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lingua de sinais é considerada uma lingua que possui to-

dos os niveis linguisticos, sao eles: fonolégicos, morfolo-
gicos, sintaticos e pragmaticos. O surdo utiliza dessa lingua
para expressar os seus anseios, angustias e alegrias.

O canal de comunica¢do do surdo acontece por via da
modalidade gestual-visual. Porém, é importante ressaltar
que a lingua de sinais ndo é universal e cada pais utiliza sua
propria versao da lingua, inclusive o Brasil, através da Lingua
Brasileira de Sinais, mais conhecida pela sigla LIBRAS.

Dados estatisticos revelam que 1,1% da popula¢do bra-
sileira possui algum tipo de deficiéncia auditiva, a qual incide
mais entre pessoas brancas (1,4%), do que em negros (0,9%).
Apontam, ainda, que 0,9% da populacao brasileira tem surdez
devido a alguma patologia ou acidente, enquanto 0,2% ja nas-
ce surda. Cerca de 21% das pessoas com deficiéncia auditiva
nos seus diferentes graus de surdez tém suas atividades dia-
rias prejudicadas (IBGE, 2015).

Esses dados, além de preocupantes, nos revelam o quan-
to os surdos necessitam de direcionamento em questdes de
ordem social, cultural, linguistica e educacional.

Entendemos que se faz necessario relatar como se deu o nos-
so interesse pela Libras, que se deve a trés motivagdes: a primei-
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ra, partiu da curiosidade em observar as barreiras na comunica-
cao entre o surdo e a sua familia, ja que frequentemente nao ha
entre eles o didlogo em lingua de sinais. Nesse aspecto, pudemos
elencar algumas caracteristicas comuns de surdos, filhos de pais
ouvintes que nao sabem a lingua de sinais, tais como: a irrita-
¢do de nao ser compreendido, a relagdo interpessoal, a indefini-
cao de identidade, o conflito linguistico, o choque cultural, en-
tre outros indicadores. Assim, dialogamos com alguns autores,
como Gesser (2009; 2014); Quadros e Karnopp (2004); Lacer-
da (2015); Lodi (2012); Luz (2013); Quadros (2012); Rangel e
Stumpf (2012); Santana (2007); Sa (1999; 2009); Skliar (1998;
1999; 2013); Strobel (2013); e Stumpf (2012).

A segunda motivacdo partiu da pratica e vivéncia como pro-
fissionais de Libras. Durante a fase de convivéncia com alunos
surdos, pudemos perceber o quanto eles eram silenciados. Uma
pergunta que era feita porém ignorada pelo professor; um ponto
de vista ndo recebido de maneira receptiva; a exclusdo em aulas
que privilegiam a conversac¢do/oralizacdo, como em aulas de lin-
gua estrangeira; professor que se dirige ao intérprete de Libras,
quando deveria se reportar diretamente ao aluno surdo; a fre-
quente desconsideracdo da comunicagao gestual, etc.

Essas ocorréncias, associadas a ndo utilizagdao da LIBRAS
como primeira lingua, comprometem nao s6 a experiéncia do
aluno em sala de aula, mas varias outras esferas da sua vida,
como do ponto de vista social, histdrico, cultural, linguistico, e
a propria autoestima do aluno surdo

Por fim, tal situacdo se agrava ainda mais nos casos em
que os estudantes surdos ndo recebem o Atendimento Edu-
cacional Especializado (AEE), que possui como parte das suas
propostas minimizar as dificuldades de aprendizagem dos
alunos surdos em sala de aula comum.



CAPITULO I

A INCLUSAO ESCOLAR
COM ENFASE NA EDUCACAO
BILINGUE PARA OS SURDOS

Neste capitulo temos a intencdo de realizar uma breve
contextualizacdo sobre a inclusao escolar das pessoas
surdas, de forma que nos conduza a entender melhor como
se da o seu processo de comunicacao no ambito da Educacao
Bilingue - Libras/Portugués. Para tal, se faz necessario antes
uma exposicdo da educacdo bilingue nos espagos escolares,
a qual serd chave para a compreensdo do didlogo acerca da
educacdo dos surdos.

1.1 INCLUSAO ESCOLAR: O CAMINHO DAS CONCEPCOES E
PROPOSICOES

A politica da educacdo inclusiva denota a conformidade es-
tabelecida em documentos oficiais, que se materializam como
forma de adaptagao escolar. Assim, “A educacao inclusiva se des-
tina aos alunos pertencentes a minorias sociais que, por diversos
motivos, ndo estavam, anteriormente, presentes nas escolas e sa-
las de aula regulares”, argumenta Crochik (2011, p. 38).

Dessa maneira, entendemos que os alunos com deficiéncia
ndo devem ser rotulados como pessoas incapazes de conviver
com a sociedade, porque sabemos da capacidade que eles pos-
suem e apresentam diariamente em sala de aula. Com isto, acre-

1
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ditamos que a escola seja “um espaco de producao cultural, troca
de experiéncia e a permanéncia do sucesso do aluno. Isto aconte-
ce por causa da politica de inclusao” (SOUZA, 2014, p.13).

Nesta perspectiva, a ideologia da inclusdao nos permite
entender que os alunos surdos encontram-se no mesmo am-
biente educacional que os demais alunos, sendo essa a condi-
¢do natural de um modelo satisfatério, que nos permita con-
viver com as diferencas na comunidade escolar.

Abordar a tematica da inclusao nos proporciona, entdo, uma
discussao a ser feita de maneira critica. Mas, ndo importa quao
rigoroso seja o olhar langado sobre a inclusao, ou qudo grande
seja a resisténcia a ela, é certo que é dificil ir em sua contramao.

Questionar as formas como a inclusdo vem sendo pensada e via-
bilizada nas escolas parece ser o mesmo que estar tomando uma
posicdo contraria a ela. Diante de tanta militancia pela inclusio,
penso ser importante deixar claro que propor pensa-la como
uma metanarrativa da Modernidade nio significa lutar para in-
viabiliza-la, mas significa uma tentativa de pensa-la para além
do bindémio reducionista do incluido e do excluido ou do carater

salvacionista que a inclusdo parece carregar (LOPES, 2008, p. 1).

A proposta da inclusdo tem como meta atender a todas as
pessoas com deficiéncia na perspectiva de oferecer condi¢oes di-
daticas e pedagogicas aos professores, além de obter progresso
na qualidade do ensino dado aos alunos na escola. Sendo assim, a
inclusdo garante o consentimento das diferen¢as da comunidade
escolar e os direitos legitimos para todos (SASSAKI, 1997). Nes-
sa mesma 6tica, “O fundamento da pratica inclusiva representa
uma expressao de boa pratica para todos os alunos” e “requer
diferenciacao do trabalho de sala de aula” (PAN, 2009, p. 116).
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A escola torna-se responsavel pela inclusao das diferen-
cas dos alunos, como se fosse o Unico lugar de salvacao e re-
paragdo capaz de resolver as implicacdes dos problemas que
ultrapassam as muretas da escola. Assim, “a educagao para
todos ndo é uma questao que se refere apenas ao ambito da
educacao, mas esta relacionada as politicas sociais, a distri-
buicdo de renda, ao acesso diferenciado aos bens materiais e
a cultura, entre outros” (LAPLANE, 2004, p. 5).

Desse modo, entende-se que o ato de incluir transcende o
processo educacional do aluno com deficiéncia e passa a ter ca-
rater atitudinal (RIBEIRO; BAUMEL, 2003). O relacionamento
com os outros alunos pode possibilitar momentos prazerosos,
sem estigmatizar o status social, cultural e linguistico, e é este
olhar que deve se manifestar também nos professores, de for-
ma que as atuais praticas pedagdgicas tenham seus fundamen-
tos repensados nos planos curricular e avaliativo.

Nesta trilha de proposicées, é indispensavel a reprodu-
cdo das declaragdes internacionais numa sociedade com ver-
tente inclusiva. Os documentos educacionais “sao estrutura-
dos de maneira a permitir que paises em diferentes condi¢des
de oferta educacional possam aderir as mesmas premissas,
ainda que suas politicas educacionais contemplem condigdes
diferenciadas entre si” (GARCIA, 2007, p. 03).

A busca histérica pela inclusao escolar das pessoas com
deficiéncia foi permeada de sentimento marcado pela obscu-
ridade, enclausuramento, sofrimento, inseguranca e precon-
ceito, mas também pela sobrevivéncia.

A inclusao escolar envolve, basicamente, uma mudanca de ati-
tude face ao outro. Com isso, entende que [...] O outro é alguém

que é essencial para a nossa constituicdo como pessoas e des-

13
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sa alteridade é que subsistimos, e é dela que emana a Justica, a
garantia da vida compartilhada (MANTOAN, 2004, p. 81).

Diante disto, as leis asseguram os direitos da pessoa com
deficiéncia, o0 que ameniza a sensacdo de abandono e injusti-
ca. Especificaremos no quadro a seguir, o registro da demanda
das leis. E importante frisar que os documentos citados néo se-
guem uma ordem de surgimento, muito menos de significancia.

Quadro 1 - Documentos nacionais e internacionais relevantes a educagdo da pessoa com de-

ficiéncia

SURGIMENTO DOCUMENTO

Lein?9.394 em 1996
Lein®8.069 em 1990
Decreton® 186/08

Decreto n® 6.949

Decreton? 6.571/08
Decreto n? 5.296/04

Decreto n? 3.956/01

Portaria Ministerial n2 555 de
5 de junho de 2007

Documentos Internacionais

Decreto n® 7.612, 17 de no-
vembro de 2011

Lei n? 13.146, de 6 de julho
de 2015

Lei de Diretrizes e Bases da Educagio.
Estatuto da Crianca e do Adolescente: Educacao Especial.

Aprova o texto da Convengdo sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia e de seu Protocolo Facultativo, assinados
em 30 de margo de 2007.

Promulga, a Convengao Internacional sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assi-
nado em Nova York, em 30 de margo de 2007.

Dispde sobre o atendimento educacional especializado.

Regulamenta as Leis n 10.048 e 10.098 com énfase na Pro-
mocgao de Acessibilidade.

(Convencdo da Guatemala) Promulga a Convenc¢do Intera-
mericana para a Eliminagio de Todas as Formas de Discri-
minagdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia.

Prorrogada pela Portaria n? 948, de 09 de outubro de
2007. Politica Nacional de
Educacgdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva.

Convencdo da ONU Sobre os direitos das pessoas com de-
ficiéncia;

Carta para o Terceiro Milénio; Declaragdo de Salamanca;
Convencdo da Guatemala;

Declaragdo dos Direitos das Pessoas Deficientes;
Declaragao Internacional de Montreal sobre Inclusao.

Plano Nacional dos direitos das pessoas com deficiéncia -
viver sem limites.

Lei Brasileira da Inclusdo - LBI

Fonte: Quadro elaborado e adaptado com base em Souza (2014, p.14-15).
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Diante da relevancia dos documentos para a educacao es-
pecial, percebemos que as leis, apesar de tentarem garantir a
insercdo das pessoas com deficiéncia em espacos escolares,
ainda ndo sao cumpridas.

Em relagdo a educacgdo dos surdos, o desafio é convencer a
sociedade de que eles possuem uma lingua de diferente aspecto.
Sabemos que a lingua majoritaria no Brasil é a Lingua Portugue-
sa, proveniente de uma lingua de modalidade oral-auditiva, en-
quanto os surdos utilizam como meio de comunicac¢do e expres-
sdo a Lingua Brasileira de Sinais, de modalidade espaco-visual.

Com base nisto, surgem varios estudos na area da surdez, que
apontam para uma dire¢do que permite a inversao ocular e audi-
tiva, ao enxergar a pessoa surda ativa e competente, confiante em
expor seus pensamentos através das maos, as quais sdo capazes
de traduzir o cendrio historico, social, cultural e linguistico.

A sociedade, majoritariamente ouvinte, ainda nao faculta
a lingua de sinais a obtencdo de status de lingua comunica-
tiva e cognitiva da pessoa surda. Dessa forma, a LIBRAS no
Brasil ainda é uma lingua estigmatizada, relegada a posicdo
de pseudolingua. Evidentemente, a disseminacao da LIBRAS
pela for¢a da lei, lhe proporciona um certo grau de visibilida-
de e aceitacdo ante a sociedade, porém, isso nao significa que
ha um reconhecimento efetivo da lingua, pois a mesma ain-
da é como instrumento de extensdo oralista. Nessa incerteza
linguistica, intensifica-se a desconfianca da real possibilidade
de inclusdo, tornando questionavel a probabilidade de uma
educacdo bilingue (DORZIAT, 2011; LULKIN; SKLIAR, 2011).

Diante desse quadro, verifica-se que os alunos surdos
sao pessoas excluidas da realidade escolar brasileira, situacdo
que pode lhes acarretar um significativo prejuizo linguistico,
social e cultural.

15
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1.2 BILINGUISMO: DIFERENTES DEFINIGOES E IMPLICAGOES

Atualmente, a proposta do bilinguismo visa dar ao aluno
surdo a oportunidade de aprender a lingua materna desde o
periodo de alfabetizacdo escolar. A flexibilizacdo da Lingua de
Sinais (LS) lhe d& condi¢des de entender conceitos arraigados
na LIBRAS, como fonte primaria e a base de aprendizagem da
Lingua Portuguesa (LP), no modelo de aprendizado escrito.
Com base nisto, entendemos que os surdos devem decidir
qual lingua melhor lhes representa no campo da educacio es-
colar. Desse modo, acredita-se que

Os surdos precisam ter o direito de escolherem entre duas
vertentes de educagdo: estudar em escola inclusiva ou numa
escola bilingue. Mas, a maioria dos surdos angustia-se na
sala de aula, em que o professor adota uma metodologia
para a maioria ouvinte (SOUZA, 2014, p. 17).

E a partir dessa percepcio que a comunidade surda acredi-
ta na educacgao bilingue e deseja professores que, além de fluen-
tes em LIBRAS nos ambientes de aprendizagem, sejam também
suficientemente conhecedores da cultura surda, trazendo como
consequéncia metodoldgica a implantacdo do planejamento de
aula bilingue (PERLIN; STROBEL,2006). Mas o desenvolvimento
da aprendizagem efetiva s6 é realizavel através do contato mu-
tuo e comunicativo entre professor e aluno surdo.

A educacao dos surdos assenta-se na regulamentacdo
da Lein? 10.436, oficializada no dia 24 de abril de 2002, que
reconhece a Libras, como instrumento de comunicac¢ao legal.

E reconhecida como meio legal de comunicagio e expres-

sdo a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos



Ainclusdo escolar com énfase na educagzo bilingue para os surdos

de expressdo a ela associados. Paragrafo tnico. Entende-se
como Libras a forma de comunicagao e expressao [...] oriun-
dos de comunidades de pessoas surdas do Brasil (BRASIL,
2016, p. 189).

Em conformidade com a legitimacao da Libras, o tema
da formacdo de professores bilingues é tratado no Decreto n?
5.626 de 22 de dezembro de 2005, o qual fundamenta a for-
macao do professor de Libras e promove, ainda, a apropriacao
da Libras entre seus pares ou pelos ouvintes fluentes na lin-
gua. Como coloca em seu artigo 52:

A formacdo de docentes para o ensino da Libras na educagio
infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental deve ser
realizada em curso de Pedagogia ou curso normal superior,
em que Libras e Lingua Portuguesa escrita tenham consti-
tuido linguas de instrucio, viabilizando a formacgao bilingue
(BRASIL, 2016, p. 240).

A abordagem do Bilinguismo fundamenta-se em educar
o surdo através do ensino da lingua de sinais como lingua na-
tural, pois

as linguas de sinais sdo linguas naturais porque como as
linguas orais surgiram espontaneamente da interagio entre
pessoas e porque devido a sua estrutura permitem a expres-
sdo de qualquer conceito - descritivo, emotivo, racional, lite-
ral, metaférico (BRITO, 1998, p. 19).

Para melhor entender o Bilinguismo, é importante saber
os conceitos provenientes de conhecimentos desenvolvidos

17
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a nivel nacional e internacional, desenvolvidos a partir de
abordagens complexas e divergentes em diferentes aspecto,
variaveis entre os autores. Uma definicdo de pessoa bilingue,
segundo Butler e Hakuta (2004), atribui a ela o dominio de
duas linguas de modo que a sua comunicag¢do nessas linguas
se assemelhe a de um nativo.

Nessa definicdo incluem-se pessoas que dominam duas
ou mais linguas, mas entdo, podemos questionar: qual o crité-
rio adotado para considerar alguém proficiente de forma que
se assemelhe a um nativo? E ainda, o que dizer de uma pessoa
quando ela entende o que foi expresso, mas nao sabe falar a
outra lingua?

Butler e Hakuta (2004) atribuem a pessoa bilingue a
competéncia linguistica de elaborar sentengas significativas
numa outra lingua que ndo a nativa. Os autores apontam ain-
da vantagens das definigdes mais amplas, pelo fato de tal ca-
racteristica ser inerente ao Bilinguismo, destacando a profici-
éncia total nas duas linguas. O Bilinguismo individual, a titulo
de exemplo, é chamado de Bilingualidade, cuja tematica nao é
o foco deste trabalho e, portanto, ndo sera debatida aqui.

Essa definicdo mais ampla é recorrente entre os autores
que abordam a tematica bilingue; contudo, outros pesquisa-
dores partem do entendimento de que a pessoa bilingue deve
apoderar-se de elementos da lingua-mae e compreender fun-
damentos linguisticos basicos, como o ato de ouvir, oralizar e
realizar a leitura e a escrita da segunda lingua.

Aqui, pretendemos abordar os critérios comuns a natu-
reza do Bilinguismo e que podem ser encontrados tanto nas
conceitualizagdes mais amplas quanto nas mais estritas

Butler e Hakuta (2004, p. 114) definem os critérios do Bi-
linguismo como “um comportamento linguistico, psicolégico
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e socio-cultural complexo com aspectos multidimensionais”.
Por isso, Flory e Souza (2009), destacam a preocupac¢do em se
observar os aspectos linguistico, desenvolvimental, cognitivo
e social numa pessoa com atributo bilingue. Desta feita, é a
partir sobretudo da dimensao linguistica que sera considero
o grau de proficiéncia das linguas estudadas.

A dimensdo desenvolvimental, por sua vez, tem como
critério a assimilacdo da primeira lingua, o que acontecer na
fase infantil ou de forma tardia. Ja o processo de aquisicdo da
segunda lingua se da geralmente na adolescéncia ou na idade
adulta. No grupo de bilingues precoces, chamamos a atengao
para a ocorréncia do Bilinguismo Simultaneo e do Bilinguis-
mo Sequencial. No primeiro, como o préprio nome diz, a apre-
ensdo das duas linguas ocorre ao mesmo tempo, €, no segun-
do, a assimilacdo da segunda lingua inicia-se logo apos feita a
aquisicao da primeira.

Diante da aquisicdo das linguas, a pessoa bilingue organi-
za dois ou mais cédigos linguisticos, chamados de Composto,
Coordenado e Subordinado. O Bilinguismo Composto, cons-
titui-se de dois conjuntos de cddigos linguisticos, que podem
estar relacionados a uma mesma unidade de significado. Ja
no Bilinguismo Coordenado, o codigo linguistico organiza-se
separadamente, em dois conjuntos de unidades de significa-
do, enquanto que no Bilinguismo Subordinado, os cédigos
linguisticos de outra lingua estariam sendo interpretados de
acordo com a primeira.

Mas ao bilinguismo também pode estar associado um
status social. Diante disso, surge a definicdo do Bilinguismo
de Elite, situa¢do na qual além da lingua majoritaria na socie-
dade é assimilada também uma segunda lingua, a qual propi-
cia um prestigio adicional, internalizado e social. Em contra-
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partida, o Bilinguismo Popular remete a grupos linguisticos
minoritarios, comparado com outra lingua privilegiada com
poder de conferir status social.

Portanto, nos cabe aqui destacarmos em qual tipo de
Bilinguismo esta fundamentada esta pesquisa, sabendo que
nem sempre os resultados obtidos sdo considerados validos
para outros tipos de Bilinguismo.

Dada a complexidade das diversas defini¢des, abordar a
tematica do bilinguismo nos permite pesquisar a diversidade
da demanda do Bilinguismo no caso especifico da pessoa surda
no Brasil. Esse campo de atuagdo acontece de forma articulada
e instiga uma dindmica envolvente entre pares, em decorréncia
de suas caracteristicas de influéncia linguistica, psicologica e
socio-cultural (Perlin, 2011; Skliar, 2013; Stumpf, 2012).

Outros elementos importantes na proposta do Bilinguis-
mo também devem ser observados e materializados enquan-
to campo de pesquisa. Pontos como as praticas pedagogicas,
a formacgao dos professores e os espagos escolares, todos eles
termos contextualizados a partir de um parametro bilingue
(FLORY; SOUZA, 2009; PIANTA, 2011). Pesquisadores como
Quadros (2012) e Kelman (2015), por sua vez, levantam ques-
tionamentos sobre o Bilinguismo para o surdo, uma perspec-
tiva chamada de Multiculturalismo.

Com isso, abrem-se dois caminhos: o primeiro, conta com
a aquisi¢do da lingua de sinais pelo surdo de forma esponta-
nea, desde que esteja em contato com seus pares. Nessa abor-
dagem, podemos interpretar que na verdade a segunda lingua
dos surdos brasileiros é a Lingua Portuguesa. No entanto, é
facilmente observavel que a ndo compreensado dessa segunda
lingua traz indmeros transtornos linguisticos e compromete a
sobrevivéncia social.
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O segundo caminho trata de diferencas internas em co-
munidades surdas. Envolve problemas comportamentais, ati-
tudes ou preferéncia dos surdos quando tém intimidade com
outras pessoas que utilizam a lingua de sinais para se comuni-
car. Essa vertente nos mostra a relevancia da lingua enquanto
status social, da cultura particular das pessoas surdas, como
também, do encontro com a identidade surda.

Com isso, temos que ndo ha apenas um trajeto a seguir.
O Bilinguismo, assim como o Multiculturalismo, atende uma
comunidade imbricada culturalmente. Dessa maneira, “seria
um equivoco conceber os surdos como um grupo homogéneo,
uniforme, dentro do qual sempre se estabelecem sélidos pro-
cessos de identificacao”, reforca (SKLIAR, 1998, p. 14).

Nesta logica, acreditamos que o Bilinguismo proporcio-
na as escolas condig¢des basicas para a oferta de duas linguas
- pensadas dentro de um programa bilingue voltado para os
surdos - que atenda a uma demanda especifica.

No entanto, duas implicagdes decorrem desse modelo de
ensino e ndo devem ser negligenciadas:

Escolas onde os alunos sdo estrangeiros, filhos de pais que
se dirigiam a este pafs, por razdes de trabalho ou melhores
oportunidades em termo de qualidade de vida; b) quando os
pais optam por oferecer aos seus filhos, nativos, no seu pro-
prio pafs, o contato com uma segunda lingua, considerada de
uma cultura dominante (KELMAN, 2015, p. 98).

De acordo com Celeste Kelman (2015), o bilinguismo traz
situacdes confortaveis, haja vista ndo exigir do aluno o apren-
dizado imediatista. Acrescentamos, ainda, que o Bilinguismo
necessite fomentar um programa bilingue basico, que atenda
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as expectativas do ensino e que esteja alinhado ao contetido
na lingua materna e ao aprendizado com vistas na leitura e
escrita. Tais pontos sao fundamentais na aquisi¢ao da profici-
éncia em uma segunda lingua.

Mesmo assim, sabe-se que ha entraves para se adquirir
uma segunda lingua. Fatores como o ensino tardio da Libras
para os alunos surdos; propostas pedagdgicas de cunho ora-
lista, que excluem o visual enquanto um elemento fundamen-
tal; aulas sem a presenca do intérprete de Libras em sala de
aula comum; a auséncia da oferta do Atendimento Educacio-
nal Especializado, bem como de instrutor surdo e de profes-
sor de Lingua Portuguesa.

E nesta lente investigativa, que pretendemos alertar para
a importancia de promover uma escola de educacao bilingue
para pessoas surdas, cuja intencao a ressignificacdo de estu-
dos direcionados, que almejem um ensino coerente com as
suas necessidades educacionais.

1.3. EDUCAGAO BILINGUE: LINGUA DE SINAIS, CULTURA E
IDENTIDADE SURDA

Com o olhar atento a abordagem da educacao bilingue,
observamos o quanto essa metodologia possibilita ao surdo
apropriar de duas linguas nos meios escolar, social e cultural.
As pesquisas apontam que essa abordagem de contexto bilin-
gue é a melhor para atender as expectativas dos surdos no
espaco de ensino, pois proporciona um ambiente de aprendi-
zagem, de modo a respeitar a sua lingua de expressao como
sua fonte primadria e principal marcador identitario.

Ao mesmo tempo, analisamos que na pratica a aborda-
gem bilingue é ainda contestavel. Indicadores relacionados a
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educacdo bilingue apontam impactos negativos nas institui-
coes de ensino que trabalham com a proposta da inclusao, a
exemplo, a evasdo escolar, a falta de praticas pedagoégicas, de
infraestrutura, de professores comprometidos e a auséncia de
um tradutor intérprete de Libras.

Diante disso, podemos destacar outros aspectos determi-
nantes que impedem os surdos em processo bilingue de se
desenvolverem nas escolas, como a auséncia de um professor
de Lingua Portuguesa que ministre a disciplina como segunda
lingua, além do desconhecimento do bilinguismo e a resistén-
cia de alguns professores.

Neste sentido, “ndo é por acaso que as praticas discur-
sivas do aluno sdo desconsideradas e substituidas por aque-
las impostas pelo professor, praticas discursivas sem dialogo,
sem traducdo de uma lingua para outras”, posiciona (KAR-
NOPP, 2012, p. 226).

Baseado nesse discurso entre as duas linguas em foco, ob-
serva-se que ha um distanciamento entre os professores e os
alunos surdos em sala de aula. Mais ainda: ha inclusive um des-
conhecimento do professor sobre o aluno surdo. Esses fatores
certamente comprometem o planejamento e a aplicagao das
praticas de ensino, tornando-as, muitas vezes, completamente
desconectadas com as particularidades de lingua do aluno.

Apesar de tudo, o professor exige do aluno uma compreen-
sdo textual correta. Desconhecendo a peculiaridade linguistica
do surdo, o educador considera a sua producao textual errada,
sem fundamento e incompreensiva. Diante dessa realidade, é
frequente a evasdo escolar por parte dos alunos surdos, pois
sentem-se como meros espectadores em sala de aula, insegu-
ros e incapacitados de serem alfabetizados e letrados, e sem a
possibilidade de uma participagao efetiva e interativa nas aulas.
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A indefinicdo de pratica metodologica adequada para
atender a demanda linguistica do aluno surdo também incide
no numero elevado de surdos analfabetos. Alonso de Carva-
lho (2005, p. 33) destaca o quanto o tratamento inadequa-
do a educacdo dos surdos influéncia em saberes basicos que
prejudicam as atividades diarias dos surdos. “O problema
do analfabetismo e o desconhecimento da matematica, por
exemplo, eram questdes que precisavam ser enfrentadas ur-
gentemente”.

A posicao que o aluno ocupa no espacgo de sala de aula
é representativa a medida que consegue exercer varios tipos
de poder estabelecidos culturalmente, que nao hierarquiza os
poderes, retrata Bourdieu (1989). Diz ainda, que todos tém
poderes, a partir de um conjunto de capitais mobilizados que
podem ser diferentes. A sociedade é um espaco pluridimen-
sional que se posiciona em grupos sociais. Em vista disso, a
dimensao simbolica pode ser elaborada de forma coletiva e
psicologica.

Em contrapartida, as produgdes simboélicas como instru-
mentos de dominagdo e os sistemas ideolégicos podem ser fa-
lhos, a exemplo dos professores de sala de aula que tém a ne-
cessidade de desdobramento para atender extensa demanda
de alunos; problemas de ordem financeira; baixa qualificacao
profissional e descomprometimento para com a profissao.

A apropriagdo da lingua de sinais pode acontecer em
contato com os nativos da lingua, e a fluéncia, com a insercao
na comunidade oriunda da Libras (QUADROS; SCHIMIEDT,
2006). Quadros e Karnopp (2004, p. 7-8) dizem ainda que, “A
lingua é um fato social, um sistema coletivo de uma determi-
nada comunidade linguistica, é a expressao linguistica tecida
em meio as trocas sociais, culturais e politicas”.
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Assim, a valorizagdo da lingua deve se dar pelo respeito
em aceitar as diferencas linguistica ,cultural e identitaria do
ser humano (LODI, 2012). Nessa linha de argumentacao, os
trabalhos de Lacerda (2015), Quadros (2012); Rangel e Stum-
pf (2012) e Sa (2009) por exemplo, demonstram uma preo-
cupacao de ordem historica, cultural, social e linguistica da
pessoa com surdez.

Com base neste discurso, entendemos que a lingua dos
surdos tem uma forma peculiar, oriunda da perspectiva co-
letiva, que aborda numa comunidade temas diversificados
acerca da lingua de sinais, de modo que os surdos nao sofram
discriminacdo de identidade cultural (GESSER, 2014; QUA-
DROS, 2012; STROBEL, 2013).

O surdo utiliza como primeira lingua o marcador iden-
titario linguistico e cultural da comunidade surda, enquanto
a segunda lingua deve ser a escrita da Lingua Portuguesa, no
Brasil. Para tal,

As duas linguas ndo competem, ndo se ameagam, possuem
o mesmo status. A lingua de sinais, como primeira lingua do
surdo. E sua lingua de identificagio, de instrugio e de comu-
nicacdo e a lingua portuguesa, na modalidade escrita, como
segunda lingua, é a possibilidade do surdo ter acesso a infor-
macdo, conhecimento e cultura tanto da comunidade surda
como da majoritaria ouvinte (VIEIRA, 2011, p. 67).

Com esse viés, acredita-se que o surdo tem um desenvol-
vimento social, cognitivo, linguistico e educacional que serve,
inclusive, de subsidios para que aprenda outras linguas. No
contexto de linguas naturais, a lingua de sinais se legitima por
entender que a nossa sociedade é heterogénea e perpassada
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por principios de “condi¢cdes economicas e sociais de aqui-
sicdo da competéncia legitima e da constituicao do mercado
onde se estabelece e se impode esta defini¢cdo do legitimo e do
ilegitimo” (BOURDIEU, 1996, p. 30). Com base nesse aspecto
podemos destacar o dominio do poder simbédlico.

Para Bourdieu, a dominacdo configura-se na capacidade
de mobilizar vontades, intencionalidades, interesses, signifi-
cados e significantes, signo, corpos fisicos, metafisicos e sim-
bolicos, confirma Bourdieu (1989).

O autor explica ainda que na mediacdo do dominio de
poder, destaca-se a capacidade de controlar, coordenar, mo-
bilizar e manipular, como indicativos fundamentais no pro-
cesso da relagdo social. Dessa forma, analisamos que nao ha
poder se ndao houver mobilizacdo dos elementos materiais e
simbolicos. O espacgo escolar, por sua vez, atribui uma relacao
de poder entre os envolvidos em destaque: o gestor, o pro-
fessor e o aluno. Esses aspectos nos possibilita compreender
0s comportamentos, as regras de convivéncia e os interesses
que evidentemente podem estar presentes na relacao de po-
der simbdlico.

Com base nessas relagdes, configura-se na sociedade a
necessidade de compreender a cultura como foco principal,
para se entender o movimento da relacdo de poder. Nessa
conjuntura, apontamos a cultura como um lugar de operagdes
humanas, de saberes e fazeres particulares e com significados
proprios, e que sustenta a vida humana. Evidentemente, essas
operacoes sao estabelecidas em determinado tempo, espago
e histéria.

A cultura proporciona o poder que tem a forca do biol6-
gico, como fator determinante. Destarte, entendemos que a
cultura é uma expressao plural e multifacetada de uma série
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de coisas que circulam no mundo. O reconhecimento cultu-
ral ndo acontece de maneira isolada, e serve de instrumento
importante na interpretacao, por exemplo, da manifestacao
artistica e do surgimento das religides, mas também do efeito
dos sistemas simbdlicos.

Para Hall (1997), a cultura pode estar intrinsecamente
imbuida na forma de visualizar, questionar, dialogar, explicar
e compreender o que esta ao redor do mundo. Mas a defini-
¢ao de “cultura” tem uma dimensao de valores que podem ter
interpretacdes variadas, proprias a cada autor que pesquisa
sobre o tema, ressaltam Ricou e Nunes (2001).

Deste modo, o préprio conceito de cultura pode ter dife-
rentes definicdes. Mas, muito embora essas variacdes sejam
recorrentes, nos € evidente que a cultura surda se inclui per-
feitamente nessas defini¢des, apesar de que ainda nos dias de
hoje a meng¢ao a existéncia de uma cultura surda seja recebida
com espanto e descrenga. Certamente, aqueles resistentes em
reconhecer a existéncia da cultura surda nao convivem ou nao
tiveram nenhum tipo de experiéncia com individuos surdos.

Cultura surda € o jeito do sujeito surdo entender o mundo e
de modifica-lo a fim de torna-lo acessivel e habitavel, ajus-
tando-o com suas percepgdes visuais, que contribuem para a
definicdo das identidades surdas e das almas das comunida-
des surdas. Isto significa que abrange a lingua, as ideias, as
crencas, os costumes e os habitos do povo surdo (STROBEL,
2013, p. 29-30).

Com base na fala da autora, o prejulgamento cultural das
pessoas surdas deve ser evitado, sobretudo quando nao as co-
nhecemos. Apesar de convivermos com elas nos mesmos es-
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pacos, ndo sabemos lidar com a diversidade cultural. Muitas
vezes, as tratamos como pessoas inuteis, incapazes de pensar,
se apaixonar, e ainda em muitos casos, rotulamos os surdos de
“coitadinhos”. O surdo pertence a uma comunidade que usa a
lingua de sinais como fonte acessivel, para comunicac¢do entre
surdo e ouvinte.

Sou surdo! O meu jeito de ser ja marca a diferencga! [...]. Ser
surdo, viver nas diferentes comunidades dos surdos, conhe-
cer a cultura, a lingua, a histéria e a representacdo que atua
simbolicamente distinguindo a nés surdos e a comunidade
surda é uma marcagdo para sustentar o tema em questdo
(MIRANDA, 2001, p. 8).

A partir da fala de Miranda, podemos compreender que a
cultura e a identidade do surdo fazem parte de uma realidade
concreta. O povo surdo identifica-se como um grupo de pes-
soas que luta constantemente para garantir os seus costumes,
habitos, ideias, crengas e a sua lingua. Nesse mesmo entendi-
mento, ressaltamos a importancia do pertencimento social da
pessoa surda.

A ressignificagdo da surdez, como representacdo de uma dife-
renca cultural, possibilita ao sujeito surdo o sentimento pro-
fundo de pertencimento e o leva a inserir-se no social, fazendo
parte de um grupo naturalmente definido de pessoas, praticas e
instituicoes sociais. Essa identidade surda que vai sendo consti-
tuida no cotidiano, ao mesmo tempo que resgata o papel de su-
bordinado, coloca-o no centro de uma problematica complexa
e cheia de interrogacdes para as quais muitas respostas ainda
ndo foram formuladas (RANGEL e STUMPEF, 2012, p. 114)
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Nessa dimensao plural e cultural apresentada, percebe-se
as varias construgoes de lutas historicas, de movimentos so-
ciais, de dominacao e de resisténcia. Em vista disso, dizemos
que a cultura é um conceito sempre passivel de modificacgao.

Doravante, denotamos que o bilinguismo surge a partir
da importancia de legitimar a Lingua de Sinais, pertencente
ao surdo, que, por seu turno, faz parte de uma classe minori-
taria mas que necessita desse instrumento linguistico de re-
presentacao coletiva, de socializacao e de dialogo para sobre-
viver em meio a tanta disparidade de dominancia de poder.
Nessa conjuntura individual e coletiva, analisamos que

Representagdes que ndo exprimem nem 0s mesmos sujeitos
nem os mesmos objetos ndo podem depender das mesmas
causas. Para compreender a maneira como a Sociedade se
representa a si propria e ao mundo que a rodeia, é a natureza
da sociedade, e ndo a dos particulares, que devemos conside-
rar. Os simbolos com que ela se pensa mudam de acordo com
o que ela é, (DURKHEIM, 2004, p. 21).

E possivel afirmar que a escola compartilha da expe-
riéncia social que conduz o aluno ao desenvolvimento e ao
aprendizado, tornando-o um cidaddao pensante. Nessas cir-
cunstancias, o aluno surdo adentra nos espagos escolares
em desvantagem linguistica por nao fazer uso da lingua de
sinais, como lingua de instrucao, esclarecem Rangel e Stumpf
(2012). A lingua dos surdos nao é levada em consideragdo na
maioria das escolas; pelo contrario, o que analisamos é a im-
posicdo da Lingua Portuguesa como primeira lingua para os
surdos, apesar da Libras ser oficializada no Brasil através da
lei n? 10.436 de 24 de abril de 2002.
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Em vista das discussdes anteriores, é-nos necessario
identificar o fendmeno da violéncia simbélica na instituicao
escolar. Na mesma medida que se defende a educacdo bilin-
gue para os alunos surdos em sala de aula, também é eviden-
te a presenca da violéncia simbolica no ambiente escolar. O
fendmeno é caracterizado por uma agdo legitima, camuflada,
de exclusdo velada, que nos remete a violéncia da dominacgao,
da forca bruta, do abuso do poder e da agressao que pode ser
expressa em termos de violéncia (BOURDIEU, 1989; CHAR-
LOT, 2002). Neste contexto, podemos evidenciar os direitos
dos cidadaos de conquistar a liberdade de expressao, através
de uma comunidade politica participativa que os represente,
atesta Habermas (1999).

Com base nas ideias de Habermas, retomamos a discussao
acerca da educacao bilingue que é oferecida aos alunos surdos
estudantes das redes federal, estadual, municipal e privada de
ensino. Nesta l6gica, mas evitando generaliza¢des, apontamos
a falta de estrutura fisica e humana para efetivamente oferecer
uma educacdo, visto que em muitos casos, as politicas publicas
somente sdo colocadas em pratica mediante a exaustao de um
processo judicial. A escola, que trabalha com a proposta de in-
cluir, acaba excluindo por ndo entender sua propria finalidade.
A lingua de sinais que os surdos poderiam aprender como lin-
gua natural na escola inclusiva ja nas séries iniciais é estigmati-
zada, dificultando o aprendizado de uma outra lingua.

Ora, os surdos necessitam desta lingua para representar
sua identidade linguistica e cultural nos espacgos escolares,
mas a verdade é que estudam em um ambiente de ensino des-
favoravel para seu desenvolvimento identitario, cultural e lin-
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guistico. Por conta disso, a sua aprendizagem e desempenhos
académico e social acabam prejudicados, afirmam Perlin e
Strobel (2006) e Strobel (2013).

Podemos dizer, entdo, que o processo educativo abriga
desigualdades sociais, e, a0 mesmo tempo, vem propor a in-
teriorizacdo da cultura imbuida em campo escolar, que revela
um crivo privilegiado do sistema de ensino, que pode ser defi-
nido por alguns elementos: disciplina, curso, ensino, estabele-
cimento, que sdo pertencentes aos grupos sociais dominantes.

Avioléncia simbolica traduz-se no cerceamento escolar em
grupos sociais de alunos e professores em tom de preconceito
e ndo aceitacdo cultural e linguistica no tocante ao estudante
surdo. A violéncia manifesta-se sem o uso de agressoes verbais,
mas através da percepgao visual nas praticas de ensino.

A pessoa surda é intimidada a aceitar que tudo em sala de
aula esta em perfeitas condi¢des para promover o seu apren-
dizado. Basta analisar as condi¢gdes impostas aos surdos em
sala de aula, como a disposi¢do das carteiras em filas, o que
atrapalha a visdo do surdo; o desconhecimento do aluno sur-
do em relacdo a sua proépria lingua de comunicagao e instru-
cdo; professores que ndo sabem a Libras, ou que nem sequer
percebem que o aluno surdo é seu aluno e que consta na fre-
quéncia da caderneta; e, por fim, a ndo contratagdo de intér-
prete de lingua de sinais para realizar a intermediagao entre
o professor e o aluno surdo nas aulas.

A violéncia simbdlica, parte do pressuposto de que a cul-
tura e o sistema sdo arbitrarios, pois ndo sdo acontecimen-
tos espontaneos e “inocentes”. A cultura simbélica nao se da
de maneira “natural”, mas a partir de uma “permissao social”,
que, por sua vez, possibilita a expansdo da sociedade rumo a
interiorizacdo cultural.
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Neste contexto, a interdependéncia sustenta o sistema de
ensino que esta interligado no contexto educacional e que en-
volve a comunidade escolar (ELIAS, 2001). Portanto, nao de-
vemos separar os setores componentes da educagao — escola
e familia devem participar, efetivamente no desenvolvimento
dos alunos. Entender que o contexto social do individuo pode
ser trazido com suas experiéncias vivenciadas para dentro do
ambiente escolar e que o mesmo possui uma dimensao mutua
no processo de ensino e aprendizado, permite um importante
espacgo para a ac¢ao e reflexao.

Norbert Elias (2001) destaca ainda que o individuo é ca-
paz de se desenvolver numa relagdo simbiética com o contex-
to social. De maneira intencional e pessoal, cada um de nés
necessita de outras pessoas para alcancgar o objetivo preten-
dido. O préprio exemplo do aluno surdo em sala de aula de-
monstra o quanto essa pessoa necessita de outras variaveis
para que se tenha uma educacdo que atenda suas necessida-
des linguisticas.

Nessa perspectiva, o autor aborda também, o processo
civilizador que transcende ao longo da trajetéria da humani-
dade, civilizando os costumes, os habitos, os comportamentos
e as atitudes, além de promover mudancas em grupos sociais
de interdependéncia (ELIAS, 2001).

Destacamos também um outro ponto que o autor escla-
rece sobre a figuracao e/ou configuracdo, que estdo cada vez
mais flexiveis. A relacdo do poder amplia a mobilidade entre
os homens que se constituem na sociedade, numa relacao de
interdependéncia. Nesse aspecto, denotamos que nao ha uma
autonomia de individualismo ao extremo e que o modelo de ci-
vilizacdo ao longo da historia, no tocante a interdependéncia,
configura-se cada vez mais elaborada, complexa e definida.
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Ainda sobre o discurso a respeito de figuracao ou confi-
guracao, Elias (2001) faz uma discussao sobre a interdepen-
déncia do individuo e a sociedade citando as relacdes de po-
der que se estabelecem, a exemplo da escola, onde temos o
professor, o aluno, a gestdo e o administrativo.

Segundo o autor, cada figuracdo transporta modos que
sdo homogéneos e situacdes que fogem do nosso alcance.
Ha algumas atitudes dos professores, que de algum modo
podem se manifestar dentro da escola, que aparecem nas
configuracdes dialogadas e desejadas pelo grupo. Para isso,
o autor atribui a relagdo ao fato da necessidade de perten-
cimento social do ser humano, bem como as relagées de de-
pendéncia coletiva.

Na atualidade, ha varias mudancas se desenvolvendo no
cendrio escolar, com movimentos que apoiam a pessoa com
deficiéncia a exercer o direito de cidaddao, embora saibamos
que esse seja fruto de um longo processo de inclusdo para as-
sistir a pessoa com deficiéncia.

Neste sentido, incluimos a pessoa com surdez, porém ha
outros movimentos que acontecem por for¢a da lei, que obri-
ga o aluno com surdez a estar presente em sala com os colegas
ouvintes, mesmo enfrentando os problemas do cotidiano que
surgem nas escolas inclusivas, por isso, a interdependéncia
— a dindmica do pertencimento social — é considerada tao
relevante na relacdo social, entre os individuos.
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CAPITULO I1

AS INTERFACES DE ENSINO
DOS PROFESSORES DE SALA
DE AULA COMUM E SALA DE AEE

Aseguir, apresentaremos os achados obtidos durante a
pesquisa. Mas, antes disso, julgamos oportuno descrever
de forma sucinta o perfil dos participantes.

2.1 O CAMPO DE ATUAGCAO DOS PROFESSORES SOBRE AS
PRATICAS PEDAGOGICAS EM SALA DE AULA COMUM EM
CONTEXTO BILINGUE

Para melhor demonstrar o posicionamento das analises
dos dados, dividimos a pesquisa em categorias e subcatego-
rias relevantes para os dados capturados (BARDIN, 2016; MI-
NAYO, 2016). Dessa maneira, abordaremos os resultados da
pesquisa em dois blocos: o primeiro, iniciamos com a cate-
goria profissional, sequenciada dos participantes, sendo que
apresentaremos no primeiro momento os professores parti-
cipantes de sala de aula comum, e, em seguida, a professora
participante da sala de Atendimento Educacional Especiali-
zado. No segundo bloco, apresentaremos os relatos dos pro-
fessores que trabalham em sala de aula comum. Desse modo
especifico, poderemos coadunar ou discordar dos diversos
pontos de vista dos participantes da pesquisa.
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2.2 CARACTERIZA(}AO PROFISSIONAL DOS PARTICIPANTES DA
PESQUISA

Para a realizacdo desta pesquisa, foram coletados dados
através de entrevistas com alguns professores. E importante
destacar aqui que a identidade dos entrevistados foi preser-
vada, de modo que todos os nomes apresentados ao longo do
texto sdo ficticios.

Professora Andresa: 49 anos de idade, e trabalhando na
escola ha trinta. Formada em pedagogia, a docente estava em
processo de aposentadoria. Possui pouca fluéncia na Libras,
apesar de ter trabalhado com alunos surdos durante trés anos
em sala de aula comum. Apos esse periodo, passou dois anos
sem trabalhar com essa demanda, retomando as atividades
com alunos surdos no ano de 2015, até o ano vigente, mo-
mento no qual participou de dois cursos de Libras em outras
instituicoes.

Durante a pesquisa, observamos que a professora lecio-
nava numa sala de aula do Ensino Fundamental I, 32 ano, no
turno matutino, entre o periodo de 07h30 as 11h30, de se-
gunda a sexta-feira. A sala de aula da professora contava com
um ar-condicionado de dimensao considerada pequena para
comportar a média de 35 alunos.

A sua sala de aula estava lotada de alunos, que sentavam-
-se em cadeiras enfileiradas, atrapalhando a visdo dos alunos
surdos a ponto de ndo acompanharem o que a professora es-
crevia e falava na sala.

Professor Leandro: 52 anos, formado em pedagogia. Tra-
balha na escola ha trinta anos e sabe um pouco da Libras. Le-
cionava no Ensino Fundamental I, 22 ano, ocasido em que en-
sinou a alunos surdos pela primeira vez. Também participou
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de curso de formacdo em Libras. Suas aulas sdo ministradas
no turno vespertino, das 13h30 as 17h30, de segunda a sexta.
A sala de aula do professor é ampla, entretanto, as condic¢des
climaticas da regido e a grande quantidade de alunos (cerca
de trinta) a deixam superaquecida.

Na sala do professor Leandro, os alunos sentam-se em
duplas nas carteiras enfileiradas, de modo a evitar que os alu-
nos se déem as costas para os outros.

Professora Victdria: 28 anos de idade e formada em peda-
gogia. Trabalha na escola ha nove anos e possui uma fluéncia
regular em Libras, tendo participado de curso de formacao
em outra instituicdo. Lecionava no Ensino Fundamental I, 12
ano, ja tendo experiéncias anteriores com alunos surdos em
outra escola. Lecionava no turno vespertino, cujos horarios
iam das 13h30 as 17h30, de segunda a sexta-feira.

A sala de aula da professora possui dimensdes estreitas,
tanto em largura, como comprimento, entretanto, mas con-
tava com um ar-condicionado para amenizar o calor. A sala
comportava aproximadamente 25 alunos, dispostos em du-
plas em carteiras enfileiradas, bem préximos a lousa.

Professora Evelly: 33 anos de idade e formada em peda-
gogia pela modalidade de Educacdo a Distancia (EaD), por
instituicao particular. Na ocasido, estudou Libras na matriz
curricular ofertada virtualmente. Apesar disso, possui pouca
fluéncia na lingua. Trabalha na escola na condigcao de profes-
sora contratada ha pouco mais de 2 anos, lecionando no Ensi-
no Fundamental I, 42 ano. Ndo possui experiéncias anteriores
com alunos surdos, sendo esta a sua primeira vez.

Suas aulas ocorriam no turno vespertino, das 13h30 as
17h30, de segunda a sexta-feira. A sua sala de aula da com-
porta cerca de 30 alunos, sendo ampla e arejada. Havia em
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meédia 25 alunos sentados, individualmente, em carteiras dis-
postas uma atras da outra.

2.3 RELATOS DOS PROFESSORES SOBRE AS PRATICAS
PEDAGOGICAS

Para fazermos os relatos das experiéncias pedagdgicas
dos professores, é necessario que antes se abordem as pra-
ticas pedagogicas desenvolvidas em sala de aula, verificando
também a metodologia que atenda a demanda dos alunos, de
acordo com suas especificidades. Assim, evita-se que apenas
parcela dos alunos receba a devida atencao.

Procuramos entender como se da a relacao dos profes-
sores de sala de aula comum, diante da comunicagao com os
alunos surdos em processo de educagao bilingue. Analisemos
os fragmentos a seguir:

Relato 01:

Acho de forma natural. Oralizando, falo fazendo o gesto de Li-
bras, até porque eu tenho que mostrar para os colegas [alunos
ouvintes] dela como é que eu estou. (PROFESSORA ANDRESA).

Através de gestos, do proprio alfabeto, algumas letras que eu
sei. Na leitura labial. Ele presta muita atengao na leitura la-
bial. Ele escuta um pouquinho e dar para fazer alguma coisa.
(PROFESSOR LEANDRO).

As vezes gestos, as vezes mimicas por parte da aluna surda.
Eu tenho que fazer sinais, mas ela ndo entende nenhum
sinal. (PROFESSORA VICTORIA).

Eu falo oralizando com ela. (PROFESSORA EVELLY).
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Diante desses relatos, podemos ver que os professores
Leandro e Evelly utilizaram a oralizacdo como meio funda-
mental de comunicacdao com os alunos surdos. Isto faz lem-
brar como os surdos eram educados na época da abordagem
oralista, que prevalecia soberana nas instituicdes de ensino
no fim do século XIX e inicio do século XX.

Tal modelo de ensino, conduto, apenas comprovou a in-
satisfacdo da comunidade surda, que ndao conseguia obter
resultados satisfatérios no ambito da alfabetizacao. Isso se
deve, sobretudo, a ndo aceita¢do da lingua natural da pessoa
surda como meio de instrucdo, capaz de expressar os seus
sentimentos, angustias e anseios. Essa insisténcia em tornar
o surdo falante, foi responsavel por gerar momentos de priva-
cdo sentimental, de dor, opressao, anseio, angustia e discrimi-
nacdo. Heranca de traumas vivenciados por surdos naquela
época, infelizmente ainda podem ser encontrados nos dias de
hoje (GESSER, 2014).

Uma forma de resisténcia entre a comunidade surda pode
ser encontrada na rejeicdo da pratica da oralizacdo, que se da
principalmente pelos surdos politizados e militantes, que de-
fendem a disseminacdo da Libras (PERLIN, 2004).

A falta da compreensao da lingua de sinais, como lingua
de comunicac¢do, pode ocasionar déficits cognitivos, legitimar
a manutencao do fracasso escolar e provocar dificuldades no
relacionamento familiar, explica Sa (1999). Dessa forma, nao
poderiamos deixar de fazer uma relagcdo com o passado, enfa-
tizando os prejuizos anteriores que ja causou.

As professoras Andresa e Victoria, por sua vez, além do
oralismo, utilizaram também alguns elementos visuais, tais
como: gestos, mimicas e sinais para se comunicarem com 0s
alunos surdos. Isto nos remete a abordagem da Comunicagao
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Total, que surgiu na década de 1960, trazendo a possibilidade
de comunicacao dos surdos, através dos sinais emergentes e/
ou caseiros, agregados com o treinamento da fala. Esse mé-
todo tinha a intencdo de valorizar a comunicacao do surdo,
através da fala, e também, da lingua de sinais, considerando o
aspecto histérico e social.

E sabido que esses instrumentos linguisticos, ensinando
os surdos através de c6digos manuais agregados a lingua oral,
levariam os surdos a serem alfabetizados. A abordagem da
comunicac¢ao total no tocante as questdes teoricas, teve como
objetivo potencializar as interagdes sociais, como meio de
atender as areas cognitivas, linguisticas e afetivas dos surdos,
embora “A Comunicagdo Total, entretanto, ndo [seja] uma filo-
sofia educacional que se preocupa com ideais paternalistas”
(CICCONE, 1996, p. 6-8).

Dessa forma, observamos que a lingua de sinais ndo
estd sendo adquirida como lingua natural do surdo, poden-
do causar perdas nos aspectos sdcio-afetivos, cognitivos, lin-
guisticos, e de aprendizagem e constru¢do do conhecimento.
Entende-se como a lingua natural dos surdos, uma lingua de
sinais oriunda do bergo cultural, marcado por lutas e conquis-
tas linguisticas do povo surdo (GESSER, 2014).

Ainda sobre os aspectos da comunicac¢do, pode-se obser-
var como os alunos surdos participam das aulas diante das me-
todologias aplicadas pelos professores no ambiente de ensino.

Relato 02:

Participa das aulas. (PROFESSORA ANDRESA).

Participa da aula mesmo, precisa ver ele. (PROFESSOR LE-
ANDRO).
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Ela usa a boca para gesticular. Faco alguns sinais. (PROFES-
SORA VICTORIA).

Oralizando! fica muito dificil para ela, porque tem muitos
alunos. Ensina-la é muito dificil porque eu nio posso sentar,
parar e ficar com ela. (PROFESSORA EVELLY).

Com base nos relatos, observa-se que os alunos surdos
participavam das aulas, mesmo com a presen¢a dos elemen-
tos de oralizagdo, gesticulagdo, mimica, entre outros, o que
nao constitui o modelo ideal de aprendizagem.

Nas falas dos professores é possivel perceber como
dedicam-se para dar suas aulas num ambiente de aprendiza-
gem em que prevalece a lingua majoritaria - a Lingua Por-
tuguesa. Nota-se até o desespero de alguns professores, que
tentam resolver o problema de comunicacdo sentando-se ao
lado dos alunos. Observa-se também nas falas, que a mera
presenca desse aluno na sala de aula ja é interpretada pelos
professores como participacdo nas aulas, e que a relacdo en-
tre professor e alunos é tida como amenizada através da ora-
lizacdo e gesticulacao.

A participagdo dos alunos surdos em sala de aula trans-
correu em momentos de inquietacao no horario de aula. As-
sim, é bastante compreensivel perceber as dificuldades do
aluno surdo em acompanhar o ritmo da aula. Neste sentido,
destacamos alguns pontos comuns verificados:

e Atodo instante, o surdo tentou adivinhar o que o pro-
fessor estava querendo explicar na sala através da
leitura labial, além de esforgar-se para se comunicar
utilizando a oralizacao;
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e Os professores explicavam e escreviam comumente
no quadro, virando as costas para os surdos, que por
sua vez nao entendiam nada, pois estas sao metodo-
logias tipicamente oralistas;

e Os professores, ao passarem alguma informacao na aula,
oralizavam muito préximo do surdo, com tom de voz alta,
talvez, por conta do barulho dos alunos ouvintes em sala,
desatencdo, desconhecimento ou falta de informacao;

¢ Osalunos surdos sentavam-se nas primeiras cadeiras
das filas, de frente ou com as costas para a parede,
0 que implica na falta de cuidado humano. A rotina
de sentar na frente, possivelmente acontece porque o
campo visual periférico do surdo o ajuda a perceber
tudo que esta ao redor da sala, mas com isso, pode re-
negar a independéncia do surdo, de ter que escolher
onde gostaria de sentar;

e A gesticulacao exagerada dos professores na trans-
missdo de algumas informac¢des da aula, como se
através disso o surdo pudesse compreender;

e Avisos e/ou recados oralizados por professores, dei-
xando os surdos sem essas informacdes;

Essas sdo as atitudes que os professores usam na sala de
aula comum com alunos surdos e ouvintes na mesma sala.
Posturas, comumente apresentadas, que nos remetem as pra-
ticas voltadas para os alunos ouvintes. E, que excluem, a pos-
sibilidade do surdo ser ensinado na prépria lingua.

A partir disso, verifica-se como os alunos surdos estdo
sendo alfabetizados. Dessa maneira levamos em consideracdo
o grau de surdez, a fluéncia na Libras, o desenvolvimento na
escrita e leitura, respectivamente.
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Relato 03:

Ela usa um aparelho, mas a familia nido bota. Ela tem perda
total. (PROFESSORA ANDRESA).

A mae falou que ele tem um ouvido zerado e o outro ouvi
bem pouquinho. (PROFESSOR LEANDRO).

A aluna ndo possui registro de laudo que ateste o grau de
surdez. (PROFESSORA VICTORIA).

Nao sei informar. (PROFESSORA EVELLY).

De acordo com a lei brasileira, a surdez, do ponto de vista
clinico, assenta-se em nimero de decibéis, parametro obser-
vado no artigo 22 da Lei n2 10.436, de 24 de abril de 2002 e no
artigo 18 da Lei n? 10.098, de 19 de dezembro de 2000. Dessa
forma, é considerada surda a pessoa que possui indicios de
perda auditiva e interage através de recursos visuais, como
meio de expressdo cultural adquirida pela Libras - Lingua
brasileira de sinais.

Nesse sentido, o decreto n? 5.296 de dezembro de 2004,
que regulamenta a lei n2 10.098, define como deficiéncia au-
ditiva a “perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e um de-
cibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas freqiiéncias
de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz” (BRASIL, 2004, p. 1).
E ainda, de acordo com o quadro explicativo de (NORTHERN;
DOWNS, 1984):
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Quadro 2 - Classificagdo do grau da perda auditiva de acordo com Northern e Downs (1984)

Classifica¢do L Caracteristicas
encontrada

NORMAL Até 25 dB -

LEVE 26 240 dB Nio pefcebe os fonemas da mesma forma, altera a com-
preensdo das palavras, voz fraca.

MODERADA 41a70dB Tem atraso na linguagem e alteragdo articulatéria.

SEVERA 71290 dB A compreensdo verbal acontece associada a grande ap-

tiddo visual.

PROFUNDA  Acimade 90dB Né&o percebe a voz humana. Facilidade nas pistas visuais.

Fonte: Quadro elaborado com base em Northern e Downs (1984. p. 89).

Com isso, analisamos os fragmentos das professoras, que
nos revelam, acanhadamente, sobre o grau de surdez que o
aluno de sala de aula se encontra. Desse modo, analisa-se a
percepc¢ao auditiva da audi¢do, que pode ser classificada em
normal, surdez leve, moderada, severa e profunda, a depen-
der do grau de contagem (dB).

E de extrema importancia que o docente conheca o seu
aluno surdo, para que elabore o seu planejamento de aula
atento as caracteristicas especificas do aluno, de forma a ma-
ximizar o aproveitamento do conteido em aula. Sobre isso,
vejamos as falas dos professores:

Relato 04:

Ela sabe lingua de sinais. (PROFESSORA ANDRESA).

Acho que nio, ele ndo usa. Seria importante que ele [surdo]
fizesse um curso de Libras. (PROFESSOR LEANDRO).

Ela ndo tem conhecimento de sinais. Existe uma resisténcia
por parte dela em aprender os sinais, ndo sei se vergonha. Ela
tem resisténcia em fazer os sinais. (PROFESSORA VICTORIA).

Ela ndo sabe tudo de Libras. (PROFESSORA EVELLY).
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Baseados nos fragmentos, analisamos que as alunas das
professoras Andresa e Evelly, sabem um pouco de Libras,
apesar das professoras ndo terem a fluéncia necessaria para
mediar um didlogo com as alunas surdas. Assim, acredita-
mos que a aprendizagem das alunas surdas seja prejudicada.
Ja o professor Leandro e o aluno surdo nao sabem Libras. O
professor sugere ao aluno surdo e a familia que aprendam lin-
gua de sinais, porque o mesmo perde a audi¢cdo a cada dia.

A professora Victoria, informou que a aluna nao se sente
motivada para aprender os sinais na aula. A mesma comentou
que a aluna falta com frequéncia, e que quando esta presen-
te ndo quer participar. Ao observamos a aula da professora
Vitoria, percebemos que a professora tenta fazer alguns si-
nais, mas a aluna surda sé os repete. A docente também traz
para sala poucos recursos visuais e utiliza sinais soltos, sem
contextualizagdo. Nao dramatiza a aula, e explica como se a
aluna ja conhecesse o contetido. Entdao, sem dinamismo nas
aulas, a aluna acaba se dispersando a maior parte do tempo.

Nesse campo conflitante, de quem sabe ou ndo lingua de
sinais, é notério que haja uma discussao sobre qual lingua se
deve atribuir aos alunos surdos. E uma luta diaria na relagdo
de poder. Mas isso acontece porque uma relacao envolve a co-
munica¢do através da intersubjetividade entre pessoas com
diferentes culturas convivendo no mesmo espago. Sobre isso,
destaca-se que,

ndo é a relacdo de um sujeito solitario com algo no mundo
objetivo que pode ser representado e manipulado mas a re-
lagcdo intersubjetiva, que sujeitos que falam e atuam, assu-
mem quando buscam o entendimento entre si, sobre algo.

Ao fazer isto, os atores comunicativos movem-se por meio de

45



46

Educacdo Biligue | Anderson Francisco Vitorino; Rita de Cacia Santos Souza

uma linguagem natural, valendo-se de interpretacgdes cultu-
ralmente transmitidas e referem- se a algo simultaneamente
em um mundo objetivo, em seu mundo social comum e em
seu proprio mundo subjetivo (HABERMAS, 1984, p. 392, tra-

ducdo nossa).

Nessa arena de encontro e desencontro linguisticos,
quem acaba perdendo € a lingua menos privilegiada, ou seja,
a Libras. Ao adentrar no contexto entre duas linguas, gostari-
amos de fazer alusdo ao Bilinguismo, abordagem surgida nos
anos finais da década de 1970. Aqui, vamos nos reportar so-
mente ao processo de aquisicao de duas linguas: a lingua de
sinais do Brasil e a Lingua Portuguesa. Assim, orienta-se que
o processo de aquisicdo da primeira lingua para criangas sur-
das aconte¢a o mais precocemente possivel, para entao servir
de base na aquisicdo de outra lingua (LACERDA; MANTELAT-
TO, 2000).

De acordo com Vieira (2011), a pessoa surda considera a
lingua de sinais como primeira lingua, e a Lingua Portuguesa
como segunda lingua, na modalidade escrita. Sendo assim, o
surdo tera um desenvolvimento social, cognitivo, linguistico
e educacional, congruentes com o intuito do bilinguismo de
possibilitar ao surdo uma metodologia adequada no ambito
educacional.

Esse é um direito assegurado no Decreto n° 5.626 de 22
de dezembro de 2005, que regulamenta a Lein® 10.436/2002,
em seu capitulo VI, artigo 22, que determina uma organiza-
cdo a respeito da escola: “I - escolas e classes de educacgao
bilingue, abertas a alunos surdos e ouvintes, com professores
bilingues, na educagao infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental” (BRASIL, 2016).
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O relato a seguir demonstra como esta sendo feito o pro-
cesso de letramento dos alunos surdos pelos professores en-
trevistados:

Relato 05:

A escrita dela [da aluna surda] é cépia. E dificil na escrita. [A
leitura dela é] somente de imagens e leitura labial. (PROFES-
SORA ANDRESA).

Precisa ver [a escrita do aluno]! Ele esta na sala até res-
pondendo no livro da colega, porque ele ndo tem livro. Al
coloquei junto com a coleguinha. Ele esta com o lapis dela
respondendo. [Mas a leitura dele é s6] Falando mesmo. Ele
esta bem. Ele foi o primeiro a fazer a conta. (PROFESSOR LE-
ANDRO).

[A aluna surda | ndo sabe escrever; ela ndo sabe ler. Fago a
leitura com todos os alunos e vou fazendo os sinais. (PRO-
FESSORA VICTORIA).

Ela ndo sabe escrever. Ela ndo sabe ler. (PROFESSORA
EVELLY).

Analisamos os fragmentos dos professores em relacdo a
escrita e as leituras dos alunos surdos, que acontecem através
da oralidade e da pratica de copiar no caderno o conteudo co-
locado no quadro branco e/ou no livro emprestado pelo cole-
ga. Tal situacao mostra que o aluno surdo ndo sabe escrever
nem ler na Lingua Portuguesa.

Para as professoras, os alunos, apesar de nao saberem ler
e escrever, reproduzem as cdpias em seus cadernos com a ca-
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ligrafia razoavel, o que ja é tido como um bom resultado. Os
professores relatam também que, com exce¢do da pratica de
copiar, os alunos ndo conseguem desenvolver a escrita, muito
menos a leitura na sala. Em outras palavras, os alunos surdos
estdo na sala somente para reproduzirem a escrita do profes-
sor copiada no quadro ou de textos do livro.

Em entrevista com a gestdo escolar e os professores, no-
tamos a preocupacdo deles em relagao as praticas pedagogicas
utilizadas em sala de aula com alunos surdos. Lembram que ha
cursos de capacitacdo para debater temas da educacao espe-
cial, mas sugerem que estes devam acontecer continuamente.

Dessa maneira, entendemos também que todos sao res-
ponsaveis pelo desenvolvimento educacional do aluno surdo,
e que este depende de praticas metodologicas que atendam
suas especificidades. Entdo, sugere-se aqui que na prépria
escola os professores montem grupos de estudos para discu-
tir vivéncias e experiéncias que ocorrem em sala de aula com
alunos inclusos. Neste sentido, orienta-se que promovam tro-
cas de ideias que possibilitem a¢des metodoldgicas construi-
das coletivamente.

Por essas razoes, acreditamos que as praticas discursivas
dos alunos surdos sdo estigmatizadas pelos professores. Ob-
servamos que os surdos ndo conseguem acompanhar as aulas
que envolvem o uso da Lingua Portuguesa. Notamos também
um agravante: os alunos surdos estarem inseridos em sala de
aula comum, que faz uso da oralizacdo, da datilologia e do me-
canismo da leitura l1abil, sem a contextualizacdo do contelddo
para a producao escrita.

A partir desse principio, interpretamos que a relagdo do
surdo com o texto escrito ndo se adequa ao sentido de inte-
racdo e a construcao do contexto, e que ha um embate entre
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os professores e alunos surdos nos aspectos das interfaces
pedagobgicas e contextos descontextualizados (FERNANDES;
CORREIA, 2012).

Com isso, relataremos as experiéncias dos professores
sobre o aspecto da alfabetizagao.

Relato 06:

Ela esta em processo. (PROFESSORA ANDRESA).

Ele estd em processo de alfabetizacdo. Eu vejo que ele se in-
teressa para aprender, assim como os outros [alunos ouvin-
tes]. Vejo que ele se interessa. Quando ele chegou quase nao
falava, era calado. A lingua dele era mais enrolada. (PROFES-
SOR LEANDRO).

Ela esta em processo de alfabetizacdo. Nao tem resisténcia a
aprendizagem. Acompanha com a dificuldade dela, mas ela
acompanha. Eu ndo considero bom o rendimento, mas den-
tro da limitagdo. A copia da atividade, ela acompanha o livro
didatico, as atividades do livro ela abre e coloca na pagina
certa. (PROFESSORA VICTORIA).

Ela copia tudo do quadro. Ela ndo sabe nada do Portugués.
Ndo avanca, ndo tem como avangar, vai avangcar com uma
palavra, uma silaba, isso ndo é avango! Eu ndo posso dar o
mesmo nivel que aqueles alunos [ouvintes] que ela ndo vai
acompanhar. Ela ndo vai fazer nada. (PROFESSORA EVELLY).

Baseado nos depoimentos dos professores Andresa, Le-
andro e Victéria, constatamos que os alunos estdo em proces-
so de alfabetizacdo, fazendo a pratica da reproducdo escrita
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copiada no quadro. A professora Evelly afirma que o simples
fato de copiar, ndo significa que o aluno esteja em processo
de alfabetizacao. A partir disso, observamos que o professor
tem um papel fundamental nesse processo de ensino, pois “a
funcao do professor, nessa fase, é formar habitos, atitudes e
desenvolver as habilidades essenciais para o aprendizado da
leitura e da escrita” (GARCIA, 2001, p. 52).

Nisto, percebe-se que os professores participantes sabem
que o processo de alfabetizagdo em relacdo aos seus alunos
surdos ndo é ideal, e que isso prejudica o seu desenvolvimen-
to pessoal, académico, social e intelectual.

Neste sentido alguns paradigmas precisam ser (des)con-
truidos, a comecar pela maneira como o professor organiza as
carteiras na sala de aula. Desta maneira, recomenda-se fazer
circulos para que haja socializacdo entre aluno e professor de
modo que todos participem. Outra sugestdo, é que o professor
traga métodos visuais para a sala de aula, fazendo com que
os alunos surdos se mobilizem a participar das aulas, mesmo
através de gestos, mimicas, apontamentos e dramatizagdes,
caso nao saiba Libras.

E sabido que o conflito entre as duas linguas pode acarretar
um impacto negativo no planejamento metodoldgico e didatico.
Neste sentido, visualizamos a importancia da pratica pedagogica
com caracteristicas visuais, que orienta os fundamentos de en-
sino e aprendizagem (LACERDA; SANTOS; CAETANO, 2013). Os
autores sustentam que os surdos ndo sao privilegiados com in-
terlocutores da lingua de sinais. No nosso ponto de vista, ha a fal-
ta de planejamentos pedagégicos com recursos visuais, poucos
momentos de trocas de experiéncias, além da falta de debates
pertinentes ao tema. A nao utilizacdo dessas praticas compro-
mete o desempenho do professor em sala de aula.
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Percebemos, portanto, o fracasso do aluno surdo em rela-
¢do ao seu letramento. Sobre esse ponto metodol6gico, vamos
conferir as falas dos professores:

Relato 07 (Entrevista com os professores)®:

— A minha metodologia é simples. E mais material concreto.
— Como é esse material concreto?

— E assim com jogos, com leitura de imagens. Assim, o mais
simples possivel. Eu pe¢o para ela ler aqui nos meus labios.
Fazer a leitura labial.

— Ela sabe fazer a leitura labial?

— Ela esta comecgando, tudo iniciando, sabe! Assim, eu falo
ai ela repete. Ela se esfor¢a muito, mas eu tento fazer assim,
ndo sei se esta certo, se esta contribuindo com o aprendiza-
do em tudo. (PROFESSORA ANDRESA).

— Dependendo da aula, eu gosto muito de adotar a meto-
dologia do concreto, trabalho muito com o concreto, enfim,
com o material concreto eles aprendem mais rapidos. (PRO-
FESSOR LEANDRO).

— Realizo sempre com ela as mesmas atividades da sala regu-
lar, através do alfabeto, numerais, faco a leitura na lingua bra-
sileira comum, sigo com os sinais. (PROFESSORA VICTORIA).

— Geralmente, a gente traz uma atividade diferenciada para
ela, que sempre tem a figura e a palavrinha para ela escrever.
(PROFESSORA EVELLY).

1 Nas citagdes de entrevistas, todas as perguntas ou comentarios feitos por nds estardo des-
tacados em italico.
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De acordo com os relatos dos professores, a metodologia
nao estava direcionada aos alunos surdos. A professora Victé-
ria, por exemplo, comentou que as suas atividades elaboradas
eram aplicadas para todos os alunos da sala, o que é contra-
ditdrio, pois foi observado que a docente fez uso do alfabeto
e numerais manuais, leitura oralizada, leitura labial e sinais
isolados para a aluna surda.

A professora Evelly realizava atividades diferentes com fi-
guras e palavras para a aluna surda escrever no quadro ou no
caderno. A principio, imaginamos que a atividade estava coe-
rente com o material metodoldgico, porém a professora utiliza-
va o recurso didatico para tornar a atividade, aparentemente,
mais facil de ser compreendida e respondida. Essa situacao de-
monstra que a potencialidade da aluna surda foi ofuscada pela
condicao minima de abstracao do assunto lecionado.

Os professores Andresa e Leandro, sem hesitar, relata-
ram que utilizavam a Metodologia do Concreto em suas aulas,
que sustenta-se no planejamento educacional, ndo somente
para o publico surdo, mas também para os alunos ouvintes.

No momento da entrevista, perguntamos aos professores, o
que seria o material do concreto. A seguir estdo as respostas:

Material concreto que eu falo é leitura de imagens, o quadro,
a lousa, as figuras coladas no caderno dela; passo algumas
palavrinhas. (PROFESSORA EVELLY).

Coloquei em cima da mesa, tesouras e lapis. Levei o material
dourado, dinheiro, letras moveis e tudo que for concreto. Ele
visualiza, ndo sé ele como os outros [alunos ouvintes]. Quan-
do ele visualiza, chama atencdo, tudo que chama atencdo, ele
presta atengdo (PROFESSOR LEANDRO).
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Na curiosidade de saber o que era essa metodologia ci-
tada pelos professores, realizamos uma pesquisa de cunho
tedrico a respeito da tematica. Inicialmente, imaginamos que
fosse um novo método voltado ao ensino. Entretanto, nas var-
reduras literarias em banco de dissertacdes e teses disponi-
bilizadas online, encontramos autores que apresentavam a
Metodologia do Concreto, como um material “excelente para
auxiliar o aluno na construgdo dos seus conhecimentos” (TIR-
RIONI; PEREZ, 2006, p. 61).

Com base no argumento dos autores, notamos que a me-
todologia utilizada hoje pelos professores é semelhante a que
se aplicava no final do século XIX, em instituicdes de ensino
brasileiras. O método a que estamos nos referindo é o Método
Intuitivo.

Este método foi utilizado como regra de procedimento
no ensino da linguagem articulada, da comunica¢do através
da escrita, oral, gestual ou por sinais, a todos os alunos no
Imperial Instituto dos Meninos Surdos-Mudos naquele sécu-
lo (SOUZA, 2014). Atualmente, a instituicao é conhecida por
INES - Instituto Nacional dos Surdos, que se localiza no muni-
cipio do Rio de Janeiro.

Diante das pesquisas histéricas, entendemos que a meto-
dologia adotada pelo professor de sala de aula comum, possi-
velmente, ja foi utilizada como fonte de instrugdo aos alunos
surdos integrados do Imperial Instituto, cujo marco temporal
vai de 1875 a 1896.

A aprendizagem do aluno surdo é fonte de varias pesqui-
sas, que pervai desde os fundamentos das disciplinas, até pro-
jecdes da construcdo do conhecimento e da composicao do
conteddo. Contudo, sdo muitas as razdes preocupantes rela-
cionadas a temadtica curricular, que (re)configura a relagao de
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poder na instituicdo de ensino (MINETTO, 2008; OLIVEIRA,
2007; PCN, 1996).

Neste contexto, o aluno surdo, constréi uma elaboragao de
conhecimento continuo, que torna notaveis marcas de experi-
éncias especificas cunhadas por ele, em situacdes vivenciadas
na escola, confirmam (LODI; DORZIAT; FERNANDES, 2012).

OBSERVATORIO NA SALA DE AULA

A partir deste momento, analisamos que os contetidos fo-
ram aplicados em atividades realizadas na sala com os alunos.
Para entender melhor estes aspectos, tomamos como base de
sustentacdo as observacdes das praticas dos professores em
sala de aula, através de registros de diario de campo e ilus-
tracoes de atividades visuais desempenhadas pelos docentes.
Vale enfatizar que os nomes dos professores sao ficticios.

Observacao 1 (Professora Andresa):

Da bronca nos alunos ouvintes, oralizando. A aluna surda
fica sem entender o que esta acontecendo na sala. Em se-
guida, passa uma atividade para os alunos na sala de aula e
pede para que todos relatem sobre uma viagem. Mostra trés
imagens de paisagens no livro. A aluna surda levanta o brago
e pergunta apontando para a imagem do livro. A professora
ignora o gesto da aluna, desviando o olhar para outro ponto
da sala. Apés muito tempo, pergunta, oralizando, o que ela
queria. A aluna surda ndo compreende o que foi perguntado.
[0 aluno ouvinte] relata um momento de sua viagem. A pro-
fessora observa o aluno falar e ndo usa sinais para a aluna
surda que esta a sua frente. A aluna faz a atividade de dese-

nho e pintura passada pela professora, enquanto os outros
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alunos ouvintes relatam suas histérias de viagens (Diario de
campo, 01/09/2016).

E sabido, que a linguagem perpassa por um crivo imprescin-
divel da oralizac¢do e outras formas de expressao, a exemplo, dos
signos e codigos da escrita. E como tal, nos mantém conectados
com o mundo moderno, afirma, SantAnna (2010).

Imagem 01 - Atividade proposta? Imagem 02 - Atividade realizada®

Fonte: Imagens cedidas pela docente

Desta maneira, entendemos que o nosso viver, esta as-
sociado ao meio social, cultural e intelectual. Através disso,
justificamos o uso da Imagem descritiva (Id) a seguir, como
meio de minimizar a barreira das pessoas com deficiéncia, de
forma que os sons, gestos e imagens facam parte do nosso co-
tidiano sem prejudicar o aprendizado.

2 Id 1 Imagem de uma pagina de um livro com duas imagens de cidades turisticas. Na
primeira imagem ao lado esquerdo, o mar e casas ao redor, acima varios morros com
muitas casas, mais em cima um morro com uma estatua com os bragos abertos com
vista para o mar. Na segunda imagem ao lado direito, umatorremetalicade 10 mil to-
neladas, com dimensdes, 125 m de largura e 300 m de altura. Embaixo, a torre esta
rodeada de um campo verde e arborizado

3 Id 2 - Imagem de um desenho feito a mio no papel branco. Nele, hd uma area com
gramas. Ao lado esquerdo, uma Arvore com frutas vermelhas. Ao centro, uma casa
pintada de azul, em cima um coragdo pintado de vermelho. No céu tem trés nuvens e
uma carinha de um sol com olhos e uma boca sorrindo no canto esquerdo.

9
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Ao observar o fragmento do relato e as imagens ilustra-
tivas das atividades, percebemos que deve ser angustiante
para a aluna surda participar da atividade pedagogica dife-
rente dos demais alunos, o que a impede de aprender os mes-
mos conteidos que os demais. Desta forma, acreditamos que
a aluna nao atinge todo o potencial de aprendizado de que
certamente é capaz. Contudo, é importante frisar que, natu-
ralmente, ndo é tarefa facil para o docente administrar a sala
de aula lotada de alunos, situagdo que por muitas vezes o leva
ao adoecimento e sofrimento.

O professor tem a responsabilidade de mediar todas as
atividades em sala de aula, entretanto, é notério que essa ta-
refa se torna ainda mais complexa numa sala de aula inclu-
siva, pois envolve alunos ouvintes e surdos e todas as ques-
tdes linguisticas atreladas a essa realidade. Entretanto, nao é
dificil constatar que o docente geralmente toma decisdes que
privilegiam as criangas ouvintes, a maioria na sala, deixando a
aluna surda com pouca ou nenhuma assisténcia.

A professora Andresa realiza a comunicacao através de
cada sinal a medida que fala, seja nos momentos em que da
um recado ou quando explica um contetido. Observa-se, tam-
bém, que por vezes ha uma incoeréncia a respeito do que esta
sendo dito e o que esta sendo sinalizado. Desta maneira, foi
percebido que por mais que a professora tente sinalizar e ora-
lizar simultaneamente, ndo conseguiu atingir o objetivo de en-
sinar o contetdo, pois ndo fez um atendimento personalizado
chegando até a negligenciar o pedido da aluna.

De acordo com a atividade proposta em sala de aula, a
professora solicitou aos alunos ouvintes que lessem, inter-
pretassem e contassem uma historia oralizada em relacao as
imagens mostradas. Denotamos ainda, que a professora soli-
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citou da aluna surda que fizesse a mesma atividade, mas atra-
vés de desenho e pintura. Andresa, ao final da aula pediu para
que os alunos ouvintes contassem para a turma seus relatos
sobre o tema viagem.

Quando a professora Andresa pediu a turma que apre-
sentassem a atividade referente a Imagem 2, a aluna surda
ainda nao a tinha concluido a atividade referente a imagem
anterior. A aluna somente concluiu a atividade quando mais
da metade da turma ja havia finalizado as duas atividades.

Cada aluno tem seu tempo de aprendizagem e isso deve
ser levado em consideracdo. Além do mais, é sempre valido
enfatizar que a metodologia usada pela professora é voltada
para alunos ouvintes, fazendo com que a aluna surda demo-
rasse para concluir a atividade. O detalhe é que a professora
solicitou que a aluna mostrasse o seu desenho para a turma, o
que abriria espago para que a aluna pudesse se expressar por
gestos, mimica ou sinais, o que curiosamente ndo aconteceu
em momento algum.

Agora, vamos as observagdes feitas na aula do professor
Leandro e a imagem ilustrada da atividade do aluno surdo.

Observacao 2 (Professor Leandro):

Passa uma atividade em sala no quadro sobre o digrafo “ch”,
usando as vogais para formar silabas: CHA, CHE, CHI, CHO e
CHU, e, em seguida, palavras. O professor chama o aluno sur-
do e o aluno ouvinte para realizar a atividade em frente ao
quadro. O aluno surdo oraliza e gesticula mostrando a ima-
gem da chave que fica ao lado do quadro e a associa a silaba
“CHA’”, formando a palavra “CHAVE”. O aluno ouvinte demora
a reconhecer a palavra, mas, por fim, consegue. (Diario de

campo, 12 de setembro de 2016)
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Imagem 3 - Atividade realizada sobre o tema “familia” CH*

Fonte: Imagem cedida pelo docente.

O professor Leandro utilizou o método oralista em toda
a sua aula, enquanto que o aluno surdo limitou-se a observar.
O professor pediu para que todos os alunos repetissem a sua
fala; nesse momento, procurou ficar de frente ao aluno surdo
para que reproduzisse a sua fala. Foi notado que o aluno con-
seguiu emitir sons e atendeu aos comandos do professor, que
oralizava.

Na atividade sobre o digrafo “ch”, que teve como proposta
formar silabas e palavras, percebemos que o aluno surdo rea-
lizou a atividade e captou os contetidos das explicacdes.

Na observacao feita em sala de aula, notamos boa desen-
voltura do aluno surdo, respondendo sempre que foi solicita-
do. Na ocasido, também ficou perceptivel que o aluno dedica
grande parte da sua atencdo a boca do professor, na tentativa
de entender a fala dele através da leitura labial.

No momento da atividade em sala, o professor convidou
dois alunos para participar da aula: uma aluna ouvinte e o alu-

4 Id 3 - Imagem de carteira de estudo, em cima ao lado direito tem um estojo vermelho com
azul. Ao lado esquerdo, ha varios papéis de atividades. Em cima dessas atividades tem uma
mao esquerda aberta e a mao direita com lapis.
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no surdo. Diante dos amigos de sala, visualizamos que o aluno
surdo nao teve vergonha de se expor oralizando, apesar da
sua fala ndo ser audivel. Antes de executar a atividade, o pro-
fessor também pediu para os demais alunos se comportarem
quando o aluno surdo fosse falar, porque em aulas passadas
ja tinha sido explicado sobre a sonoridade diferenciada dele.

0 aluno surdo mostrou-se bastante participativo, respon-
dendo as atividades propostas pelo professor. O docente, por
sua vez, ndo fez distingdo da tarefa em relacdo ao surdo, co-
mentando que o aluno surdo participa normalmente das ati-
vidades junto com os demais alunos na sala.

O material didatico utilizado na tarefa foi confeccionado
com emborrachado em letras grandes maitsculas e minus-
culas coloridas. O professor exp6s todas as letras no quadro
branco prendendo a ateng¢do dos alunos que disputavam a vez
de participar da aula.

Diante dos materiais pedagogicos utilizados, destaca-
mos a maneira como o professor apresentou a sua aula, uti-
lizando somente a oratoéria. Apesar disso, percebemos que o
aluno surdo sentia-se motivado em aprender, havendo uma
expectativa mutua de compreensao, dialogo e aprendizado.
Percebemos também que o professor tinha familiaridade com
algumas técnicas sobre como se portar diante do surdo que
oralizava, tais como: toque leve quando quer chamar a sua
atencdo; aceno com as maos quando necessario; mas, princi-
palmente, fala realizada de forma articulada, de modo que o
surdo o compreendesse.

O professor Leandro valorizava o surdo em sala de aula,
o que ficou claro pelo modo indistinto com que passou as ati-
vidades para a turma, seja no quadro, no livro ou no caderno.
Também procurava sempre chamar a atencdo para os seus
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labios enquanto falava, mesmo que o aluno surdo estivesse
distraido, o que demonstra a sua preocupacao em saber se o
aluno estava ou ndo entendendo o contetdo.

A maneira com que o professor Leandro organizava sua
sala, parecia ser ideal para o aluno surdo, mas de acordo com
a fala do proprio professor, acreditava que o aluno, apesar de
ter um bom desempenho em suas aulas, necessitava fazer um
curso de Libras para aprender a sua lingua natural, pois vem
notando que o aluno vem perdendo a audi¢do paulatinamen-
te. O relato do professor é pertinente, pois o aluno surdo pode
utilizar de duas modalidades a seu favor: o recurso da lingua
de sinais para o convivio cultural, social e linguistico e a ora-
lidade.

O fragmento a seguir é sobre as imagens usadas na aula
da professora Victoria:

Observacao 3 (Professora Victéria):

Apresenta o cartaz colado no quadro para a aluna surda e
os demais alunos. Ensina a turma a palavra doce em Libras.
Pede para todos os alunos cantarem e sinalizarem a palavra
doce todas as vezes que lessem e fossem encontradas na
parlenda. A professora lia com os ouvintes, enquanto a aluna
surda ficava somente observando os outros alunos (Diario
de campo, 14 de setembro de 2016).
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Imagem 4 - Atividade Visual Parlenda® Imagem 5 - Atividade escrita®

Fonte: Imagens cedidas pela docente.

Analisando a observacdo da sala de aula e das imagens,
podemos notar que a professora utilizou na parlenda, recur-
sos visuais no cartaz fixado no quadro, digitados em letras
grandes em escrita bastao: a letra “D” do alfabeto manual, a
figura com a imagem do sinal de DOCE, BATATA, (Imagem 4).

Acredita-se que apesar dos recursos visuais utilizados na
apresentacdo da parlenda para a aluna surda, a mesma nao
compreendeu o objetivo da aula. Em seguida, a professora
entregou uma atividade digitada para que os alunos acompa-
nhassem a leitura (Imagem 5), logo apos, em voz alta, pediu
para que todos os alunos cantassem, inclusive, a aluna surda.

5 Id 4 - Imagem de uma lousa branca, com um apagador na parte inferior esquerda. Ao lado
direito, ha um cartaz fixado na lousa enfeitado com figuras de balas nas bordas, dentro
dele tem um poema com um tema “DOCE”, digitado com letras grandes, embaixo do poema
ha trés imagens, sendo nas extremidades brigadeiros e no centro, batata doce. Acima do
cartaz tem trés imagens sequenciadas coladas em papel A4, da esquerda para direita. Na
primeira tem uma imagem impressa da letra D do alfabeto manual em Libras, na segunda
tem uma imagem de brigadeiro com a palavra DOCE escrita abaixo, no lado direito uma
foto de uma pessoa fazendo o sinal de doce em Libras. Na terceira hd uma imagem impres-
sa de BATATA DOCE com a palavra escrita abaixo, ao lado tem uma pessoa fazendo o sinal
de batata doce em Libras.

6 Id 5 - Imagem de palavras maitsculas impressas, recortadas e coladas do poema DOCE no
papel oficio de cor branca.

61



62

Educacdo Biligue | Anderson Francisco Vitorino; Rita de Cacia Santos Souza

Solicitou que todas as vezes que aparecesse a palavra DOCE,
os alunos fizessem o sinal ensinado pela professora.

Diante destas observag¢des, notamos que a professora
também realizava a mesma atividade para todos os alunos,
fazendo uso de recursos visuais que podem ser satisfatérios
para o aprendizado da aluna surda em sala de aula comum.
Neste cendrio, acreditamos que a professora e a aluna estrei-
tam a relacdo de socializagdo e aprimoram a participagdo da
aluna nas aulas.

Alguns pontos, entretanto, devem ser revistos para
que a qualidade do ensino a aluna surda seja garantida.
Por exemplo, quando a aluna surda ndao conseguiu realizar
a tarefa sozinha, observamos que ela esperava a corre¢ao
da professora na lousa, para, em seguida, copiar as respos-
tas prontas para o caderno. Isto ocorria porque a aluna nao
sabia ler e escrever. No entanto, a correcao da atividade foi
feita oralmente, fazendo com que a aluna surda tivesse que
esperar que a professora concluisse a atividade com todos
alunos ouvintes, para em seguida pegar o caderno do colega
emprestado para copiar.

Ainda dentro deste contexto de atividades dos alunos
surdos, observamos o fragmento e as ilustracoes da profes-
sora Evelly:

Observacao 4 (Professora Evelly):

Utilizou o quadro branco para montar as contas das ques-
tdes da Provinha Brasil do MEC, retirada do livro didatico.
Pediu para a aluna surda e alunos ouvintes respondessem as
contas de somar e multiplicar no caderno, individualmente.
Passou todas as informagées oralizando, sem o uso de ne-
nhum sinal (Diario de campo, 06/09/2016).
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Imagem 6 - Atividade para os alunos ouvintes’”  Imagem 7 - Atividade para a aluna surda®

Fonte: Imagens cedidas pela professora

Na observagdo em sala de aula da professora Evelly, per-
cebemos que na aula de Matematica, a docente escreveu uma
atividade na lousa que envolveu duas operacgoes, a adicao e
a multiplicacdo (Imagem 6). A partir deste momento, a pro-
fessora pediu que os alunos copiassem em seus cadernos, in-
clusive a aluna surda. Apesar da tarefa copiada pela aluna, a
professora entregou uma atividade diferente (Imagem 7).

O que podemos observar, através das imagens, foi que a
professora realizou tarefas diferenciadas, inclusive com con-
texto de aula distinta para os alunos. Outro detalhe importan-
te foi que a professora sentou ao lado da aluna no momento
da resolucdo da atividade, o que remete a uma ag¢do paterna-
lista que ndo permite a aluna conquistar sua independéncia.

O fato da aluna surda copiar tudo que se passa em sala de
aula pode fortalecer a ideia de que o aluno esta inserido no con-
texto educacional. Contudo, essa pratica na verdade pode ser
lida como um aspecto fundamental de sobrevivéncia social e
linguistica da aluna surda perante os alunos ouvintes da sala.

7 Id 6 - Imagem de um quadro branco com vérias contas de matematica dentro.
8 Id 7- Imagem de uma folha de papel oficio com varias formas geométricas e contas de
adigdo.
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Neste cenario de minima interacao e comunicagdo, a aluna
surda ganha status de ouvinte, consumado nos momentos em
que a professora oraliza para explicar a atividade em sala ou
fornecer avisos, entre outras atividades do cotidiano em sala.

Diante das analises de observac¢do das aulas dos profes-
sores registradas em diario de campo e imagens, detectamos
como os professores avaliavam os seus alunos surdos. Dessa
maneira, retomemos os relatos dos professores nas entrevis-
tas referentes ao topico de avaliagdo, que engloba provas, ati-
vidades escritas, participacdo em sala de aula:

Relato 08:

Bom, sdo as atividades escritas. No dia a dia que vejo o de-
sempenho dela o que ela est4 aprendendo. Eu fago uma pro-
va diferenciada, mas fui orientada para realizar a mesma
prova (PROFESSORA ANDRESA).

O procedimento avaliativo gosto de chamar néo sé ele como
todos [alunos ouvintes] vao ao quadro para ver se entendeu
(PROFESSOR LEANDRO).

Eu fago uma avalia¢do continua, diaria, do que ela vai produ-
zindo. No momento especifico de avaliacdo ela faz a mesma
avaliacdo da turma regular. A gente tem uma avaliagdo es-
crita, no caso dela, eu sento perto e vou tentando explicar.
E a mesma avaliagdo dos colegas, mas eu junto com ela, no
contato mais direto e pessoal (PROFESSORA VICTORIA).

A observacio! E mais a observagio. Observar o que ela fez, se
ela conseguiu. O que ela conseguiu naquele dia, naquela tare-
fa, se ela conseguiu com os colegas (PROFESSORA EVELLY).
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De acordo com a analise dos relatos dos professores a
avaliacdo em relacao aos alunos surdos deve se dar pela prati-
ca da escrita, meramente copiando o que esta na lousa, cader-
no e livro? Ou apenas pela presenca do aluno surdo em sala
de aula atingindo a frequéncia escolar? Ou ainda, avaliando a
relacdo de convivio social entre ouvintes no empréstimo de
caderno e livro? Percebemos que nas falas dos professores foi
apontado, claramente, qual mecanismo de avaliagdo é aplica-
do aos alunos surdos.

Subjacente a essas perguntas e a outros questionamentos
do género esta o fato de que se espera que os alunos surdos
apresentem o mesmo desempenho dos alunos ouvintes.

Sobre este ponto investigativo, constatamos que os pro-
fessores sdo também vitimas por ndo saberem quais praticas
de ensino podem ser utilizadas para atender as demanda de
alunos ouvintes e surdos numa mesma sala. E sabido que mui-
tas vezes esses professores nao possuem formacao especifica
e que sdo pegos de surpresa para ensinar os alunos surdos.

Esses relatos sdo uma amostra do que ocorre em varias
outras escolas do Brasil, no tocante a educac¢do de alunos sur-
dos: os professores lidam com o desafio diario de administrar
a pluralidade de alunos na sala de aula, com a divida quan-
to a qual lingua utilizar em sala, além do nimero elevado de
alunos numa unica sala. Enfim, sdo varios os elementos que
impedem o pleno desempenho das praticas pedagégicas do
professor diante da diversidade de alunos e das inadequadas
situacdes que enfrenta.

Os professores, quando desconhecem a cultura do surdo
ou possuem um conhecimento minimo de lingua de sinais,
tém dificuldades de planejar os processos educacionais bilin-
gues (Libras/Portugués). Entdo, entendemos o quanto essa
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lingua ainda é culturalmente estigmatizada e considerada
menos importante do que a Lingua Portuguesa. Essa realida-
de traz o risco de implicar no insucesso da proposta do bilin-
guismo (LODI; HARRISSON; CAMPOS, 2012).

As entrevistas com os professores acerca do método
avaliativo do aluno surdo, deixam claro que as praticas exe-
cutadas em sala de aula privilegiam a metodologia oralista.
Contudo, entendemos também que para mudar tal situacdo
é preciso que os professores recebam apoio pedagogico ade-
quado, além de uma formacdo continuada, aliada ao uso da
Sala de Recursos Multifuncionais.

2.4 OBSERVACAO DAS PRATICAS PEDAGOGICAS NA SALA DE
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE)

A educacao especial (re)configura os parametros de en-
sino que minimiza os paradigmas que fundamentam o mode-
lo do conservadorismo nas escolas. Evidencia-se o contexto
educacional de que a escola comum, seja acessivel a todos
aqueles que detém algum tipo de deficiéncia. Para isso, rompe
com o paradigma que rotula os alunos.

Com base no mesmo modelo de formatacdo dos tépicos
anteriores, pretendemos realizar uma breve apresentacao da
professora participante inserida na sala do AEE e, em seguida,
relatar a sua vivéncia e experiéncia diante dos alunos surdos.

2.4.1 Caracterizacao da professora da Sala de AEE
A Professora Emilly, 53 anos, possui graduagdo em pe-

dagogia e trabalha com pessoas com deficiéncia na Sala de
Recursos Multifuncionais. Lecionava ha 25 anos, sendo 14
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deles dedicados a educagao especial. Emilly, possuia uma
fluéncia razoavel em Libras e atendia a 4 estudantes surdos
que frequentavam uma sala de aula comum. Participava de
formacdo continuada de cursos de Libras oferecida pelo es-
tado e pelo municipio.

Na pesquisa, obtemos as informacgdes de que a professo-
ra Emilly ensinava durante 5 dias no turno da manha e tarde,
nos horarios de 07h30 as 11h30, e de 13h30 as 17h30. A sala
de AEE era climatizada, possuia uma dimensao pequena, po-
rém tinha armario para guardar os materiais didaticos, lousa,
computador, mesa média com cadeiras de plasticos e cadeira
de rodinhas. Pelo que foi observado, a sala de AEE comporta-
va de 4 a 5 alunos para o atendimento.

2.5 RELATOS E OBSERVACOES DAS PRATICAS PEDAGOGICAS DA
PROFESSORA DE AEE

“A escola comum se torna inclusiva quando reconhece as
diferencas dos alunos diante do processo educativo e busca a
participacdo e o progresso de todos, adotando novas praticas
pedagégicas.” (SEESP/SEED/MEC, 2010, p. 9). A inclusao de alu-
nos com deficiéncia deve acontecer nos espagos escolares, entre-
tanto, sabemos que para acontecer um ensino de qualidade sao
necessarias iniciativas educacionais que promovam articulacoes
entre professores, gestores, especialistas, pais e alunos.

Diante disso, esclarecemos que toda escola deve ter auto-
nomia gestacional reconhecida para lidar, sobretudo, com as
diferencas, o que refor¢a a importancia do gerenciamento e
da democracia escolar.

No Projeto Politico Pedagogico devem constar a composi-
cdo organizacional do Atendimento Educacional Especializa-
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do e o(a) professor(a) especialista que ira gerir as peculiari-
dades das pessoas com deficiéncia.

Dessa maneira, acredita-se que o AEE possa complemen-
tar as diretrizes de ensino e aprendizagem direcionadas aos
alunos com alguma deficiéncia. No caso especifico dos alunos
surdos, necessitamos promover acoes deliberadas sobre uma
perspectiva da educagao bilingue. Dialogam sobre essa tema-
tica, Souza (2014), Quadros (2011; 2012); Alvez, Ferreira e
Damazio (2010) e Strobel (2008; 2013).

Sabendo que o aluno surdo precisa do AEE para que
aprenda a lingua de sinais como lingua natural, é preciso esse
atendimento seja antecedido por uma anamnese, realizada
em ficha individual.

Sobre esse assunto, iniciamos com as apresenta¢cdes dos
relatos e observagdes no atendimento do aluno surdo, dian-
te das experiéncias pedagdgicas apresentada pela professo-
ra Emilly. Vejamos as suas respostas a pergunta “Vocé utiliza
anamnese com o aluno surdo? Justifique sua resposta”.

Relato 01:

Sim, faz-se necessario Anamnese com os pais. A gente vai
saber a histéria do aluno surdo para poder fazer o nosso pla-
no de aula. Ver o que pode ser feito para ajudar essa pessoa
(PROFESSORA EMILLY).

Analisamos que a professora Emilly reconhece a impor-
tancia de realizar a anamnese do aluno surdo com a proposta
de conhecer a sua histéria — fatos que envolvem sua identi-
dade e status social, linguistico e cultural. Baseada nos dados
coletados na anamnese, a professora elaborou entdao um pla-
no de aula para voltado para o aluno surdo.
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A preparagao de um plano de aula engloba um conjunto
de regras, atividades, diretrizes e encaminhamentos de or-
dem curricular e metodoldgica, o que envolve um gerencia-
mento pedagégico e administrativo escolar instituido (LIBA-
NEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2003).

Deste modo, foi feita a professora a seguinte pergunta:
“Entdo, onde acontece o Atendimento Educacional Especiali-
zado para o estudante surdo? E como acontece esse atendi-
mento?”

Relato 02:

— Acontece na sala de recurso aqui na prépria escola. Eu
faco aqui mesmo o atendimento na propria escola. Acontece
que cada aluno surdo é atendido duas vezes por semana com
duracdo de uma hora. E, ele tem atendimento em dupla ou
individual.

— Dupla! Explica-me, alunos na mesma sala?

— Nao, alunos do 3 ano e uma do 4 ano, eu faco em dupla,
porque as alunas surdas estio praticamente iguais na Libras,
apesar de estar em séries diferentes. A outra aluna surda nao
junto, porque é horario contrario.

— Esse atendimento ele acontece em hordrio contrdrio ou no
mesmo hordrio?

— As vezes acontece no mesmo horario! O correto é o
horario contrario, porém existe a necessidade de muitos
pais falar para mim, que ndo ha possibilidade de vir
no horario contrario devido ao trabalho, entdo a tnica
solugdo é retirar o aluno surdo da sala de aula e fazer esse
atendimento. O que ndo é correto, mas entre o correto e a
necessidade do aluno, a gente faz no turno de sala de aula.
(PROFESSORA EMILLY).

69



10

Educacdo Biligue | Anderson Francisco Vitorino; Rita de Cacia Santos Souza

De acordo com o relato da professora Emilly, notamos que
o AEE acontece na propria escola, numa Sala de Recursos Multi-
funcionais voltada para atender a essas demandas. Sendo assim,
observa-se um ponto relevante do espaco de apoio pedagogico,
que pode ser utilizado na promogao de agdes que fomentam o
aprendizado do aluno, além de ser destinado a trocas de experi-
éncias entre professores de sala comum e de AEE.

Percebemos, na fala da professora, que o atendimento
ocorre duas vezes por semana, com duracdo de uma hora,
podendo ser feito individualmente ou em dupla. Vimos que a
aquisicdo da lingua de sinais foi ensinada nos mesmos hora-
rios de aula. Quando insistimos na pergunta sobre o atendi-
mento, a professora apresentou inconsisténcia nas respostas.

A pergunta “Por que os alunos sio retirados da sala para
receber o atendimento?” a professora justificou que isso foi
acordado com os pais dos alunos, pois se queixavam da nao
disponibilidade de tempo para trazer o filho a escola em ho-
rario distinto.

Por mais lamentavel que seja, esta é uma situacdo muito
frequente nas escolas que trabalham a proposta da inclusao
com alunos surdos e ouvintes. O aluno surdo passa a ter o seu
processo de aprendizado prejudicado, tendo que se desdo-
brar para acompanhar as aulas.

Vejamos agora como acontece o processo de letramento
dentro desse tipo de atendimento.

Relato 03:

E algo lento, acontece do professor da sala regular nio
ter o conhecimento da Libras. Entdo esse processo vai se
tornar bastante lento. Eu até muitas vezes, converso com

os professores. Digo, gente como é que uma pessoa que
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ndo sabe inglés vai para sala? Ele vai conseguir assimilar o
contetido que o professor esta passando, se o professor esta
falando em outra lingua? Entdo, a mesma coisa acontece
com o aluno com deficiéncia auditiva, se o professor nao é
conhecedor dessa lingua. (PROFESSORA EMILLY)

Constata-se entdo que a alfabetizacdo dos alunos surdos
nao é feita pois os professores de sala comum nao tém o do-
minio da Libras. Ou seja, entre alunos ouvintes e surdos ha
uma diferenca de carater linguistico, pois estes ultimos utili-
zam da lingua de sinais como meio de percep¢do visual para
o aprendizado.

No relato, a professora atribuiu o insucesso dos alunos
surdos a falta de comprometimento por conta de alguns pro-
fessores, e completou dizendo que o estado e a prefeitura
oferecem curso de Libras para os professores que atuam com
alunos surdos e com pessoas com deficiéncia. Por fim, diz que
os alunos surdos nao serdo capazes de aprender enquanto a
lingua de sinais nao for respeitada (DORZIAT, 2011; FERNAN-
DES; CORREIA, 2012; CASTRO, 2010).

Sendo assim, procuramos saber se ha parceria entre os
professores de sala de aula comum e a professora de AEE,
para que haja um trabalho mutuo em prol do aprendizado dos
alunos surdos.

Relato 04 - Professores de sala de aula comum:

A nossa parceria nao tem, na verdade o AEE é mais um ins-
trumento. A professora dar a aula dela, mas nao sao os mes-
mos assuntos que dou em sala de aula. Algumas coisas, a
gente se comunica vendo a dificuldade da aluna surda (PRO-
FESSORA ANDRESA).

n
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Nio, a professora de AEE me ajudou com outros alunos es-
peciais, mas quanto a ele, ndo. Como o aluno surdo chegou a
poucos dias na escola. Ele é um aluno novato (PROFESSOR
LEANDRO).

Nao existe essa parceria, porque nos momentos de planeja-
mento ndo sentamos juntas. Sugiro um planejamento espe-
cifico, que possa eu e ela sentar juntas para tracar planos e
metas. Nenhum até entdo, nunca (PROFESSORA VICTORIA).

Geralmente, quando a aluna vem para a sala de aula. Af a
professora de AEE, ja trabalha outras dificuldades que aluna
apresenta, porque s6 pega uma vez por semana (PROFESSO-
RA EVELLY).

Relato 05 - Parceria com a professora de AEE:

— Eu realizo o meu plano. O plano da sala de recurso junto
com o professor. Eu passo de acordo com o meu atendimento
que eu fago aqui na sala de AEE. Eu faco as minhas observa-
¢Oes e chego ao professor e digo como esse aluno se encon-
tra, para ver se a minha versao, tem a ver com a mesma coisa
do professor, mas o meu plano confesso eu ndo fago junto
como o professor da sala regular.

— Esse plano faz semanalmente, anualmente, é mensalmente?
— Vocé faz um plano anual, certo!

— Quando o professor de sala de aula tem dificuldade de tra-
balhar com esse aluno e procura esse atendimento?

— O professor de sala de aula comum entrar em contato co-
migo e com a coordenacgdo da escola vendo a dificuldade do
aluno. (PROFESSORA EMILLY).



Asinterfaces de ensino dos professores de salade comum e salade AEE

De acordo com os relatos obtidos nas entrevistas e as
observacoes registradas nos diarios de campo, utilizamos o
método de triangulacdo no sentido de confrontar os dados co-
letados sobre a parceria entre os professores participantes da
pesquisa no tocante as praticas pedagogicas (MINAYO, 2016).

Analisamos que a parceria foi inconsistente, no que diz
respeito ao objetivo educacional fundamental na proposta,
que é o de educar. A discussao remete ao compromisso que o
educador tem para com os alunos inseridos no contexto real
da escola, cujo didlogo nado deve ser insociavel ou descompro-
metido das agdes conjuntas, mas sim compartilhado no espa-
¢o escolar. Isso ocorre sobretudo porque o debate acende a
discussao redimensionada sobre a educacao.

Destacamos que os professores depositam na Sala de
Recursos Multifuncionais uma ideologia que defende que o
professor deva garantir o bom desempenho do aluno surdo,
sendo que, na verdade, as praticas pedagégicas dao énfase
a construcdo e reflexdo, que ndo sdo definidas em planos
prontos e acabados. Isso abre espago para a discussao so-
bre qual caminho pode ser utilizado no processo de escola-
rizacdo dos alunos surdos e sobre elementos concernentes a
metodologia.

Isto nos conduz a reflexdo de que a Sala de Recursos nao
se fundamenta apenas em espaco de apoio, mas (re)configura
o alinhamento de conhecimento, que maximiza o desenvol-
vimento do aprendizado. E perceptivel que o espaco escolar
deve ser apropriado de forma a permitir a promocao de acdes
relativas aos alunos surdos. A organizac¢do da escola, portan-
to, ndo deve depender somente da disponibilidade do profes-
sor de AEE em atender a demanda da educac¢ao especial na
sala de atendimento.
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As acoes do professor do Atendimento Educacional Es-
pecializado atravessa a articulacdo coletiva, a qual fomenta
estratégias pedagogicas da escola, na proposta de contribuir
com o aluno surdo (CARRANCHO; FERNANDES, 2015). Com
base nisto, entende-se que deve ser estabelecida uma parce-
ria entre os professores que ensinam aos alunos surdos e os
professores do AEE, na perspectiva de promover agdes que
compartilhem as praticas e experiéncias pedagogicas.

Diante da ideia de parceria coletiva, julgamos a necessidade
de se ter um olhar atento as peculiaridades do aluno surdo. Nes-
se sentido, foi verificada através das entrevistas qual a meto-
dologia que implementada pela professora Emilly nessa seara.

Relato 06:

Ah! Isso, a metodologia a gente ndo pode direcionar a uma
Unica coisa, A gente precisa de teste, o que hoje foi legal para
o meu aluno. Eu ndo tenho que pensar o que foi bom para
mim, eu tenho que ver que a minha metodologia nao alcan-
¢ou o que o meu aluno necessitava, entdo essa metodologia
serd modificada de acordo com o entendimento do meu alu-
no. Até porque a gente sabe, para trabalhar com aluno surdo,
a gente precisa de gravuras, do portugués da Libras, entao
sem isso, como € que vou ensinar, entdo, hoje eu fiz algo que
eu achei que ia ser bom, mas o meu aluno nio assimilou, en-
tdo, no préximo atendimento eu ja mudo a minha metodolo-
gia, para que eu chegue o que realmente estou necessitando
para o meu aluno (PROFESSORA EMILLY).

Na fala da professora Emilly, fica evidente que foi tracado
um plano de meta pedagogica que atendesse as necessidades
especificas do aluno (ROPOLI; MANTOAN; SANTOS; MACHADO;
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2010). A professora frisou também, que o aluno surdo é uma
pessoa normal e que nio deve ser tratado como “coitadinho”. E a
partir deste olhar que sao elaborados os planejamentos metodo-
légicos, de forma a potencializar o conhecimento do aluno.

Nesta concepgao, concordamos que o professor de AEE
necessita de praticas articuladas, que instiguem e aprimorem
o seu ensino. Dessa forma, o docente da sala de recurso, em
parceria como o professor de sala de aula comum, pode criar
praticas didatico-pedagégicas, ludicas e visuais (ALVEZ; FER-
REIRA; DAMAZIO, 2010).

Portanto, esclarecemos que a Sala de Recursos Multifun-
cionais é essencial para o apoio pedagégico dos professores,
pois possui inimeros subsidios materiais visuais, como mu-
rais, livros, painéis, imagens, dentre outros, materiais que
podem ser confeccionados pelos préprios professores e/ou
alunos surdos.

Por isso, é fundamental que as diretrizes possam nortear
as propostas educacionais na escola, no sentido de lhe fornecer
o suporte necessario, o que implica na elaboracdo do Projeto
Politico Pedagégico (PPP) da escola. O PPP deve ser construido
de forma adaptada as condigdes sociais, culturais e linguisticas
que envolvem a escola; o espaco fisico e o material didatico de-
vem ser adequados a sua realidade. Sueli Fernandes (2015) en-
fatiza, ademais, que para escolas que atendem alunos surdos,
deve ser oportunizada aos docentes a chance de realizar curso
de Libras, fundamenta Fernandes (2015).

Observacao da aula (Professora Emilly - tema “alimentos”)

A professora dividiu a aula em dois momentos. No primeiro,
apresentou os alimentos na seguinte ordem: agticar; cuscuz

(farinha de milho); carne; sal; bolacha; feijao; farinha; café;

15



16

Educacdo Biligue | Anderson Francisco Vitorino; Rita de Cacia Santos Souza

manteiga; macarrdo e; carne. Em seguida, a professora da
o sinal, pedindo para a aluna surda cheirar, experimentar e
mastigar os alimentos. Ao final, a professora pede para a alu-
na reconhecer o alimento correspondente a escrita (Diario
de campo, 14 de setembro de 2016).

Imagem 8 - Atividade realizada com o material didatico®

Imagem 9 - realizada pela aluna surda?®

Fonte: Imagens cedidas pela professora

10

Id 8 - Imagem de uma mesa, em cima varios papéis separados em blocos. No centro tem
um domind, sendo que a pe¢a tem de um lado uma imagem de fruta e ao lado uma figura
de uma pessoa fazendo um sinal aleatério em Libras de uma fruta. A direita tem uma ca-
neta, mais embaixo a esquerda, tem uma mao direita com um lapis em posigdo de escrever
no papel em branco em que tem algumas palavras escritas. Ao lado um borracha branca.
Id 9 - Imagem de uma mesa branca, em cima tem onze copos descartaveis de cor branca.
Em ordem de cima para baixo e esquerda para direita, temos os copos com alimentos e as
palavras escritas com letras grandes maiudsculas ao lado: CAFE, FEI]AO, MACARRADO, SAL,
BOLACHA, CUSCUZ, AGUCAR, MANTEIGA, ARROZ, FARINHA E CARNE.
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Podemos dividir a observacdo da pratica pedagégica da
professora em quatro momentos:

Primeiro momento: a professora espalha fichas de
papel em cima da mesa, contendo as palavras escrita
em portugués que correspondem aos alimentos apre-
sentados, e pede para a aluna reconhecer as letras de
todas as palavras, através do uso da datilologia (alfa-
beto manual). A aluna consegue reconhecer algumas
palavras, mas ndo as associa ao alimento.

Segundo momento: a professora mostra todos os alimen-
tos, seguidos de sinalizagdo. Ap6s cada sinalizacdo, pede
para a aluna realizar o sinal correspondente. No momen-
to em que a professora solicita o sinal do alimento, ob-
servamos que a aluna surda ndo lembra e repete o signo
“SINAL". Dessa maneira, entendemos que a aluna ndo con-
seguiu remeter a nenhum sinal de alimento mostrado.
Terceiro momento: Dois dos dez alimentos apresen-
tados pelas professoras foram o SAL e o FEIJAO. Na
palavra “S-A-L’, a aluna reconhece a letra (S), porém
nio consegue reconhecer as letras (A e L). E somente
com a ajuda da professora que a aluna faz o sinal das
duas letras restantes, na datilologia. Logo em seguida
a professora faz o sinal da palavra “SAL’. Na palavra
“F-E-1-J-A-0” a professora mostra o alimento e orali-
za a palavra, para em seguida pedir para que a aluna
reconhecesse a palavra, através da datilologia. Dian-
te dessa palavra, analisamos que aluna surda nao é
capaz de reconhecer nenhuma letra da escrita portu-
guesa, até que receba a ajuda da professora.

Quarto momento: A professora aponta para a parede,
que tem o alfabeto manual de Libras confeccionado

1
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com material emborrachado. Logo em seguida, pede
para a aluna associar as letras da palavra escrita em
portugués na ficha. A aluna concentra-se mais na re-
producao da fala da professoras do que no sinal apre-
sentado.

Antes de tudo, é importante salientar que o atendimento
foi realizado com apenas uma aluna surda, e que se encontra
em processo inicial da aquisi¢do da lingua de sinais. Podemos
observar, a partir da fala da professora, que a metodologia
utilizada foi de ordem majoritariamente visual. Apesar disso,
fez uso de material s6lido e palpavel, permitindo a aluna co-
nhecer os alimentos através do tato, do paladar e do olfato,
ao mesmo tempo em que o associava a escrita da palavra em
Lingua Portuguesa.

A professora instigou a aluna a aprender sua lingua de
instrucgdo apresentando os alimentos basicos (estimulo visu-
al), e, em seguida, a pediu para mastigar o alimento (estimulo
gustativo). Mesmo assim, foi observado que a professora pas-
sou por momentos de tensdo, principalmente quando chama-
va a aten¢do da aluna, tocando no seu ombro.

As tentativas da docente em ensinar a aluna os sinais cor-
respondentes a cada alimento, contudo, mostraram-se infru-
tiferas. Apesar das repeti¢cdes dos sinais, a aluna ndo conse-
guia associa-los aos alimentos apresentados.

Baseando-se no relato da professora, comentamos o
quanto a relacdo das praticas pedagégicas sdo relevantes
na sala de Atendimento Educacional Especializado. Apesar
da variedade de recursos didatico-metodoldgicos, pudemos
constatar na observacao realizada na sala de AEE, que a pro-
fessora utilizou a modalidade oralista, atenuando o tom de
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sua voz sempre que chamava a atenc¢do da aluna surda, de for-
ma que ela acompanhasse os seus labios.

Esta acdo remete ao ato da leitura labial, algo que nem
todo surdo tem facilidade de aprender para se comunicar com
seus pares. Além do mais, a professora utilizou pouco os re-
cursos visuais disponiveis: como resultado, a aluna nao con-
seguia entender o objetivo da aula, e apenas tentava por repe-
tidas vezes reproduzir a fala da professora.

Perante estas observagdes, constatamos que o espago
educacional bilingue é importante para a manutencao do en-
sino da Libras e da Lingua Portuguesa escrita, garantindo ao
aluno surdo ndo somente a lingua de sinais como primeira lin-
gua, mas também, o status social, politico e cultural afiancado
pela outra. E importante destacar que o atendimento permite
um planejamento com professores de sala de aula comum e
professores especializados em sala de AEE.

E necessario, contudo, que ao ensinar Libras o professor
tenha o cuidado de ndo cair na pratica do bimodalismo. As
duas linguas possuem estruturas proprias, diferentes entre si,
sendo assim, considerar a Libras um mero Portugués sinaliza-
do é na verdade prestar um desservigo.

Neste sentido, esclarecemos que a avaliagdo do surdo
deve ser conduzida de forma sistematica, a medida que se ob-
serva o desempenho individual do aluno. Para isso, deve ser
dedicada atencdo especial a qualidade dos recursos visuais
usados em aula, pois sao imprescindiveis para a transmissao
do contetido ao aluno surdo. Por outro lado, o Atendimento
Educacional Especializado deve ser direcionado ao aluno sur-
do, de forma a ser um ambiente convidativo que o faga se sen-
tir confortavel e motivado. Por fim, o processo avaliativo sé
sera conduzido de forma satisfatoria se houver um constante
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processo de capacitacao do profissional da sala de AEE e do
professor de sala aula comum, tornando-os aptos a atender
essa demanda especializada (CRUZ, 2005; LIBANEO, 2004;
TARDIF, 2002).

Com base nisso, surgiu o questionamento acerca da for-
macao continuada focada na educacgao especial.

Relato 07:

No6s temos no municipio a formagdo continuada. Acontece
no Centro de Formacdo e com a nossa coordenagao também
de educacdo especial, sexta feira, que a gente estuda uma
deficiéncia tnica, e assim vai seguindo o processo. Essa for-
magcdo nos temos aqui no CAEE - Centro de Atendimento de
Educacdo Especializado, e temos a formagdo quinzenal no
Centro de Formacio, temos também uma formagio com a
coordenadora do CAEE e educagio especial. Acontece, no dia
de quarta-feira e uma a cada sexta feira de cada més. (PRO-
FESSORA EMILLY).

Nao, daqui ha 02 meses ja vou me aposentar. (PROFESSORA
ANDRESA).

Sim, vou querer outra vez o curso de Libras, porque ai é
como estavamos falando do meu aluno surdo, ele hoje esta
ouvindo pouquinho e se a partir de amanha ele passar a nao
ouvir mais. (PROFESSOR LEANDRO).

Eu acredito que curso de Libras e oficina, também grupo di-
rigido e compreendo como um grupo trocando experiéncia.
Acho interessante, até porque a Libras é um processo conti-
nuo. (PROFESSORA VICTORIA).
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Sim é bom, curso de Libras/oficina, para a gente aprender
como vai avanc¢ar. (PROFESSORA EVELLY).

Com base na analise dos fragmentos, vimos que, com ex-
cecdo da professora Andresa, todos os professores almejam
realizar uma formacao especifica na area da educacao espe-
cial com vistas em curso de Libras além de oficinas no campo
da educacdo bilingue.

Apesar do municipio constantemente promover progra-
mas de capacitagdo aos docentes, sentimos a necessidade de
aprimorar as técnicas pedagdgicas dos professores partici-
pantes, a fim de minimizar as varias barreiras linguisticas que
atrapalham o aprendizado do aluno surdo (ALARCAO, 2011;
CAPELLINI; MENDES, 2007; IBIAPINA, 2008).

A secdo a seguir é exclusivamente voltada a discussdo da
proposta colaborativa na educacgao bilingue por nés ministra-
da aos professores na ocasido desta pesquisa, devido sobretu-
do as barreiras enfrentadas pelos professores de sala de aula
comum e do AEE.
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CAPITULO III

AS PRATICAS PEDAGOGICAS:
PROPOSTA COLABORATIVA,
O QUE TEM A CONTRIBUIR?

ara esta pesquisa, assumimos um compromisso na selecdo
da escola pesquisada, na apresentacao do projeto de pes-
quisa, na posse dos documentos, na apropriacdo das entrevis-
tas, nas observacoes de sala, nos registros diarios, na permis-
sdo dos registros em video, na coleta dos dados, nas analises
e, sobretudo, para com as vozes inquietantes dos professores.
Assim, denotamos a seriedade da pesquisa direcionada pelo
pesquisador. “Sendo atualizacdo dos compromissos éticos e
politicos assumidos nos primérdios da pesquisa, as questoes
do estar aqui pedem que o pesquisador encontre caminho para
ser apari¢do na escrita enquanto autor” (LUZ, 2013, p. 89).
Tudo isso refor¢a a importancia de se promover uma
acdo conjunta e deliberada entre o professor pesquisador e os
professores participantes, a fim de que alguns dos empecilhos
de cunho pedagdgico bilingue constatados sejam trabalhados.
Nesta logica, destinamos a se¢do V exclusivamente para o re-
lato da acdo de cunho colaborativo, detalhada mediante a co-
leta e andlise dos dados fornecidos pelos participantes.
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No transcorrer da pesquisa, foi de fundamental importancia
que o momento de interven¢ao dos pesquisadores respeitasse o
periodo de coleta de dados e entrevistas, de forma a nao influen-
ciar nos resultados obtidos. A posicdo de interventor s6 poderia
ser realizada a partir do momento que o papel de observador
fosse devidamente finalizado. Somente entdo, poderiamos ate-
nuar as inquietacdes pedagdgicas citadas pelos professores par-
ticipantes durante as entrevistas e observadas em sala de aula,
através da exposicdo de estratégias de cunho pedagdgico que au-
xiliem os professores no processo educativo dos alunos surdos,
pois esta é a principal contribuicdo da pesquisa colaborativa.

[Ela] Amplia as possibilidades de os professores conhece-
rem formalmente os significados internalizados, confronta-
-los e reconstrui-los por meio de um processo reflexivo que
permite a tomada de consciéncia dos conhecimentos que ja
foram internalizados e a consequente redefini¢cdo e reorien-
tacdo dos conceitos e das praticas adotadas nos processos
educativos por eles mediados. (IBIAPINA, 2008, p. 45).

A pratica colaborativa visa a colaboracdo mutua com o
foco de apresentar uma contribuicao na educag¢ao. Com base
nisto, entendemos que a escola e a universidade podem sim
estar em sintonia, quebrando o paradigma dicotémico entre a
teoria e a pratica. Nessa perspectiva de a¢do colaborativa, foi
realizada uma capacitagdo para os professores participantes,
que tomou lugar na proépria escola e foi promovida por nés e
em parceria com a Secretaria Municipal da Educacao e a Uni-
versidade Federal de Alagoas.
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A agdo colaborativa aconteceu entre os dias 20 e 23 de
setembro de 2016, tendo carga horaria de 20h, numa Escola
Municipal de Arapiraca-AL, com toda a comunidade escolar.
Essa a¢do coincidiu com a semana de homenagem do surdo,
data comemorada no dia 26 de setembro de cada ano, o dia
nacional do surdo.

3.2 ACA0 I - COMUNIDADE ESCOLAR PRIMEIRO DIA:
CONFERENCIA DO PROFESSOR PESQUISADOR

No dia 20 de setembro de 2016 foi realizada a 52 etapa do
projeto, que tinha por finalidade envolver a comunidade esco-
lar - gestdo, professores, administrativo e os pais dos alunos
surdos. Essa etapa aconteceu numa sala da prépria escola, das
17h30 as 21h, com o objetivo de ndo atrapalhar o andamento
das suas atividades rotineiras. A escolha do horario também
se deve ao fato de ja ser habitualmente destinado para a reali-
zacao de discussoes pedagodgicas; com isso, foi realizada uma
conferéncia que abordou a tematica da inclusao escolar dos
alunos surdos, diante da perspectiva bilingue.

A conferéncia foi iniciada justificando-se o motivo pelo
qual a pesquisa nao atende a todos da escola e porqué o seu
foco estava voltado a andlise das interfaces pedagégicas dos
professores em relagdo aos alunos surdos na sala de aula. Em
seguida, foi explicado que essa semana de abertura tinha por
finalidade compartilhar experiéncias vivenciadas em sala de
aula com surdos em outros espacos escolares, a fim de ameni-
zar os obstaculos que os professores enfrentam no tocante as
praticas metodoldgicas.
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Imagem 10 - A¢do e reflexdo’

Fonte: Imagem registrada in loco.

No momento da conferéncia, foi realizada a pergunta “O
que é escola?” Analisemos a fala de alguns professores pre-
sentes (Conferéncia, 20 de setembro de 2016)2

PARTICIPANTE 1 — Lugar de aprender.
PARTICIPANTE 2 — Interacao.
PARTICIPANTE 3 — Socializagdo também.

Pesquisador Vitorino]: sim, socializacdo o que
mais? Cabe mais? O que € escola?

PARTICIPANTE 4 — Ensinar e aprender.

PARTICIPANTE 5 — E um espaco de convivén-
cia de experiéncia de... construcdo de coopera-
cdo.

1 Id 10 - Imagem de uma sala de aula. No centro tem uma mesa com uma pasta eldstica, um
notebook e um projeto multimidia refletindo uma luz no quadro branco. Préximo a mesa
tem um homem em pé com as duas mios juntas na altura do abdémen, olhando para o
lado direito. Nesse lado tem cinco carteiras perfiladas com quatro pessoas sentadas, sendo
um menino, uma menina e duas mulheres.

2 Estes participantes fizeram parte somente da conferéncia de abertura.
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Diante dos relatos, explicamos a todos os participantes
da conferéncia aspectos da socializagdo, interacdo e experi-
éncia, reforcando a concepc¢do de que a comunidade escolar
se configura como um local de aprendizagem e formagdo, mas
nao s, pois também encerra dentro de si um espaco de socia-
lizagdo e construgdo de lagos.

[a escola é uma] comunidade educativa, sistema local de
aprendizagem e formagdo: grupo constituido por alunos,
professores, pais/encarregados de educagdo, represen-
tantes do poder autarquico, econémico e social que, com-
partilhando um mesmo territério e participando de uma
heranga cultural comum, constituem um todo, com caracte-
risticas especificas e com uma dindmica prépria (MACEDO,
1995, p. 68).

[é] o lugar onde se faz amigos. Nao se trata s6 de prédios,
sala, quadros, programas, horarios, conceitos... escola é, so-
bretudo, gente, gente que trabalha, que estuda, que se ale-
gra, se conhece, se estima. O diretor é gente, o coordenador é
gente, o professor é gente, o aluno é gente, cada funcionario
é gente. E a escola sera cada vez melhor na medida em que
cada um se comporte como colega, amigo, irmdo. Nada de
ilha cercada de gente por todos os lados. Nada de conviver
com as pessoas e depois descobrir que ndo tem amizades a
ninguém, nada de ser como o tijolo que forma a parede, indi-
ferente, frio, s6. Importante na escola nio é s6 estudar, nio é
s6 trabalhar, é também criar lagos de amizade, é criar ambien-
te de camaradagem, é conviver, é se amarrar nela! Ora, é 16gi-
co. Numa escola assim vai ser facil estudar, trabalhar, crescer,

fazer amigos, educar-se, ser feliz (FREIRE, 2009, p. 8).

87



Educacdo Biligue | Anderson Francisco Vitorino; Rita de Cacia Santos Souza

Da mesma forma que os alunos ouvintes, os alunos sur-
dos devem vivenciar o ambiente escolar como um espaco des-
tinado a socializagdo e interacdo; como um espacgo que garan-
ta o seu direito ao aprendizado, que ofereca uma educacgao de
qualidade e respeite a sua cultura e a lingua de sinais.

A escola como foco do processo “acio-reflexdo-acdo”, como
unidade basica de mudanga, desenvolvimento e melhoria,
precisa implantar inovacao (...). Portanto, é preciso promo-
ver a autonomia das escolas nesse sentido e as condicdes
necessarias para que tal autonomia ocorra: capacidade de
mudanca e de promover a sua proépria mudanca: desenvolvi-
mento progressivo; melhoria (IMBERNON, 2006, p. 80-81).

Na contextualizacdo da proposta escolar, sugere-se que
as instituicdes educacionais utilizem praticas pedagogicas re-
novadas, mesmo que isso implique numa mudanca na atitude
de todos. Certos disso, destacamos que “a inovacao pedago6-
gica implica modificagcdes da cultura pessoal do professor”
(VIEIRA, 1999, p. 99).

a escola, para além de lugar e contexto, é também um tempo.
Um tempo que passa para nio mais voltar. Um tempo que
ndo pode ser desperdicado. Tempo de qué? De curiosidade
a ser desenvolvida e ndo estiolada (...). A escola é tempo de
desenvolver e aplicar capacidades como (...), a observacdo, a
comparacio, a associacio, o raciocinio, a expressio, a comu-
nicacdo e o risco (ALARCAO, 2011, p. 18).

Percebemos entdo que os surdos dispdoem da educagdo
bilingue ao seu favor, e por isso mesmo que a comunidade
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surda segue em luta constante para conquistar ambientes
educacionais bilingues que combinem o ensino da Libras ao
ensino da Lingua Portuguesa (PERLIN; STROBEL, 2006).
Mediante a proposta do bilinguismo, o aluno surdo tem a
oportunidade de aprender a lingua de sinais como sua primei-
ra lingua ja a partir das séries iniciais, em consonancia com a
Lei Ordinaria 13.005/2014 do Plano Nacional de Educacao:

Garantir oferta de educagdo bilingue, em Lingua Brasileira
de Sinais - LIBRAS como primeira lingua e na modalidade
escrita da Lingua Portuguesa como segunda lingua, aos (as)
alunos (as) surdos e com deficiéncia auditiva de 0 (zero) a 17
(dezessete) anos, em escolas e classes bilingues e em esco-
las inclusivas, nos termos do art. 22 do Decreto n® 5.626, de
22 de dezembro de 2005, e dos arts. 24 e 30 da Convencio
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, bem como a
adocdo do Sistema Braille de leitura para cegos e surdos-ce-
gos. (BRASIL, 2014).

As representacdes de movimentos surdos acendem a dis-
cussao acerca do bilinguismo, cujo objetivo passa também pelo
desenvolvimento de suas capacidades e competéncia linguis-
ticas na mesma propor¢ao que sao desenvolvidas num aluno
ouvinte. Com essa mesma forc¢a representativa e ideologica en-
tre surdos e pesquisadores militantes da causa, foi aprovado o
decreto n?5.626 de 22 de dezembro de 2005, o qual sustenta a
garantia da educagdo basica aos estudantes surdos.

Artigo. 22. As institui¢cdes federais de ensino responsavel
pela educagdo basica devem garantir a inclusdo de alunos sur-

dos ou com deficiéncia auditiva, por meio de organizacdo de:
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I. Escola e classe de educagio bilingue, abertas a alunos sur-
dos e ouvintes, como professores bilingues, na educagio in-
fantil e nos anos iniciais de ensino fundamental,;

I1. Escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de
ensino, aberta a alunos surdos e ouvintes, para os anos finais
do ensino fundamental, ensino médio ou educacgio profis-
sional, com docentes das diferentes areas de conhecimento,
cientes da singularidade linguistica dos alunos surdos, bem
como a presenca de tradutores e intérprete de Libras - Lin-
gua Portuguesa (BRASIL, 2016, p. 244).

Portanto, o espaco escolar e a mao de obra docente dis-
ponibilizada na escola devem ser devidamente valorizados,
e foi sob esta 6tica que procuramos propor aos professores
participantes o desafio de alinhar o planejamento das pra-
ticas pedagogicas aplicadas em suas aulas, no sentido de
refletir para entdo (re)construir as agdes implementadas
no trabalho com os alunos surdos, com vistas a educacao
bilingue.

3.3 AcAo Il - CENARIO DAS PRATICAS PEDAGOGICAS BILINGUES
Segundo dia: Pratica bilingue

Nos dias 21 e 23 de setembro de 2016, a pesquisa de-
dicou-se a formacao dos professores. Neste periodo, tivemos
momentos de contribuicdo entre professores, pesquisadores
e demais participantes. Na ocasido, aplicamos uma oficina
voltadas as praticas de ensino para os alunos surdos, que di-
vidiu-se entre os turnos matutino e vespertino, no laboratério
de informatica da propria escola.
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A formacao foi dividida em dois momentos. No primei-
ro, apresentamos os aportes tedricos no tocante a Pedagogia
Surda, expondo em detalhes como se da a pratica pedagégica.
No segundo momento, utilizamos técnicas gestuais, mimica,
apontamento, dramatizagdo e alguns sinais, além de recursos
pedagogicos como cartazes com imagens e palavras escritas
em portugués, jogos interativos, atividades de fixa¢do visual e
dindmicas envolvendo sinais e imagens com palavras.

E importante salientar que neste cenario matutino, tive-
mos a presenca das professoras participantes Andresa, Evelly
e Emilly, enquanto, no horario vespertino os professores Le-
andro, Victéria e Emilly, além de trés alunos surdos. Estive-
ram presentes também uma professora nao participante da
pesquisa e uma aluna estagiaria da Universidade Estadual de
Alagoas (UNEAL), esta ultima a nosso convite para eventual
auxilio na interpretacdo da Libras durante a oficina.

A pratica pedagogica usada sustenta-se na Pedagogia Surda,
que pode ser definida nas seguintes palavras: “A pedagogia surda
¢ uma educag¢do sonhada pelo povo surdo, visto que a luta atu-
al dos surdos é pela constituicdao da subjetividade ao jeito surdo
de ser” (STROBEL, 2013, p. 92). E evidente que o espaco esco-
lar ideal para o desenvolvimento desta pesquisa seria uma es-
cola bilingue — Libras/Portugués (FERNANDES, 2003; SKLIAR,
1999), no entanto, entendemos que a auséncia de uma escola
nesse formato no municipio onde foi realizada a pesquisa nao
exclui a pratica bilingue por parte dos docentes, podendo até ser
inserida em escolas inclusivas, desde que possua a sala de AEE,
professor de Lingua Portuguesa e instrutor surdo de Librass

9]
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As imagens acima atestam que esta é uma pratica satisfa-
toria para o desenvolvimento da identidade, vivéncia e produ-
¢do nos varios ambitos da vida dos surdos (STROBEL, 2013).

A Pedagogia Surda também traz em seu bojo uma meto-
dologia prépria, que envolve métodos visuais alicer¢ados pela
lingua de sinais e que podem ser utilizados como fonte pri-
maria pela pessoa surda, em qualquer situacao educacional.
Ainda de acordo com a pedagogia surda, o surdo passa a ter
uma visdo proxima da realidade em que vive, e compartilha
entre os seus pares a aquisicao da linguagem e as experién-
cias de cunho cultural desenvolvidas no ambito escolar. Dito
isso, “quando o professor e o aluno utilizam a mesma lingua,
no caso a lingua de sinais, a comunicag¢do deixa de ser um pro-
blema” (RANGEL; STUMPF, 2012, p. 115).

Analisamos, entdo, que os surdos venham ser alfabetiza-
dos em processos educativos como a Pedagogia Surda, funda-
mental para o seu aprendizado. Pesquisa semelhante realiza-
da por Capovilla (2011, p. 86-87) também aponta que

os estudantes surdos aprendem mais e melhor em escolas
bilingues (escolas especiais que ensinam em Libras e Portu-
gués) do que em escolas monolingues (escolas comuns que
ensinam em Portugués apenas). [...] competéncias como de-
codificagdo de palavras e reconhecimento de palavras, com-
preensao de leitura de textos, vocabuladrio em Libras, dentre
outras, foram significativamente superior em escolas bilin-

gues do que em escolas comuns.

A Pedagogia Surda surgiu da necessidade de um ambien-
te escolar favoravel e motivador ao desenvolvimento da co-
municacdo dos alunos surdos. Assim, acredita-se que ela pos-
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sa promover a insercdo de praticas pedagogicas visuais para
surdos nas instituicoes de ensino.

Momento II: Oficina Pedagogia Surda

No segundo momento do dia, oferecemos para os profes-
sores participantes uma proposta pedagdgica diferenciada
daquela desenvolvida na sala de aula comum: a oficina.

Oficina é um termo muito amplo e implica uma modalidade
de acdo que promove em um s6 tempo a realizacdo de uma
atividade lidica e o enriquecimento do processo de ensino
e aprendizagem para aqueles que passam pela experiéncia
(SENRA, 2016, p. 23).

Portanto, dentro desse modelo, o aluno surdo pode es-
tar inserido no campo de voz ativa, usando livremente as
maos para elaborar ou responder perguntas, possibilitando,
ao mesmo tempo e em carater de igualdade, o aprendizado
das duas linguas, o que evita qualquer tipo de estigmatizagao.
Além do mais, nao sdo s6 os alunos surdos que beneficiam-se
das oficinas.

as oficinas ndo se restringem apenas aos que tém alguma
dificuldade externalizada, elas sdo atividades que podem
contribuir para o percurso de qualquer estudante, em dife-
rentes momentos de sua escolarizagio, e para a trajetoria de
formacgido dos préprios docentes, pois permitem experimen-
tar fortes dimensdes ludicas e de troca com o outro, tao es-
senciais a nossa vida dentro e fora das instituicdes (SENRA,
2016, p. 20).
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Neste sentido, a aplicagdo da oficina aos professores teve
como intuito a transmissdo dessa pratica pedagoégica, de for-
ma a ser replicada no cotidiano das aulas.

Vejamos no quadro a seguir o passo a passo da sua realizacao.

Quadro 3 - Plano de aula CASA referente a oficina pedagogia surda

PLANO DE AULA

TEMA: Casa
OBJETIVOS

GERAL: Reconhecer os comodos de uma casa, por meio de praticas pedagogicas utilizadas
na sala de aula comum e AEE.

ESPECIFICOS:

Estimular a habilidade visual do aluno surdo em relagdo aos comodos da casa;

Trabalhar em contexto visual a palavra CASA;

Apresentar sinais, correspondentes aos comodos da casa em processo de aquisi¢do da Lin-
gua de sinais;

Ampliar o vocabulario de sinais aos estudos surdos;

Proporcionar a associagdo da imagem ao sinal, estimulando a aprendizagem da leitura e
escrita da Lingua Portuguesa.

CONTEUDO:

Sala de estar, quarto, banheiro, cozinha, drea de servigo e garagem.

METODOLOGIA:

Oficina, Ludica, visual, dramatizac¢io e dindmica de grupo.

MATERIAL DIDATICO:

Isopor; cola branca; cola de isopor; cola quente; pistola; tesoura; estilete; durex espessura
grossa; emborrachado (varias cores); papel A4; papel 40; palito de dente; palito de picolé;
piloto marcador (preto, azul e vermelho); pilotos de quadro branco (azul, preto e verme-
lho); canetas e pastas.

AVALIAGAO:

Sistematica e individual.

ATIVIDADE:

Localizagdo da casa.

Fonte: Plano de aula elaborado pelo pesquisador.

O plano de aula serviu de subsidio norteador na aula exe-
cutada pelo professor pesquisador, que contou com trés pro-
fessores de sala de aula comum e uma professora de sala de
AEE. Tivemos, ainda, a presenca de trés alunos surdos do 1¢
ao 52 ano. Salientamos que a metodologia utilizada foi igual
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para os dois turnos, mas que a oficina do turno vespertino foi
realizada somente com os professores participantes, pois os
alunos surdos nao compareceram.

Iniciamos a oficina com a apresentacao dos cartazes con-
tendo imagens extraidas da internet e legendadas em letras
maiusculas, todas referentes ao tema “casa” (1 - SALA DE ES-
TAR; 2 - QUARTO; 3 - BANHEIRO; 4 - COZINHA; 5 - AREA DE
SERVICO; 6 - GARAGEM), dessa maneira, partimos do princi-
pio basico de analisar o ponto de vista holistico, que carac-
teriza um sistema como um todo (FERNANDES, 2003). Logo
em seguida, dramatizamos cada palavra destacada de acordo
com a ordem sequenciada, de forma que fossem contextuali-
zadas através de gestos, mimicas e sem o uso de sinais, que
somente foram apresentados apds a dramatizacgao.

Imagem 13 - Oficina Diurna3

Fonte: Imagens cedidas pelo professor.

3 Id 3 Imagem de uma sala com computadores desligados no lado esquerdo. Na frente tem
trés mesas, cadeiras e mulheres sentadas. Ao lado esquerdo tem duas cadeiras de rodinhas
e surdas sentadas. No fundo tem um homem em pé simulando pegar alguém. Dessas cin-
co pessoas, trés estdo focadas observando o homem em pé e duas estdo dialogando sem
prestar atengao.

95



96

Educacdo Biligue | Anderson Francisco Vitorino; Rita de Cacia Santos Souza

Imagem 14*

Fonte: Imagens cedidas pelo professor.

Neste momento, percebemos a atencao redobrada dos pro-
fessores e principalmente dos alunos surdos, no tocante aos car-
tazes com imagens e a dramatizacao realizada. Nesse sentido,
“devem ser consideradas parte dos sinais, ja que possuem papel
similar ao contorno entoacional das linguas orais, afirmacao, ne-
gacdo, duvida, questionamento etc.” (SANTANA, 2007, p. 95).

No momento da dramatizagdo convidamos os alunos sur-
dos a participarem da aula, que foi registrada em video para
posterior transcricdo. Desta feita, observamos o episodio
ocorrido durante a oficina entre o professor pesquisador e as
alunas surdas presentes na aula (Imagens 13 a 15)

4 Id 14 - Imagem de uma sala com computadores desligados no lado direito. No centro ha
um homem em pé com a mao esquerda para cima, com o rosto olhando para frente, a mao
direita pegando no cavalete que tem papel 40. Nele tem trés imagens distribuidas. De cima
para baixo, a primeira ao centro é uma casa com o nome CASA, acima. A segunda mais
abaixo, a esquerda, tem um carro com o nome CARRO, embaixo. A terceira no lado direito
tem uma sala de estar com seu respectivo nome SALA DE ESTAR.
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Fonte: Imagem registrada in loco.

Episodio I: Dramatizacao dos comodos da CASA

— aponta imagem CASA, dramatiza a palavra utilizando ges-
to ou mimica. Faz gestos e mimica remetendo aos cémodos da
casa. Ndo faz uso de datilologia da palavra.

ALUNA A —aponta imagem CARRO, gesticula carro, passa
marcha, desenha um carro grande.

ALUNA B — aponta imagem CARRO, se abaixa pega a al¢a do
balde joga no carro, esfrega, passa pano.

— acena com a cabega para cima e para baixo, faz expressdo
de felicidade. Acena e aponta para a préxima imagem que tem
um desenho de SALA DE ESTAR. Incorpora uma pessoa sentan-
do no sofd assistindo televisdo.

ALUNA A — euférica, levanta a mio direita.

5 Id 15 - Imagem de um laboratdrio de informatica. Na frente uma mulher sentada numa
cadeira e com as mdos em cima da mesa olhando para o centro. No centro um homem em
pé, ri e gesticula com as duas surdas, jovens mulheres, em pé, que também conversa com
gestos. Ele aponta para o papel 40 fixado no cavalete. No papel tem colado trés imagens
com suas respectivas palavras, CASA, CARRO e SALA DE ESTAR.

97



98

Educacdo Biligue | Anderson Francisco Vitorino; Rita de Cacia Santos Souza

ALUNA B — saltita e levanta em seguida a mao direita. Apon-
ta para a aluna A e pedi para ela comegar.

ALUNA A — aponta para outros objetos da SALA DE ESTAR,
incorpora uma pessoa pegando o telefone e falando. Aponta
para fora da sala de aula. Aponta para televisdo abre os bra-
¢os e aponta para o além simulando a casa dela.

ALUNA B — interrompe a aluna A, aponta para cima abre as
duas maos e folheia em seguida simula uma estante e coloca
o livro. Bota a mdo no rosto simulando como se tivesse pen-
sativa.

ALUNA A — pede a vez a aluna B. Aponta para janela e simula
puxando sentido horizontal uma parte da janela pra ca e a ou-
tra parala. Incorpora uma pessoa fazendo o jarro com as maos.
Contextualiza alguém pegando flores cheira, usa expressao de

flor cheirosa, logo simula colocando dentro do jarro.

Diante do episddio apresentado, podemos analisar que
as alunas surdas participavam ativamente da oficina, apesar
da sua pouca fluéncia em Libras. A todo momento as alunas
reportavam-se as suas respectivas casas, vivéncias e historias
pessoais, com riqueza de detalhes expressados em suas faces
€ Corpos, ansiosos por comunicar-se.

Observamos, também, que as alunas surdas ndo se preo-
cupavam com a escrita colocada abaixo de cada imagem, o que
nos permite constatar que a comunicagao dos ndo necessaria-
mente esta limitada nem pelo uso de sinais nem pela escrita.
Por outro lado, a pesquisa nos revela que foram as imagens o
elemento imprescindivel no aprendizado das alunas surdas.

Logo apds a dramatizagdo, apresentamos as alunas os si-
nais e a datilologia de cada uma das imagens nos cartazes, para
que em seguida cada aluna repetisse os sinais corresponden-
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tes. Neste momento percebemos que o processo de memoriza-
¢ao das alunas nao foi satisfatdrio, pois algumas sinaliza¢des e
escrita de algumas palavras nao foram gravados por elas.

Episodio II: A atividade do VARAL

Para este momento foi utilizada uma atividade ladica
envolvendo tudo que foi visto na dramatizacdo. A atividade é
chamada de Varal, e atende aos requisitos da Pedagogia Sur-
da. Para tal, solicitamos a presen¢a das alunas surdas e dos
professores participantes da pesquisa.

Imagem 16°

Fonte: Imagem registrada in loco.

6 Id 16 - Imagem do laboratério de informatica. No lado esquerdo, ha duas criangas surdas.
Em frente delas tem um homem em pé, segurando folhas de papel A4. Ele mostra as ima-
gens e gesticula para as surdas.
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Imagem 177

Fonte: Imagem registrada in loco.

Imagem 18 - Atividade Varal - Vespertino®

Fonte: Imagem registrada in loco.

7 Id 17 - Imagem do Laboratério de informatica. No lado esquerdo tem duas mulheres em
pé, lado a lado. Ao centro ha um homem em pé, olhando para o papel na méo esquerda e
aponta com a mao direita para a imagem exposta no varal.

8 Id 18 - Imagem da dinamica do Varal. No chdo da esquerda para direita, ha 7 quadrados
ligados por fita adesiva azul, numerado em ordem de 1 a 7, com fitas adesivas, amarela,
vermelha e verde. Nas extremidades do quadrado 1 e 7 tem uma cadeira de plastico, em
que passa uma linha de 1a formando um varal. Nele, ha seis papéis de formato A4, com
imagens penduradas por clipe em seus respectivos quadrados.
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A atividade foi realizada no laboratorio de informatica da
escola, onde fizemos a marca¢dao do espa¢o no chao com fi-
tas adesivas, numerando cada quadrado referente as imagens
utilizadas no momento da realizacdo da atividade. Foram
utilizadas também duas cadeiras plasticas, que serviram de
base para esticar o varal e clips para segurar o papel com as
imagens enumeradas (Imagem 16). Em seguida, entregamos
as alunas surdas 7 (sete) sinais confeccionados em papel A4,
com a imagem impressa do professor pesquisador sinalizan-
do algumas palavras, e a escrita correspondente em portu-
gués, conforme mostra nas imagens 19 e 20.

Imagem 19° Imagem 20%°

Fonte: Imagens cedidas pelo professor pesquisador.

O principal objetivo desta atividade foi propiciar a asso-
ciacdo das imagens aos seus respectivos sinais, estimulando

9 Id 19 - Imagem de um homem em pé de frente. Inclina a mao direita e esquerda toca-
das com as pontas dos dedos, com um angulo de 35 graus, préxima ao peito. A expres-
sdo facial sem risos.

10  Id 20 - Imagem de um homem em pé de frente. O brago direito e esquerdo forma um an-
gulo de 902 na altura do peito. A mao direita com os dedos, indicador e mindinho estdo
estendidos que toca no dorso da mao esquerda de punho fechado.

101



102

Educacdo Biligue | Anderson Francisco Vitorino; Rita de Cacia Santos Souza

a aprendizagem da leitura e da escrita da Lingua Portuguesa
como segunda lingua, além de ampliar o vocabulario de Li-
bras. Nesta atividade as alunas surdas tiveram um rendimen-
to de 100% de acerto.

Episodio 3: Jogo da memadria das imagens e dos sinais

Realizamos uma dinamica de memorizacdo de imagens,
cujo objetivo foi estimular a habilidade visual das alunas sur-
das, em relacao as imagens dos comodos da casa e os sinais
confeccionados com a imagem do professor pesquisador; acom-
panhados da palavra escrita colada no isopor, em formato de
carta de baralho (Imagem 21). Para esta dindmica, contamos
com a participacao das alunas surdas e das professoras.

Imagem 21 - Jogo da Memorizagido!!

Fonte: Imagens registradas in loco.

11  Id 21 - Duas imagens. Na visdo da esquerda para direita. A primeira imagem tem duas
pessoas. A primeira pessoa esta sentada com as maos sobre a outra, em cima da mesa.
Na sua frente tem uma pessoa com o brago estendido. Com a mao direita toca no isopor
10x10cm que estd em cima da mesa. Na Segunda imagem temos duas mesas que ha em
cima varios isopores de 10x10cm cada. No lado esquerdo da imagem de uma pessoa com
bragos estendidos. Na sua mao direita tem um isopor com uma imagem de uma pessoa,
que faz um sinal em Libras com um nome escrito, abaixo. Na mao esquerda tem um isopor
com uma imagem que nio identificavel.
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O jogo funcionava como um verdadeiro jogo da memoria,
mas ao invés de pares de cartas iguais, cada participante deveria
relacionar as cartas com imagem com a carta contendo o seu res-
pectivo sinal. Venceria o jogo quem conseguisse formar o maior
numero de pares com imagens e sinais correspondentes.

Averiguamos que no inicio do jogo as alunas ndo estavam
entendendo a dindmica da memorizagao; na verdade, pensa-
vam que podiam escolher duas cartas que tivessem sinais. Da
mesma forma, foi encontrada certa dificuldade também por
parte das professoras participantes da dinamica.

Creditamos essas dificuldades tanto ao pouco conheci-
mento da lingua de sinais quanto a prépria dinamica do jogo.
Assim, apés um segundo momento de explicacdo das regras
do jogo, foi possivel darmos prosseguimento a dinamica.

Diante disso, observamos a ocorréncia de momentos de
cunho social, a exemplo, a formalizacao das regras de convi-
véncia, como o respeito a vez do outro; o estimulo a compe-
ticdo; a valorizar das competéncia individual; a promog¢ao do
convivio entre pares; a troca de experiéncias linguisticas; a
ampliacao do vocabulario de sinais, entre outros elementos
satisfatdrios.

Apos a oficina, solicitamos aos professores que comegas-
sem a elaborar suas aulas, de tema livre, a ser apresentada no
dia seguinte. Sugerimos que os docentes fizessem uso de ma-
teriais como papel 40, revistas, emborrachados, cola, tesoura,
cordao de 13, isopor e fitas adesivas de diferentes cores, todos
eles disponibilizados no momento da oficina.
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3.4 ACA0 III - APLICACAO DAS PRATICAS PEDAGOGICAS BILINGUES
Terceiro dia: (Re)A¢ao bilingue

No dia 23 de setembro, demos continuidade a semana
das praticas pedagégicas. Os professores participantes con-
taram com a presenca dos seus alunos surdos, no intuito de
promoverem um ambiente bilingue. Os alunos surdos parti-
ciparam ativamente das aulas dos professores envolvidos na
pesquisa, que tiveram como objetivo analisar como os alunos
se comportaram diante dos seus pares, além da desenvoltura
dos docentes nas suas praticas de ensino.

Antes das aulas dos professores, apresentamos uma aula
aos alunos surdos no laboratério de informatica. Em seguida,
os proprios professores estabeleceram uma ordem de apre-
sentacdo, distribuida entre os turnos matutino e vespertino.
(No entanto, as aulas apresentadas no turno contaram com a
presenca de apenas uma aluna surda). Cada aula deveria se-
guir uma proposta pedagogica bilingue Libras/Portugueés.

Episodio I: Frutas

A professora Evelly elaborou sua aula com a tematica Fru-
tas, e fez intenso uso de recursos visuais, através de materiais
didaticos os cartazes em branco preenchidos com material
impresso, sempre seguindo o padrdao imagem-palavra-sinal
(Imagens 22 e 23).
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Imagens 22'2 Imagem 23%

Fonte: Imagem registrada in loco.

A aula foi filmada para a observagao e transcrigdo. Acom-

panhe como foi a aula da professora Evelly:

PROFESSORA EVELLY — Acena com a mao para aluna surda.
Chama aluna para participar da aula. Mostra apenas um ima-
gem que tem vdrias frutas. Aponta para a imagem da fruta
ABACAXI.

ALUNA SURDA — Faz o sinal de ABACAXI.

PROFESSORA EVELLY — Aponta para fruta UVA VERDE.
ALUNA SURDA — faz sinal de UVA.

PROFESSORA EVELLY — aponta para fruta MACA.

ALUNA SURDA — faz sinal de MACA.

PROFESSORA EVELLY — balanga a cabega para cima e para
baixo com um sorriso no rosto.

PROFESSORA EVELLY — aponta para fruta MORANGO.

12

13

Id 22 - Imagem de um laboratério de informatica. No lado esquerdo hd uma crianga surda
sentada, olhando para uma mulher em pé de costas, na frente da sala, colando uma ima-
gem no papel 40 fixado no cavalete.

Id 23 - Imagem mostra um cavalete com papel 40, com diversas imagens de frutas, sinais
em Libras e palavras digitadas em cada imagens.
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Aluna surda — balanga a cabe¢a que ndo sabe.
PROFESSORA EVELLY — faz uma expressao retorcendo o ros-
to. Esbugalha os olhos e aponta novamente para a imagem.
ALUNA SURDA — balanga a cabeca e oraliza olhando para

camera sinaliza e oraliza dizendo: é CAJU?

Dentro do intervalo de 2 (dois) minutos e 22 (vinte e
dois) segundos utilizados para a dinamica, observamos que a
professora Evelly ndo oralizou com a aluna surda em momen-
to algum e aplicou uma metodologia visual diferente daquela
habitualmente ensinada em sala de aula comum.

Utilizou a extensao do seu corpo e a expressao facial e
corporal de forma constante. fazendo o uso dos sinais corres-
pondentes as frutas mostradas no cartaz, algo que a profes-
sora ndo costumava realizar em sala de aula. Depois disso a
professora trabalhou com a aluna surda cada uma das frutas
separadamente, mostrando a datilologia e sinal correspon-
dentes a medida que mostrava as imagens, além de fazer uso
de sentencas simples, como “EU GOSTAR FRUTA’”, na Libras, e
“EU GOSTO DE FRUTA”, na Lingua Portuguesa.

A professora também trouxe para a sala de aula uma ati-
vidade de fixacdo envolvendo as frutas trabalhadas.
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Imagem 24'*

Fonte: Imagem registrada in loco.

Foi possivel notar a preocupac¢do da professora em bus-
car uma atividade que pudesse facilitar a compreensao do as-
sunto, a memorizac¢do dos sinais, a utilizacdo da datilologia e
a producdo da escrita em Lingua Portuguesa. Nesta atividade
foram apresentados 4 (quatro) sinais (UVA, ABACAXI, MO-
RANGO, MACA), no entanto, a aluna escreveu apenas trés de-
las: UVA, ABACAXI e MACA. Apesar disso, ha de se considerar
que o processo da escrita durante a alfabetizacdo requer
paciéncia, ainda mais neste caso, no qual a Lingua Portuguesa
entra apenas como segunda lingua. Por isso, podemos dizer
que a aluna atingiu um resultado satisfatorio na atividade.

14  Id 24 - Imagem tem duas mesas. De baixo para cima. A primeira mesa tem duas pessoas,
ma em frente da outra. A primeira pessoa da esquerda para direita esta com as duas maos
sobre mesa. Na mdo esquerda tem um lapis de cor verde. Em cima da mesa ha diversos
lapis de cores, dois desenhos e um dado de papel. A segunda pessoa esta sentada com o
braco direito sobre a cadeira. Na segunda mesa nio nada em cima dela.
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Episédio II: Familia

Esta tematica foi trazida pela professora Andresa, que fez
uso de cartazes de papel 40 (quarenta) com colagens de ima-
gens retiradas da internet. Por motivos técnicos, nao foi pos-
sivel fazer o registro em video da aula; no entanto, a gravacao
de audio foi mantida, bem como a observacao in loco.

Imagem 25 - Material didatico adaptado, com o tema “familia”

Fonte: Imagem registrada in loco.

A partir das observacgdes registradas no diario de cam-
po, a aula da professora Andresa trouxe imagens de “fami-
lias” expostas em cartazes num cavalete. Para dar inicio a
aula, convidou a aluna surda a ir para a frente, de forma a ter
uma melhor interagdo. Nessas imagens observamos uma ar-
vore genealdgica exposta no primeiro cartaz, explicado pela
professora com o uso de sinais e sem utilizar a oralizagao.
Neste momento, a professora pede a aluna que colasse as
imagens correspondente aos sinais, atividade que ela nao

15  Id 25 Daesquerda para direita ha uma crianga. Com a mao direita préximo ao peito aponta
para um cavalete com folha de papel 40, com diversas imagens fixadas.
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conseguiu executar pois ndo soube associar as imagens aos
sinais.

Ja no segundo cartaz, a professora trouxe imagens muito
pequenas, dificeis de enxergar. Segundo a professora, o obje-
tivo era mostrar a familia unida. A primeira imagem do car-
taz por si s0 ja traz muitas informacgdes, o que sobrecarrega o
entendimento da criancga. Nele é possivel encontrar imagens
de PAI, MAE, AVO e AVO, além de imagens retratando CASA-
MENTO e GESTACAO. A segunda imagem do cartaz remete a
momentos de lazer, ao passo que a terceira traz a percep¢ao
de reunido em familia. A quarta e dltima imagem, mostra pes-
soas assistindo televisao juntos.

Para complementar a aula, a professora realizou ainda
um jogo interativo (Imagem 26), que consistia em relacionar
o sinal em Libras com a imagem e palavra escrita correspon-
dentes. A tabela abaixo traz o escore de erros e acertos obti-
dos pela aluna.

Imagem 26 - Jogo interativo adaptado, com o tema “familia”

Fonte: Imagem registrada in loco.

16  Id 26 - Imagem de um jogo de memoria com sinais em LIBRAS e palavras escritas em Lin-
gua Portuguesa.
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Quadro 4 - Andlise do Jogo Interativo com o tema “familia”

Imagem e sinal [Pro-
apresentado fessora | [Alunasurda] |[Pesquisador Vitorino]
pela gente Andresa]

FAMILIA N&o acertou Ndo soube identificar a imagem, o sinal e

a palavra.
2 FILHO Nio acertou Ndo soube identificar a imagem, o sinal e

a palavra.
3 PRIMO  Nio acertou Nao_ soubg identificar o sinal a palavra. As-

sociou o sinal a palavra IRMAO.

- Nao soube identificar a imagem, o sinal e a
& 1l AEYETES el palavra. Associou o sinal a palavra FAMILIA.
5 ) Imagem e sinal _
confusos

6 AVO Acertou Associou o sinal, imagem e palavra
7 PAI Nio acertou Ndo soube identificar a imagem, o sinal e

a palavra. Associou o sinal a palavra IRMA.

Fonte: Dados do pesquisador.

Em linhas gerais, notamos que a aluna surda nao compre-
endeu a aula da docente. O uso de muitas imagens, bem como
o seu inadequado tamanho acabaram confundindo a aluna no
processo de memorizacao e fixacdo do sinal e datilologia de
cada imagem. Outro fator agravante foi a sinalizacdo de pala-
vras de forma isolada, sem contextualizacao, além da falta de
conhecimento prévio da aluna surda sobre aquele determina-
do assunto.

Tendo em vista os problemas detectados nesta aula, su-
gerimos que no momento da explicagdo a docente poderia ter
esclarecido como é o processo de formagdo da familia, sobre-
tudo através do recurso visual da dramatiza¢do e incorpora-
¢ao de personagens. Dessa maneira analisamos que, apesar
do avanco sobre as praticas pedagégicas, a professora Andre-
sa utilizou didatica de cunho oralista. Certamente, isso se da
pelo costume que traz das aulas de sala de aula comum, que
envolvem tanto o aluno surdo quanto alunos ouvintes.
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EP1soODIO III: CORES

A aula da professora Emilly, docente da sala de AEE, ocor-
reu no turno vespertino e teve como tema as Cores. Como pri-
meiras observagoes, temos que a professora deu aula sentada
(Imagem 27) e o aluno surdo que participou da aula nado sabe
Libras, sendo esta sua primeira aula com a professora Emilly
e, muito provavelmente, o seu primeiro contato com a Libras.
Para a aula, a docente trouxe um material didatico da sala de
AEE, confeccionado por ela mesma e em formato de apostila,
bem como uma atividade de desenho impressa da internet.

A aula foi registrada em video e transcrita, mas ndo foram
feitos registros em foto.

Imagem 27%7

Fonte: Imagem registrada in loco.

PROFESSORA EMILLY — com o olhar fixo para o surdo. Sina-

liza e oraliza, simultaneamente. Diz boa tarde e fala que vai

17  1d 27 - Na imagem ha duas pessoas, de frente uma para a outra. A primeira pessoa, da es-
querda para a direita, estd com a mio direita estendida sobre a atividade em cima da mesa
eamao esquerda perto do cotovelo do outro brago. A segunda pessoa tem um lapis na mao
direita em cima da atividade e a mdo esquerda sobre a mesa. Na mesa, h4d uma pasta de
papeldo de cor verde, com um adesivo em forma de quadrado azul e uma palavra ilegivel.

m
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aprender as cores, pedi para o aluno surdo repeti, faz o sinal
de cores.

ALUNA SURDA — olha para a mdo da professora e faz repeti-
damente o sinal HOJE, APRENDER, CORES e oraliza a palavra
cores.

Professora Emilly — pega e abre a apostila de cores, olha
para o aluno surdo mostra apostila e oraliza AZUL, com o
dedo aponta na apostila e oraliza, vocé sabe? AZUL.

ALUNO SURDO — repete duas vezes a palavra AZUL.
Professora Emilly — sinal AZUL e oraliza AZUL pausada-
mente.

ALUNO SURDO — repete o sinal AZUL e oraliza AZUL.
Professora Emilly — pega a apostila virar a pagina. Olha para
o aluno surdo e oraliza MARROM. Inclina o brago esquerdo
punho fechado e com a mao direita em formato da Letra M,
esfrega no dorso da mio esquerda e faz suavemente o movi-
mento para frente e para tras.

ALUNO SURDO — oraliza MARROM, inclina o brago direito
punho aberto e com a mao esquerda em formato da Letra M,
faz o movimento para frente e para tras.

PROFESSORA EMILLY — observa que ele esta fazendo o si-
nal MARROM com o punho aberto. Pedi para o aluno surdo

fechar o punho.

A professora Emilly conduziu a aula utilizando recurso
visuais, oralizac¢do, leitura labial e sinais. E importante ressal-
tar que a docente tem uma razoavel fluéncia em Libras. Du-
rante a aula, percebemos que tudo aquilo era novidade para o
aluno surdo, que, mesmo sem saber Libras empenhou-se em
realizar a atividade. Para a fixacdo dessa tematica, a docente
utilizou atividade de pintura no desenho.
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Professora Emilly — Oraliza. Vocé vai ver animais. Aponta
para a atividade. Olhar para uns quadradinhos que tem na
atividade e pergunta que cor é essa?

ALUNO SURDO — olha fixamente para a professora, respira
fundo, abaixa os ombros. N3o oraliza e nem sinaliza.

Professora Emilly — aponta para atividade. Oraliza, qual o

sinal?

ALUNO SURDO — olha para a professora. Rir e oraliza, SI-
NAL.

Professora Emilly — aponta para a atividade faz o sinal de
LARAN]JA.

ALUNO SURDO — olha para Emilly, com os bragos encruza-
dos oraliza LARANJA e faz o sinal discretamente LARANJA.
Professora Emilly — olha para o estojo que estd ao lado com
muitos lapis de cor. Olha para ele, oraliza e sinaliza o sinal de
PROCURAR.

ALUNO SURDO — ele procura.

PROFESSORA EMILLY — Toca nele. Fala e sinaliza o sinal de
IGUAL.

ALUNO SURDO — Ele aponta para o lapis e mostra.
Professora Emilly — acena, fala e sinaliza o sinal de CERTO.
Professora Emilly — faz a Letra B, em datilologia. Pedi para
ele pintar todas as letras que encontrar na atividade. Pega
um jogo das letras de datilologia, mostra e faz o sinal de B.
ALUNO SURDO — olha para Emilly, abaixa a cabeca e comecga

a pintar.

A docente fez uso de varios elementos pertinentes de
praticas pedagoégicas voltadas para o aluno surdo, além da
oraliza¢do, imagem, sinal e apontamento, recursos muito uti-
lizados pelos professores que lidam com alunos surdos na
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sala de AEE. Mesmo assim, acreditamos que a docente pode-
ria ter aprofundado a tematica com recursos mais concretos
e ladicos.

Apesar disso, notamos a satisfacdo do aluno em aprender
a Libras, aprendendo os sinais com muita facilidade. Dessa
forma, entende-se que para o surdo a lingua de sinais é natu-
ral e de facil compreensao.

Mesmo que a professora tenha trabalhado a escrita da
Lingua Portuguesa, o nosso intuito é avaliar somente o aspec-
to da aprendizagem da Libras. Portanto, diriamos que o alu-
no surdo teve um aproveitamento de aprendizagem de 75%,
considerado muito bom para um aluno que nao possuia um
contato anterior com a lingua de sinais.

A professora Victoria também abordou o tema Familia,
mas desta vez o aluno participante ndo sabia Libras e tinha
um residuo auditivo considerado leve, com a probabilidade
de perda auditiva gradual. Para esta aula, foram feitos regis-
tros em video, audio e fotos.

Na aula exploratoria, a docente apresentou um material
visual de imagens e slides, bem como uma atividade lddica
(Imagens 28 e 29).
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Imagens 288 Imagem 29

Fonte: Imagem registrada in loco..

O registro do video tem duracao de 1 (um) minuto e 22
(vinte e dois) segundos. E importante considerar, que em al-
guns momentos da filmagem sdo usados gestos e sinais, inter-
calados com a oralizacgao.

PROFESSORA VICTORIA — chamou o aluno surdo para par-
ticipar da aula. Pediu para ele vir para frente. Apontou para
o slide.

ALUNO SURDO — levantou e aproximou-se

Professora Victéria — apontou para o slide que tem uma
imagem com vdrias pessoas de diferentes géneros e idades.
Fez expressdo com o rosto, levantou os bragos, sacodiu os
ombros, em seguida perguntou o que é isso? Apontando para

a imagem.

18  Id 28 - H4 uma mesa com diversas imagens com folhas de papel A4. Tem uma pessoa por
tras da mesa em pé com o brago direito sobre ela. A mao esquerda segura no papel.

19  Id 29 - H4 uma mesa e sobre a mesa tem varias imagens pequenas ndo identificadas. Da
esquerda para direita ha uma crianga surda em pé. Com a mao direita pega uma imagem e
com a mdo esquerda pega a outra. Direciona as duas maos sobre a mesa. Do outro lado da
mesa, ha uma outra pessoa que esta com os dois bragos apoiados sobre a barriga.

15
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ALUNO SURDO — levantou a mao acima do rosto e desceu a
mao na altura do rosto.

Professora Victéria — Comer! Va 14 para mim ver, mostre,
gesticule e toque com o dedo nos olhos e aponte para o slide.
Apontou para o copo de suco e perguntou o que é?

ALUNO SURDO — apontou para o slide fez um gesto com a
mao direita fechada e o polegar estendido fazendo um movi-
mento semicircular em dire¢do a boca. Oraliza SUCO.
Professora Victoria — fez o gesto de positivo, oralizou muito
bem e aqui. Apontou para uma crianca.

ALUNO SURDO — levantou a mao acima da cabeca (simu-
lando uma pessoa maior que ele). Oralizou MENINO. Olhou
para Victdria.

Professora Victéria — com a expressdo facial indicando
espanto oralizou MENINO. Aponta para o slide e pergunta
“Essa é7”

ALUNO SURDO — levantou a mado acima da cabega (simulan-

do uma pessoa maior que ele).

Apesar do aluno surdo fazer uso da oralizacdo por alguns
momentos, foi visivel a falta de sintonia entre docente e dis-
cente, ja que mesmo assim a professora nao compreendia a
sua fala. Em outro momento, a professora também nao foi ca-
paz de identificar os gestos e sinais que o aluno fazia. Da mes-
ma forma, o aluno nao entendia o que a professora gesticulava
e/ou falava na aula.

A professora também trabalhou, separadamente, as ima-
gens, datilologia e grafia das palavras FAMILIA, PAI, MAE, IR-
MAO, IRMA, AVO e AVO. Nessa ocasiio, a professora mostrava
as imagens, oralizava, sinalizava e fazia a datilologia de todas
as palavras, simultaneamente. Sendo assim, concluimos que a
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docente apresentou praticas pedagégicas consistentes, que no
entanto, ndo foram aplicadas da maneira mais apropriada para
atender as demandas de ordem linguistica do aluno surdo.

Para a ultima aula, o professor Leandro nos convida ao
tema Medida de Tempo, que teve como objetivo reconhecer e
aprender as horas do relégio de ponteiro e estimular a habili-
dade visual do aluno surdo em relacao as horas, abordando os
seguintes contetidos: divisao do dia em horas nos periodos da
manha e noite (12h); divisao do circulo em partes iguais (3h,
6h, 9h, 12h); e relégio digital e de ponteiros.

Foram realizadas brincadeiras que envolvem o corpo,
como estalos, palmas e batidas dos pés. Durante a aula foram
usados cartazes, atividades xerocopiadas, cola, tesoura, revis-
tas, durex, papel A4 e papel 40. A atividade seguiu um plano
de aula pensando para atender alunos do 22 Ano, no turno
vespertino, com uma carga horaria de 1h50 (uma hora e cin-
quenta minutos), ou, de acordo com o préprio docente:

— A aula que preparei ndo foi especificamente para os sur-
dos, mas para surdos e ouvintes. Ndo tenho o meu aluno
como surdo. Eu tenho ele como ouvinte. Ele participa das
minhas aulas normalmente, mas coloquei para ele alguma
coisa. Ndo dei essa aula de “Medida de tempo”, mas dei do
Tempo, tudo junto. S6 que hoje deixei s6 0 “Tempo” para nao
ficar muita informagdo para ele (Didrio de campo, 23 de se-
tembro de 2016).

7
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Fonte: Imagem registrada in loco.

PROFESSOR LEANDRO — Vou comegar fazendo uma brin-
cadeirinha com ele. Olha, apontou para o braco dele, fez um
desenho de relégio com ponteiro pintado de caneta azul. O
que isso?

ALUNO SURDO — oralizou a palavra relégio.

PROFESSOR LEANDRO — oralizou, com uma voz mais alta. O
que é que voceé vé no reldgio? Ver o que no relégio?

ALUNO SURDO — oralizou com voz trémula, hora.
PROFESSOR LEANDRO — perguntou para as professoras Vic-
toria e Emilly. Alguém tem alguma coisa para cronometrar?
PROFESSORA VICTORIA — Cronometrar?

PROFESSOR LEANDRO — olhou para o aluno surdo, fixa-
mente. Oralizou com voz pausada, hoje o tio Leandro vai
mostrar para vocé. Apontou para o cartaz. Mostrou trés ima-
gens. Oralizou, relégio. Bonito, reldgios! Vamos falar hoje so-

bre a hora.

20  Id 30 - Ha duas pessoas. Da esquerda para direita, hA uma mulher em pé, olhando para
o pulso da outra pessoa. No outro lado, hd um menino surdo que estd olhando para um
cavalete com papel 40. Nele, ha diversas imagens de reldgio.
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ALUNO SURDO — oralizou com voz trémula. Hora.
PROFESSOR LEANDRO — apontou para o cartaz, mostrou a
palavra escrita HORA. Oralizou, Hora.

ALUNO SURDO — oralizou com voz trémula, a palavra hora.
PROFESSOR LEANDRO — oralizou, hora, tempo. Tempo,
hora.

ALUNO SURDO — oralizou com voz trémula. Tempo. (Diario
de Campo, 23 de setembro de 2016)

Diante disso, observamos que o professor apresentou
uma boa didatica, contextualizando o assunto para o aluno
surdo. A pratica pedagdgica foi oralista, conforme advertiu o
professor, minutos antes de comecar a aula, que teve 1 (um)
minuto e 24 (vinte e quatro) segundos de duracgao.

Num primeiro momento, o professor utilizou um cartaz
com palavras e numerais escritos e imagens de diversos tipos
de reldgios digitais e analdgicos. Em seguida trouxe, também,
um outro cartaz, com imagens de quartos de dormir, desenho
de um sol e uma figura que representava a noite, explicando
cada uma das imagens ao aluno surdo.

Por fim, o docente pediu ao aluno surdo que respondesse
a atividade de multipla escolha que estava no cartaz, apontan-
do para a imagem do sol e as horas que representava. Inicial-
mente, o aluno surdo ndo conseguiu responder a pergunta do
professor, apesar do uso dos recursos visuais intercalado pela
oralizacdo. Depois de varias tentativas, o professor utilizou os
dedos pararepresentar as horas (5h, 19h e 21h), apontava para
o sol e fazia gestos, como abanar-se, dando a ideia de calor. So-
mente apds isso o aluno conseguiu responder a pergunta.

Entendemos que a oralizacdo, amplamente utilizada na
aula pelo professor Leandro, ndo é o mais coerente dos re-

19
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cursos a serem adotados como meio de comunicacao com o
aluno surdo, mas nao devemos deixar de considerar que além
do professor e o aluno nao saberem Libras, o aluno possui um
grau leve de surdez que ainda o permite ouvir, mesmo que
com muita dificuldade.

Apesar disso, observamos a preocupacdao do professor
Leandro em mostrar no cartaz as imagens e palavras escritas
em portugués, bem como os numerais, de modo que o seu alu-
no pudesse compreender a atividade proposta. Notamos tam-
bém que num primeiro momento o docente ndo conseguiu
atingir o seu objetivo: vimos a tensao na expressdo do pro-
fessor, pelo fato do aluno nao conseguir responder a questao.
Mesmo assim, o docente deu prosseguimento a aula, adaptan-
do-se quando necessario.

Destacamos ainda, que de todos os professores partici-
pantes, o professor Leandro foi o que mais se aproximou da
metodologia das praticas pedagodgicas da Educacdo Bilingue -
Libras/Portugués, voltadas para o aluno surdo. Esse sucesso
pode ser atribuido aos seguintes fatores: envolvimento da co-
munidade escolar; apoio da familia do surdo; comprometimen-
to do professor; professor e aluno surdo motivados; metodolo-
gia especifica para o ensino da Libras e do Portugués escrito.
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pesquisa teve como principio basico analisar as praticas

de ensino adotadas pelo professor de sala de aula comum
e pelo professor da sala de Atendimento Educacional Espe-
cializado, ao lecionar aos alunos surdos de uma escola que
trabalha com a proposta da inclusao. A investigacdo permitiu
concluir que os professores utilizaram métodos oralistas em
sala de aula, ndo atendendo aos requisitos pedagogicos e lin-
guisticos necessarios para a promo¢do do ensino e aprendi-
zagem do aluno surdo.

O estudo dividiu-se em etapas, sendo cada uma delas
primordial para a conclusdao da pesquisa, desde o primeiro
contato com a escola até a tltima etapa de intervencdo. E im-
portante frisar que a pesquisa foi tomando outros contornos
a medida que fomos conhecendo melhor a realidade da co-
munidade escolar. As praticas pedagogicas foram verdadeiros
momentos de troca de experiéncia entre a pesquisa e os pro-
fessores participantes.

A escola estudada atualmente nao conta com profissio-
nais especializados para o ensino da Libras e da Lingua Por-
tuguesa. Diante disso, proporcionamos uma etapa de cola-
boracgao, a fim de minimizar as dificuldades dos professores
participantes ao lidar com o ensino do aluno surdo. Essa fase
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colaborativa, acima de tudo, tem como principal ensejo que
estes professores sirvam de agentes multiplicadores para o
corpo docente da escola.

Foi observado também que o Projeto Politico Pedago6-
gico da escola, o planejamento anual e o plano de aula dos
professores que lecionam alunos surdos, atendem apenas
formalmente aos requisitos de um planejamento realmente
voltado a Educacdo Especial e a inclusdo das pessoas com
deficiéncia. A pratica da escola oferece uma realidade bas-
tante diferente daquilo que esta prometido nos documentos
— os professores participantes ndao elaboram um plano de
aula voltado ao aluno surdo, e, segundo a gestdo escolar, nao
ha um professor especializado na sala de AEE para atender
aos alunos com deficiéncia.

Com base na pesquisa constatamos também que os pro-
fessores de sala de aula comum, elaboram um plano de aula
voltado para todos os alunos, sem considerar as particula-
ridades que envolvem o ensino dos aluno surdos. A partir
disso, podemos afirmar que as praticas pedagdgicas e acdes
promovidas pelo professor em sala de aula comum nao sao
consideradas ideais para o aprendizado da lingua de sinais.
Oralizacao, leituralabial, copia, gestualizagdo, mimica, aponta-
mento, imagens e sinais descontextualizados nao constituem
uma metodologia pensada de forma sistematica e consistente
com as necessidades dos alunos.

Analisando as praticas de ensino e os procedimentos
didatico-pedagdgicos utilizados pela professora de AEE,
notamos que a docente usava recursos visuais para ensinar
a lingua de sinais como primeira lingua, porém com méto-
dos oralistas para ensinar a Lingua Portuguesa, na modali-
dade escrita.
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Os procedimentos aplicados em sua aula para o proces-
so de aprendizado incluiam jogos e brincadeiras, além de va-
rios estimulos aos 6rgaos do sentido (tato, paladar, olfato e
visdo). Apesar desses métodos, os surdos ainda apresentaram
muitas dificuldades para compreender o que se ensinava em
sala. Essa barreira de comunicag¢do pode estar relacionada a
inadequada metodologia utilizada.

A pesquisa demonstrou, sobretudo, uma necessidade de
se caminhar num aprimoramento dialético entre pesquisado-
res e professores participantes. Para tal, apontamos sugestoes
que podem auxiliar no direcionamento das praticas de ensino
ao aluno surdo.

A principio, recomendamos que as atividades feitas pelos
professores nao girem em torno do acerto ou do erro — o alu-
no surdo deve ser levado a refletir durante as aulas. Quanto a
utilizacdo das imagens, sinais e escrita da Lingua Portuguesa,
incentivamos o professor a explorar a contextualiza¢do, a dra-
matizacdo e o uso de materiais lddicos e concretos. Assim, o
professor serd capaz de conduzir o aluno a participar da sua
aula, tornando-a mais agradavel e convidativa a aprendiza-
gem.

Ao explicar qualquer tematica, é preferivel que os pro-
fessores evitem trazer muitas informagdes para a sala, pois os
alunos surdos acabam nao compreendendo o assunto, poden-
do levar ao desinteresse, desanimo, inutilidade e sensacado de
incapacidade intelectual, fatores que contribuem para o au-
mento da evasdo escolar.

E importante que a comunidade docente busque um
aprofundar-se na tematica do surdo, nos ambitos pessoal,
social, cultural e linguistico. Em razdo disso, o docente pre-
cisa observar melhor o seu aluno em sala de aula, se esta in-
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teragindo através das maos, gestos, mimicas, apontamentos,
desenhos e expressdes ndo manuais. Mesmo que o aluno nao
saiba Libras, sempre acaba por expressar-se de alguma ma-
neira, encontrando maneiras, geralmente ricas em detalhes,
para comunicar-se.

Aos professores participantes recomenda-se a criacao de
um grupo de estudos surdos na escola, no sentido de promo-
ver e compartilhar as experiéncias vivenciadas a respeito da
Educacdo bilingue, bem como da “I Semana de Praticas Meto-
dologicas da Educacgdo Bilingue”, realizada na propria escola.

Para o docente que atende na sala de AEE, pedimos que
a gestao verifique a possibilidade de articular a contratacao
de um professor surdo para o ensino de Libras como primeira
lingua, bem como um professor de Lingua Portuguesa apto a
lecionar a escrita aos alunos surdos como segunda lingua.

Ousamos também em incutir na comunidade escolar a
ideia de viabilizacdo de uma sala de aula somente com alunos
surdos e professores que saibam Libras. Tal proposta é pen-
sada dentro do ambito do AEE, e tem a intencdo de aplicar as
praticas pedagogicas focadas no aprendizado desses alunos.

Concluimos, agradecendo a participacdo de todos os en-
volvidos na pesquisa, que prontamente disponibilizaram o
seu tempo para a realizagdo deste estudo, que certamente
causou um impacto no cotidiano pessoal e profissional de
cada professor, na perspectiva de (re)formular as praticas
de cunho pedagodgico ofertadas em sala de aula comum e
sala de AEE.

Esta pesquisa contribuiu para que pudéssemos conhecer
arealidade da escola em questao, bem como dos seus profes-
sores e alunos surdos. Esclarecemos ainda, que os professores
participantes estdo muito distantes de métodos pedagogicos
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que efetivamente conduzam o aluno surdo a compreender a
questdo linguistica, social e cultural que o cercam, e o torne
um sujeito critico e participativo.

Defendemos aqui a educacao bilingue — Libras/Portu-
gués, tendo a Libras como primeira lingua e a Lingua Portu-
guesa como segunda, realidade que infelizmente nao foi a en-
contrada na escola pesquisada e que, infelizmente, sabemos
que se repete na grande maioria das escolas do nosso pais.

Apesar de todos os avangos nessa seara, sobretudo em
termos juridicos, sabemos que a promog¢ao de uma educagao
bilingue ainda esta muito longe de ser verificada no cotidiano
das salas de aula, fazendo surgir a inquietante davida: os alu-
nos surdos serdo de fato letrados das escolas diante de uma
situacao tao precaria?

Sabemos que o presente estudo nao esgota todos os
elementos envolvendo esta tematica, e esperamos que as
contribuicdes colocadas aqui sirvam de incentivo para que
pesquisadores, docentes e a comunidade surda em geral mo-
bilize-se no avan¢o da implementacao da proposta de edu-
cacdo bilingue.
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