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PREFACIO

E com muita satisfacio que apresentamos a obra Sobre Ensinar
e Pesquisar Direito: reflexos para além das salas, fruto da selecdo de
alguns trabalhos realizados em 2019 para a disciplina “Metodologia
Cientifica”, ministrada pela Professora Doutora Flavia Moreira
Guimaries Pessoa, no Curso de Mestrado em Direito da Universidade
Federal de Sergipe — UFS.

Esta obra visa a atrair a atencdo dos leitores sobre teméticas varia-
das e atuais, abordando os aspectos da metodologia da pesquisa e do
ensino juridico e foi dividida a partir dos eixos norteadores explicita-
dos nas linhas vindouras.

Assim, a primeira parte do livro intitulada Metodologia e pesquisa
juridica é dedicada a reflexdes teéricas sobre metodologia e pesquisa,
englobando, de forma critica, os pontos problematicos da pesquisa
juridica, além de lancar luzes para guiar as agdes dos pesquisadores
através de temas que vdo do rigor metodologico a argumentacio e a
analise jurisprudencial.

O artigo que inaugura esta secdo, intitulado “Pontos Cegos na
Pesquisa Empirica em Direito”, de autoria de Victor Fernando Al-
ves Carvalho trata, a partir da problematica apresentada pelos auto-
res norte-americanos Lee Epstein e Gary King, dos “pontos cegos” a
que devemos estar atentos na pesquisa empirica em direito. Fazendo
alusdo ao poema de Carlos Drummond de Andrade, o autor discor-
re sobre as diversas “pedras” que obstaculizam o caminho para uma
pesquisa empirica confidvel na area juridica: a confusio entre a pra-
tica profissional e a académica, que consolidou no Brasil um modelo
parecerista como o padrdo de pesquisa em Direito, 0 manualismo e o
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reverencionismo; exortando os pesquisadores, ao final, a um exame de
consciéncia sobre a credibilidade de seus trabalhos.

Nesta mesma tematica prossegue Raquel Torres de Brito Silva, no
artigo “Concepcdes essenciais quanto ao processo de pesquisa no engen-
dramento do conhecimento cientifico”, estudando quais os principais pas-
sos do pesquisador em prol do estimulo de sua pesquisa na promocdo do
conhecimento, exaltando condutas como a adog¢éo do rigor metodolégico,
a humildade cientifica, a construcéo de acervo bibliografico, a elaboracéo
de um problema e de hipoéteses e a fidelidade na citacdo das fontes.

Enaltecendo a principal ferramenta do jurista, Jacqueline Tais
Menezes Paez Cury e Lucas Gongalves da Silva, no artigo “Metodolo-
gia da Pesquisa: a argumentacdo como uma importante ferramenta de
trabalho na esfera juridica”, defende a importincia da argumentacéo e
do silogismo nos trabalhos académicos de Direito.

Encerrando a primeira parte, ha os artigos de Davi Barretto Doria
e de Marcello Doria Costa, que tratardo sobre a problemética da anélise
jurisprudencial na pesquisa juridica. No trabalho “Da Metodologia de
Andlise da Jurisprudéncia dos Tribunais para o atual Estagio do Ordena-
mento Juridico Nacional”, o primeiro autor discorre sobre os trés prin-
cipais métodos para analise da jurisprudéncia dos tribunais: a analise de
caso, a analise de jurisprudéncia e a metodologia de analise de decisdes.

Ja em “O Método Cientifico de Anélise de Resultados como Novo
Paradigma a Jurisprudéncia em Direito Penal no Brasil”, Marcello Do-
ria Costa defende a possibilidade de aplicagdo do método cientifico
de analise de resultados diretamente em decisdes judiciais, a fim de
viabilizar a constru¢do de uma fundamentagio juridica qualificada no
ambito do direito penal brasileiro.

Inaugurando a segunda parte sob o eixo Metodologia e ensino ju-
ridico, Rafaela de Santana Santos Almeida e o professor Clovis Mari-
nho de Barros Falcdo apresentam o trabalho intitulado “O papel do
professor é um eterno devir: reflexdes sobre reconhecer-se docente”.
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Os autores debrucam-se sobre a formacdo do docente, partindo do
aprisionamento colonial e suas consequéncias ndo somente histori-
cas, mas, sobretudo, metodologicas. Passam pelo ato continuo de re-
conhecer-se docente, figura que se opde ao que Paulo Freire qualificou
como “concepcio bancéria” e, valendo-se de pergunta proposta pelo
Professor Giordano Bruno, discutem a ideia da existéncia da vocacéo e
o destaque conferido a titulacdo no ensino superior em detrimento da
pratica do magistério.

Também tratando sobre a importancia do docente, o artigo propos-
to por Wilde Pereira Sobral e pela Professora Doutora Flavia Moreira
Guimaraes Pessoa, intitulado “Ensino juridico, interdisciplinaridade e
a formacdo humanistica do profissional do Direito” alerta para a ne-
cessidade de incorporacio de saberes diferentes dos tradicionalmente
atribuidos a seara juridica, a fim de ampliar a compreensio de parte dos
fendmenos que envolvem a complexidade humana.

Persistindo em abordar o redimensionamento do ensino juridico a
partir de novas formas de enfrentamento de conflitos que nio sejam ex-
clusivamente jurisdicionais, apresentam-se os artigos de Amanda Greff
Escobar e da Professora Doutora Flavia Moreira Guimaraes Pessoa; de
Luciana Leonardo Ribeiro Silva de Aradjo e da professora Daniela Car-
valho Almeida da Costa; e de Joelma Safira de Menezes Reis.

O artigo “O necessario resgate da cultura da paz no ensino juri-
dico brasileiro” aponta a importincia da modificacio do pensamento
adversarial, que passa pela formacéo dos estudantes.

O trabalho “A Justica Restaurativa e ensino universitario: da ju-
risdi¢do ao conflito” procura compreender como estudar e ensinar
os métodos consensuais de resolucdo de conflitos, em especial a Jus-
tica Restaurativa, na teoria processual, considerando que tais pro-
cedimentos nédo trabalham através da sujei¢do e do poder. O estudo
salienta a importancia da criacdo de disciplina tedrica especifica sobre
Justica Restaurativa e outros métodos consensuais de pacificacio de
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conflitos, mas entende que tal movimento nao seja suficiente: sendo
necessaria a modificacdo do ponto de partida da processualistica —
da jurisdicdo ao conflito, aliada a criagcdo de disciplina especifica,
com aplicagdo de metodologia diferenciada, vinculada a estagio cur-
ricular obrigatoério.

Caminho semelhante é trilhado pelo trabalho “A justica restaurati-
va no ensino juridico: rumo a um olhar mais alter para o conflito”, que
reafirma este movimento. A autora inicia seu artigo tratando da cultu-
ra da judicializag¢do. Em contraposicéo ao tépico de comeco, o segundo
ponto do trabalho aborda a cultura da pacificacao, ao passo que o tercei-
ro estabelece que a inser¢io da Justica Restaurativa no &mbito do ensino
do Direito é compativel com uma estrutura curricular humana e sélida.

Dada a presenca da tecnologia nos mais diversos ramos da existéncia
humana, trés autoras dedicaram-se a pensar sobre ensino a partir dela.

Alessandra Cristina de Mendonga Siqueira escreve o trabalho “O
acesso a Internet como Direito Fundamental e potencial influéncia na
modificagio do ensino juridico no Brasil” e, apds analisar o contexto
histérico da crise do ensino, demonstra o suporte que a internet pode
oferecer para a mudanca de metodologia.

Camila Cardoso Takano e Maria da Gloria Teles Farias apresentam
o artigo “A busca por novas estratégias de ensino-aprendizagem na
sociedade da informacéo” e, partindo da certeza de que a educagio é um
Direito Fundamental, reflete sobre o uso dos meios tecnolégicos como
ferramenta do ato de ensinar.

Arrematando este bloco, a mestranda Priscila Cavalcanti Cortes
analisa o quanto o ensino juridico foi impactado por mudancas
paradigmaticas em seu trabalho “A metodologia de ensino hibrido
para encarar os desafios juridicos na era da educacéo 4.0”.

Acompanhadas pela professora Miriam Coutinho de Faria Alves,
as mestrandas Kelly Helena Santos Caldas e Tamis Hora Batista Fontes
Couvre aproximam educagio superior e arte.
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No trabalho “Ensino juridico em perspectiva: o papel da Literatura
na construcdo critica e humanista do Direito”, as autoras avizinham
conteudos de Literatura e Direito, salientando as conexdes possiveis
entre as narrativas literaria e juridica e o papel do teatro na formacéo
humanista do jurista.

Ja o estudo “O uso do cinema como recurso pedagdgico ao
ensino juridico em tempos p6s-modernos” trata do Cinema como um
aporte ao ensino do Direito e reflete que as mais diversas areas do
conhecimento humano devem estar ligadas como forma de atender a
complexidade da vida pés-moderna.

Por fim, Lua Silva Santos Vasconcelos desenvolve trabalho sob o
titulo “Formagéo docente no ambito do Ministério Pablico: estratégias e
desafios para sua implementagio no processo de ensino-aprendizagem
nas Escolas e Centros de Estudos e Aperfeicoamentos Funcional do
Ministério Publico” e alerta para a imprescindibilidade do estabelecimento
de um padrao de capacitacio atinente aos formadores da instituigo.

Assim, finalizamos este prefacio destacando que os trabalhos
apresentados nesta coletianea alinham-se através da abordagem de te-
mas caros a pesquisa e ao ensino. Repisa-se que é importante refletir
a construcdo de um saber juridico, posto que o Direito é espécie do
género das Ciéncias Sociais Aplicadas. Mesmo que inimeros vieses
perpassem o terreno juridico, o inicio do caminho da-se nas salas de
aula e os reflexos nelas gerados acompanharéo o jurista em sua cons-
tante condicédo de eterno aprendente.

Aracaju/SE, 17 de marco de 2020.
Flavia Moreira Guimardes Pessoa

Luciana Leonardo Ribeiro Silva de Aratjo
Rafaela de Santana Santos Almeida
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PONTOS CEGOS NA PESQUISA
EMPIRICA EM DIREITO*

VicToR FERNANDO ALVES CARVALHO™*

RESUMO:

Este trabalho objetiva problematizar desafios proprios da pesquisa empirica em
direito, sobretudo no que diz respeito ao chamado “modelo parecerista em direi-
to”, conforme a literatura norte-americana de Epstein e King. Pretende-se, desse
modo, possibilitar uma reflexdo sobre “pontos cegos” a que o pesquisador deve
estar atento na busca de achados validos sobre a pratica judicial dos institutos da
dogmatica juridica — uma possibilidade de pesquisa empirica cada vez mais recor-
rente, dada a frequéncia com que conclusdes da pesquisa juridica impulsionam a
criagéio ou reinvencéo de politicas publicas.

Palavras-chave: Pesquisa empirica em direito. Inferéncias descritivas. Dados
judiciais.

* Este artigo corresponde a fundamentagio tedrica de um trabalho mais amplo, chamado “Desa-
fios para a pesquisa empirica em direito — uma analise a partir de uma pesquisa indutiva sobre
a pratica judicial do habeas corpus”, que foi inicialmente submetido a disciplina Metodologia do
Ensino e Pesquisa em Direito, ministrada pela Profa. Dra. Flavia Moreira Guimaréaes Pessoa, no
semestre letivo 2019.2, no ambito do Programa de Pés-graduacdo em Direito da Universidade
Federal de Sergipe, e posteriormente aceito para publicagdo na Revista de Pesquisa e Educacdo
Juridica (e-ISSN:2525-9636).

** Bacharel em Direito pela Universidade Federal de Sergipe (2018) e mestrando pelo Programa
de Pos-graduacdo em Direito pela mesma institui¢do. E-mail: victorfernandocarvalho@gmail.com
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ABSTRACT

This paper aims to problematize challenges inherent to empirical research in law,
especially with regard to the so-called “legal model in law”, according to the
North American literature of Epstein and King. It is intended, therefore, to allow
a reflection on “blind spots” that the researcher must be aware of in the search
for valid findings on the judicial practice of the institutes of legal dogmatics — an
increasingly recurrent empirical research possibility, given the frequency with
what conclusions of legal research drive the creation or reinvention of public
policies.

Keywords: empirical research in law, descriptive inferences, judicial data.

CONSIDERACOES INICIAIS

Este trabalho tem como objetivo problematizar desafios da pes-
quisa empirica em direito, a partir sobretudo da literatura norte-a-
mericana (Epstein e King). Ao longo do texto, fala-se do chamado
“modelo parecerista”, bem como de outros vicios (manualismo, reve-
rencialismo) que costumam interferir no rigor cientifico da producio
em direito. O objetivo, ao fim e ao cabo, é que o trabalho possa gerar
uma reflexdo inicial — sem pretensido de esgotar o tema — acerca dos
“pontos cegos” a que o pesquisador deve estar atento na pesquisa em-
pirica em direito, de forma a conferir maior grau de credibilidade aos
achados empiricos.

2 “No Me1o po CamingO Havia uma PeDrA, HAavia UMA PEDRA
NO ME10 DO CAMINHO”: OBSTACULOS PARA O RiGoRr CIENTIFICO DA
PESQuISA EM DIREITO

Uma pesquisa cientifica somente é confidvel na medida em que

for replicavel por um pesquisador diferente do original. E inquestio-

navel, portanto, que o método da pesquisa esteja claro. “A metodologia

14
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utilizada para se chegar a uma determinada concluséo é tdo importan-
te quanto a concluséo em si, pois aquela permitira a confirmacéo desta
e validara o conhecimento produzido” (EPSTEIN; KING, 2013, p. 8).

No entanto, as regras de inferéncia, cujo zelo é indissociavel da pro-
ducdo de pesquisas empiricas de qualidade, tém sido ignoradas no cam-
po do direito, de acordo com as constatagdes de Epstein e King (2013),
muito embora sejam respeitadas nas ciéncias exatas e sociais em geral,
chegando a existir, nessas areas, producéo cientifica especifica sobre
métodos empiricos e regras de inferéncia. Conforme Richardson, a infe-
réncia “refere-se a operacéo pela qual se aceita uma proposi¢do em vir-
tude de sua relagdo com outras proposicdes ja aceitas como verdadeiras”
(1999, p. 224).

No direito, ndo s6 ha um desrespeito quando se tenta mobilizar
as regras de inferéncia, como também ha pouca produgio especifica
sobre o assunto. O problema consequente é que as conclusdes alcan-
cadas nas pesquisas empiricas de pouco rigor metodoldgico, isto é,
de patente desrespeito as regras de inferéncia, sdo pouco confiaveis e
precisas, o que é grave, em virtude da frequéncia com que conclusdes
da pesquisa juridica impulsionam a criacido ou reinvencéo de politicas
publicas (EPSTEIN; KING, 2013, p. 14).!

Uma das principais causas das dificuldades de rigor na pesquisa
empirica é atribuida por Epstein e King (2013, p. 15) a formagao que os
catedraticos de direito recebem. Isso porque:

Enquanto um Ph.D. é ensinado a submeter sua hipotese prefe-

rida a todos os testes e fontes de dados concebiveis, procurando

1 Epstein e King (2013, p. 14-15) observam que suas preocupagdes sobre a qualidade da pesquisa
empirica em direito ndo se esgotariam, mesmo se as conclusdes dessas pesquisas nao fossem mo-
bilizadas por instancias de poder para a promogao de politicas publicas. Afinal, a confiabilidade ¢
uma obrigacdo da pesquisa cientifica por si so.

15
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todas as evidéncias possiveis contra sua teoria, um advogado é
ensinado a compilar todas as evidéncias em prol de sua hipdtese
e desviar a aten¢do de qualquer coisa que possa ser vista como
informacdo contraditéria. Um advogado que trata seu cliente
como uma hipoétese teria retirada sua licenga; um Ph.D. que ad-
voga uma hip6tese como um cliente, seria ignorado. Mas quan-
do advogados — como professores de direito — vio de um
tribunal para os corredores da faculdade (onde a verdade,
e niao somente uma determinada versao dela, importa)?, é
altamente problematico para eles defender teorias e hipo-
teses como se eles fossem clientes necessitando a melhor
representacio possivel, desprezando competidores ou ig-
norando-os completamente. Isto porque, na pesquisa empi-
rica, desafiar uma teoria com os melhores argumentos opostos
possiveis é o que mais fortifica uma teoria (EPSTEIN; KING,
2013, p. 15, grifo ausente no original).

Construir a verdade, portanto, como propde a ciéncia, exige respeito
a regras de validacédo de hipoteses, e a hipétese escolhida numa pesquisa
somente é validada quando se mantém firme em face de suas opositoras.
Isso néo acontece na pratica da advocacia, em que o profissional é orien-
tado a recolher tudo o que estiver ao seu alcance no sentido de fortalecer
sua tese, e ndo de testa-la. Nesse sentido, o “advogado-pesquisador” re-
colhe apenas o que lhe é favoravel e dificilmente se conscientiza dessa
racionalidade ao transportar-se do tribunal para a faculdade de direito.

Quanto a confusdo entre a pratica profissional do advogado e a
producdo académica do pesquisador, Nobre (2005, p. 30) aponta que

2 Isso porque, de acordo com Epstein e King (2013, p. 9), as técnicas de persuasao proprias da advo-
cacia se propdem a fornecer uma versio da verdade, ao contrario das regras de inferéncia pautadoras
da pesquisa empirica, que procuram, por sua vez, construir a verdade, ndo apenas uma versio dela.

16
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se consolidou no Brasil um modelo parecerista como o padréo de pes-

quisa em direito:
[...] o parecer recolhe o material doutrinario, jurisprudencial e
os devidos titulos legais unicamente em funcéo da tese a ser de-
fendida. Nao recolhe todo o material disponivel, mas tdo-s6 a
porcédo do material que vem ao encontro da tese a ser defendida;
néo procura no conjunto do material um padrao de racionalida-
de e intelegibilidade, para depois formular uma tese explicativa —
que é, para mim, o padrio de um trabalho académico em Direito.
Entdo, no caso paradigmatico modelar do parecer, a resposta ja
esta dada de antemio. E um tipo de investigacio cientifica que ja
possui uma resposta antes de perguntar ao material. Este é o pro-
blema. Eu nao conseguirei avancar na pesquisa em Direito
enquanto ja souber a resposta antes de fazer a pergunta ao
material, jA que, quando tenho a resposta, eu s6 seleciono
do material o que importa para defender o que eu ja sei.
Sem romper essa logica, nao teremos pesquisa em Direito
no Brasil (NOBRE, 2005, p. 30-32, grifo ausente no original).

Segundo Nobre (2005, p. 24-25), a pesquisa em Ciéncias Huma-
nas no Brasil cresceu vertiginosamente nos tltimos trinta anos, tanto
em quantidade quanto em qualidade, ndo tendo o Direito, contudo,
acompanhado essa qualidade crescente. A hipdtese do autor é que esse
atraso esta relacionado a) ao isolamento do direito quanto as outras
Ciéncias Humanas e b) a referida confuséo entre a pratica profissional
e a producdo académica. Em sua investigacdo, Nobre destaca que o
modelo atual do curso de Direito esta fadado a obsolescéncia e que a
auséncia do Direito provoca uma deficiéncia marcante no que ele cha-
ma de “consoércio das ciéncias humanas” (2005, p. 24-25).

Oliveira (s.d., p. 4), em reflexdes mais circunscritas a pos-gradu-
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acdo na Sociologia Juridica, também percebe uma cultura parecerista

na producédo académica em Direito no Brasil:
[...] tratando-se de uma dissertacdo ou tese, o autor devera ter
sempre presente no seu espirito que um estudo desse tipo néo
podera se confundir com um parecer para defender o interesse
de um cliente. Como trabalho académico, ele devera jungir-se
a alguns principios que o presidem, como o da objetividade e,
tanto quanto possivel, o da sempre problematica — mas no final
das contas e em alguma medida incontornavel — neutralida-
de axioldgica. [...] Falando de uma maneira bem simples, uma
coisa é um advogado elaborando um parecer, como ja dis-
se. Outra coisa é um académico sustentando uma tese. No
primeiro caso, a primeira lealdade do parecerista é para
com o interesse do seu cliente; ja a primeira lealdade do
mestrando ou doutorando devera ser para com a verdade

(OLIVEIRA, sem data, p. 4, grifo ausente no original).

Oliveira (s. d., p. 5) destaca que, além da cultura parecerista, os
trabalhos académicos em direito tém pecado pela impureza, ao contra-
rio do que seria de se esperar da hegemoénica tradicio kelseniana nos
cursos de direito. Tem sido comum, assim, que nos textos de direito
sejam feitas incursdes na sociologia (bem como na histoéria e na filoso-
fia) que ndo passam de discursos opiniaticos, fundamentados no senso
comum, que arrematam em exortacdes genéricas a mudanca social,
fugindo, assim, do rigor das ciéncias empiricas. O problema central
dessa postura “impura” é que, ao fazer incursdes em outras areas do
saber, o pesquisador do direito dificilmente conhece as exigéncias me-
todologicas da outra area e os referenciais tedricos que inconsciente-
mente mobiliza.

O autor da dois exemplos (s. d., p. 11): um sobre uma pesquisa em
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justica tributaria, na qual o pesquisador afirma que ja entre os egipcios
se falava em contribuicées as despesas publicas proporcionalmente as
capacidades de cada individuo, o que também se verificou na Roma
Antiga, culminando no Brasil de 1988; outro sobre uma pesquisa em
lesdo contratual, na qual o pesquisador afirma que a teoria da impre-
visdo, existente na legislacdo brasileira atual, havia sido concebida no
Cédigo de Hamurabi. Em ambos os casos, os pesquisadores do direito
fazem incursdes no campo da historia, estando inconscientes, contudo,
de que, ao defenderem que ideia tal ja estava presente no passado de
forma embrionéria, estdo se posicionando na corrente evolucionista
da histdria, em completo desuso pelos historiadores contemporaneos.
Resumo da Opera: essas pesquisas seriam — legitimamente — questio-
nadas por qualquer historiador que as lesse.

Além da cultura parecerista e da impureza discursiva, se desta-
ca o que Oliveira chamou de manualismo: “a tendéncia a escrever na
dissertacdo ou tese verdadeiros capitulos de manual, explicando re-
dundantemente [...] o significado de principios e conceitos que sio
como que o bé-a-ba da disciplina” (s. d., p. 6). Com o manualismo,
também se faz presente o reverencialismo, a utilizacdo de argumentos
de autoridade no sentido de “convencer” acerca da sua tese, como se o
pesquisador estivesse num tribunal advogando a causa de um cliente
(s. d., p. 7). Ambas as praticas sdo anticientificas, sobretudo a segunda,
por reforcarem a cultura do parecer e transformarem a dissertacéo ou
tese numa verdadeira peca processual.

Para Oliveira, o manualismo e o reverencialismo contribuem para
a difusdo da confusio metodolédgica, tendo em vista que se esta no ma-
nual da faculdade, de facil acesso na prateleira, que o “douto fulano de
tal, cAnone do saber juridico” afirmou isso ou aquilo, a informacdo esta
autorizada e ponto final. O resultado disso é um conjunto de incursdes
desautorizadas, do ponto de vista das exigéncias metodoldgicas e das
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ferramentas tedricas de cada area do saber, gerando um descrédito das
pesquisas do direito diante das outras ciéncias sociais. O trabalho de
Epstein e King (2013), nesse panorama, tem o mérito de adequar as
regras de inferéncia na pesquisa das ciéncias exatas e sociais as pes-
quisas empiricas no campo do direito, fornecendo orientagdes sobre
rigor metodoldgico na observacdo cientifica da realidade.

No Brasil, em publicacio dedicada ao tema da pesquisa empirica
em direito, Veronese (2013, p. 200) defende que a ndo consolidacéo
dos métodos empiricos no campo do direito se deve a escassez de sua
pratica nos programas de pos-graduacio. Essa relacdo de causa e con-
sequéncia é atestada por meio de um circulo vicioso (2013, p. 199), a
partir do qual os pesquisadores do direito ndo inserem métodos em-
piricos em sua produgio cientifica, dificultando que os discentes de
pos-graduacdo entrem em contato com pesquisa empirica e introdu-
zam tais técnicas na sua producio, culminando em uma total auséncia
de contato dos discentes da graduacio com as técnicas e os métodos
empiricos. “Assim, se a pesquisa empirica nio fez parte da formacao
dos docentes, ela possui baixa possibilidade de ser retransmitida aos
graduandos” (VERONESE, 2013, p. 200).

Epstein e King (2013, p. 23) indicam que os realizadores de pesqui-
sa empirica tém em comum a) a busca por um ou mais objetivos espe-
cificos: I — coletar dados, para seu proprio uso ou para uso de outros
pesquisadores; II — resumir dados, quando for necessario facilitar-lhes
a compreensdo; III - realizar inferéncias descritivas ou causais, isto é,
a partir dos dados conhecidos, aprender coisas novas sobre os dados
ndo conhecidos e almejados; e b) a necessidade de respeito a determi-
nadas regras gerais para o alcance desses objetivos.

As inferéncias descritivas e causais também sdo referidas por
Alexandre Samy de Castro (2017, p. 39) como as funcionalida-
des basicas do método empirico quantitativo. O autor afirma que
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no Brasil h4 de modo geral uma deficiéncia no campo de pesquisas
quantitativas sobre o funcionamento das instituicdes que compdem
o sistema de justi¢a, muito embora se esteja vivendo um contexto de
politicas publicas impulsionadas por bases empiricas — as quais, por
sua vez, ainda sdo rudimentares, mais voltadas para interesses espe-
cificos de grandes litigantes (CASTRO, 2017, p. 39-40). Também se
vive um contexto de digitalizacdo dos registros judiciais, o que gera
oportunidades tunicas de diagnosticos confiaveis (CASTRO, 2017,
p- 40), ndo apenas para avaliacdes do impacto pratico de reformas
legais e institucionais, como também para investigacdes da pratica
judicial dos institutos juridicos.

Ultimamente as pesquisas quantitativas no direito, que utilizam
bancos de dados estruturados (como os do CNJ e dos tribunais) e
nao-estruturados (sentencas judiciais, por exemplo, que precisam ser
codificadas/classificadas), tém passado por um processo de expansio
(CASTRO, 2017, p. 43), tanto em virtude do desenvolvimento da ci-
éncia de dados, quanto por causa da progressiva abertura das fontes
de informacio (publicacdo de relatérios estatisticos, digitalizagido dos
registros judiciais etc.). No caso de banco de dados nao-estruturados,
é necessario codificar as decisdes judiciais por meio das expressdes
regulares (no caso de amostras maiores, utilizam-se métodos
automatizados), que passam a constituir variaveis.

Ainda quanto a reflexdo em si sobre coleta de dados, é possivel a
preservacgio de registros por si s, contudo esse interesse, conforme
Epstein e King (2013, p. 24), ndo tem pertencido a escola empirica, que
busca coletar dados de modo que possam ser mobilizados para algum
outro fim. A coleta de dados, portanto, ndo costuma se encerrar em si
mesma; o pesquisador costuma ter em mente outros objetivos a partir
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da coleta?, tais como resumir dados ou fazer inferéncias.

Vale destacar, ainda conforme Epstein e King (2013, p. 28), que
nem sempre os dados com que o pesquisador opera sdo obtidos de
outras fontes. Os dados podem ser gerados pelo proprio pesquisador,
a partir de questionarios, entrevistas e experimentos. De todo modo,
como ja dito, a coleta de dados néo costuma ser um fim em si mesmo
na pesquisa empirica. Conforme Epstein e King (2013, p. 28), inde-
pendentemente do objetivo da coleta de dados (resumi-los ou fazer
inferéncias descritivas ou causais a partir deles), o processo de coleta
deve ser registrado passo a passo, em toda a sua inteireza, e quanto
mais dados, melhor para a pesquisa.

Resumir os dados coletados, por sua vez, ¢ util quando a quanti-
dade de dados esta além da percepg¢do direta da maioria das pessoas,
conforme Epstein e King (2013, p. 30) esclarecem. Assim, se for invia-
vel, pela quantidade de dados obtidos, interpreta-los simultaneamente,
é mais favoravel apresenta-los em resumo do que em sua forma bruta.
O resumo, portanto, se apresenta como um mecanismo de facilitacio
daquilo que os dados podem comunicar ao leitor.

Quando se trata de dados numéricos, seu resumo exige atividades
de cunho estatistico. As mais simples consistem na apresentacdo da
média, mediana, moda, intervalo e desvio padrdo (EPSTEIN; KING,
2013, p. 30). A média, a mediana e a moda sdo medidas de tendéncia
central, aptas a informar o centro de distribui¢do dos dados: a média é

simples e representa a quantidade média dos dados; a mediana é o caso

3 “Entretanto, ha excegdes, principalmente a chamada base de dados ‘multiusuario’ ou ‘de uso
publico’. A ideia por tras de tais bancos de dados ¢ direta o suficiente: em vez de coletar dados
para responder a uma determinada pergunta de pesquisa — por exemplo, em quantos casos capi-
tais ha erros? — coletar grandes bancos de dados tao ricos em contetido que multiplos usuarios,
mesmo aqueles com projetos distintos, podem utiliza-los” (EPSTEIN; KING, 2013, p. 25). Além
de as bases de dados “multiusuério” servirem simultaneamente a varios grupos de pesquisa com
projetos diferentes, elas também apresentam uma “vantagem combinatéria” (EPSTEIN; KING,
2013, p. 25), que fica visivel nas tabulaces cruzadas.
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localizado no ponto central da distribuicdo; a moda é o caso que apa-
rece com mais frequéncia. O intervalo e o desvio padrio, por sua vez,
caracterizam-se como medidas de dispersio, aptas a informar em que
medida os valores variam em relacdo aos valores tipicos. O intervalo
representa o espago entre o valor minimo e o maximo, ao passo que o
desvio padrao representa uma estatistica da distincia entre cada valor
e a média dos valores.

Apresentar o resumo dos dados em representagio grafica é opor-
tuno (EPSTEIN; KING, 2013, p. 31). Ademais, o resumo dos dados ndo
necessariamente precisa ser apresentado em forma tabular, por exis-
tirem outras técnicas igualmente validas, como o histograma (grafico
de barras). Além disso, os autores chamam atencéo para a necessidade
de o pesquisador nio reificar seus dados no momento de apresentar
um resumo, o que ocorre com frequéncia quando o jurista deseja apre-
sentar “perfis”, “médias” — criacdes do pesquisador que nio necessa-
riamente refletem com precisdo os dados —, no lugar de buscar resumir
os componentes da coleta:

Qualquer que seja a forma como os académicos escolham apre-
sentar seus resumos, ou independente daquilo que eles decidam
incluir nestes, uma adverténcia deve ser feita: eles nao devem
reificar seus nimeros. Isso porque resumos de nimeros isola-
dos ndo precisam representar exatamente nem um caso. Entéo,
por exemplo, se nos observarmos nove dos doze jurados vo-
tando por condenar o réu, nio resumiriamos esta infor-
macio dizendo que o jurado médio foi trés quartos a favor
da condenacdo (EPSTEIN; KING, 2013, p. 34, grifos ausentes

no original).

De fato, o resumo dos dados fornece uma descri¢do da observa-
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cdo dos fendmenos. O objetivo, porém, pode ir além: fazer inferén-
cias — mobilizar os fatos conhecidos para aprender sobre os fatos néo
conhecidos. Essas inferéncias sdo descritivas ou causais. “Enquanto
os pesquisadores costumam utilizar resumos de dados para fazer in-
feréncias descritivas, inferéncias descritivas”, contudo, “sdo diferentes
de resumos de dados” (EPSTEIN; KING, 2013, p. 36).

O objetivo da inferéncia descritiva é mobilizar os fatos conhecidos
para aprender sobre fatos ainda ndo conhecidos. Epstein e King (2013,
p- 36-37) ddo o exemplo de uma pesquisa que buscava investigar, com
foco no Japéo, o que levava o crime organizado a surgir e que papel
tinha essa modalidade de crime na economia. Eles coletaram e resu-
miram dados sobre o Japao de 1972 a 1997 e, com base nos dados cole-
tados e resumidos, intentavam aprender sobre o crime organizado no
Jap&o de um modo geral e aprender sobre o crime organizado em outras
regides, como a Russia e Sicilia. Assim, os fatos conhecidos (experiéncia
japonesa quanto ao crime organizado no periodo de 1972 a 1997) foram
mobilizados para aprender sobre fatos ndo conhecidos, mas almejados
(crime organizado no Japdo de modo geral e crime organizado em ou-
tros paises — duas inferéncias descritivas). Tem-se, assim, uma pergunta
genérica, cuja resposta recebe a contribuicio de uma amostra especifica
como ponto de partida. Tenta-se, a partir das observacoes coletadas num
pais num periodo determinado de tempo, aprender algo sobre o pais de
um modo geral, e ndo apenas no lapso temporal mobilizado (EPSTEIN;
KING, 2013, p. 37). Isso é uma inferéncia descritiva.

Ao mesmo tempo, estdo procurando generalizar sobre o mundo
baseados em testes em uma pequena parte dele. Isto é, eles que-
rem aprender algo sobre os outros paises, outras cortes [referén-
cia a investigacio de Lederman] ou outros periodos de tempo, os

quais eles ndo estdo observando. Os fatos que eles ndo observam
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ou conhecem sdo por vezes chamados caracteristicas de uma po-
pulagédo (por exemplo, todos os paises de interesse, incluindo o
Japdo), os valores sobre os quais estdo buscando aprender atra-
vés da mensuracdo de uma amostra (por exemplo, o Japdo nos
anos de 1972 até 1997). [...] o primeiro passo critico para tra-
car uma inferéncia descritiva é identificar o alvo da infe-
réncia — o fato que gostariamos de conhecer, como o crime
organizado em todos os paises ou os acordos em todos os
casos (EPSTEIN; KING, 2013, p. 37-38, grifo ausente no original).

Identificando com clareza o alvo da inferéncia, estabelecendo
com precisdo a populacdo e a amostra mensurada, criticas dispensa-
veis a pesquisa podem ser evitadas, como a amostra selecionada para
mensuragao ser pouco representativa da populacdo (EPSTEIN; KING,
2013, p. 38). O alvo da inferéncia precisa estar bem especificado:

Cabe aos pesquisadores, e nio aos leitores, especificar o objeto
de sua inferéncia. Caso este objeto seja esquivo ou obscuro
para os investigadores, o que eles devem fazer é imaginar
como procederiam com um orcamento ilimitado e sem li-
mites sobre a quantidade de tempo e esfor¢co que poderiam
despender. Se, nessa situacdo hipotética, eles descobrirem que
sdo incapazes de esclarecer com grande precisdo a quantidade a
ser estimada, eles devem repensar o projeto em seus estagios an-
teriores, se ndo do zero. De fato, sem um objeto identificado e
niao-ambiguo, um projeto de pesquisa nio podera ser razo-
avelmente avaliado e, portanto, ndo podera ser bem-suce-
dido (EPSTEIN; KING, 2013, p. 39, grifos ausentes no original).

Deve-se ter cuidado, outrossim, para nio fazer inferéncias a par-
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tir de uma amostra pouco representativa (uns casos “chave” — string
citations — ou uma analise mais profunda de um unico caso “chave”).
Devem sempre estar explicitas as tentativas de inferéncia descritiva,
no sentido de a amostra colhida ser representativa da populacéo, de
ficar claro qual seria o significado de “representativo” no contexto da
pesquisa e de ser palpavel que os casos selecionados estariam aptos a
representar quaisquer casos que nio os escolhidos (EPSTEIN; KING,
2013, p. 40). Essas providéncias evitam que a pesquisa induza o leitor
em erro, de modo que os casos selecionados para a pesquisa sejam
efetivamente exemplares da populacéo, e ndo apenas os mais visiveis
ao pesquisador. Para que as inferéncias descritivas tenham um maior
grau de preciséo,

[...] [os pesquisadores] precisam revelar muito mais sobre
o processo pelo qual eles geraram e observaram seus da-
dos - todo o processo, do momento em que o mundo gerou o
fendmeno de interesse até o momento em que os dados estavam
em sua posse e foram considerados definitivos (EPSTEIN; KING,
2013, p. 42, grifo ausente no original).

Assim, se as decisOes referentes a selecdo dos casos forem de-
talhadamente reveladas pelo pesquisador, o leitor tera condi¢des de
medir o grau de representatividade da amostra em face da populacéo e
podera avaliar a qualidade das inferéncias tentadas (EPSTEIN; KING,
2013, p. 42). O renome do investigador € irrelevante para definir a va-
lidade das inferéncias: “somente a evidéncia — o processo pelo qual os
dados foram observados, e nio a fama, trabalho, status ou renda do
investigador - é contetido da inferéncia cientifica feita com seriedade”
(EPSTEIN; KING, 2013, p. 42-43).

Ainda sobre as inferéncias, outro tipo que se pode obter com a
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pesquisa empirica é a inferéncia causal. Segundo Epstein e King (2013,
p. 43-44), nos estudos causais o pesquisador deseja entender se uma
variavel da causa a algum resultado (por exemplo, se a edicdo da Lei
Seca diminuiu o numero de acidentes de transito motivados por em-
briaguez ao volante). Nesse tipo de pesquisa, trabalha-se com uma va-
riavel causal principal (no exemplo dado, a edi¢do da Lei Seca) aliada a
uma variavel dependente (possiveis eventos e resultados — no caso, se
a Lei Seca aumentou, diminuiu ou nio afetou o numero de acidentes
de transito causados por embriaguez ao volante).

No fim das contas, “uma inferéncia causal é a diferenca entre duas
inferéncias descritivas” (EPSTEIN; KING, 2013, p. 45). Recuperando
o exemplo dado (Lei Seca), é indispensavel ao pesquisador aprender
sobre duas realidades diferentes: a realidade dos acidentes de tran-
sito por embriaguez ao volante antes da Lei Seca e a realidade dos
acidentes de transito por embriaguez ao volante depois da Lei Seca.
Assim, a diferenca entre essas duas realidades permite identificar o
efeito causal — que é o objetivo da inferéncia causal: saber em que
grau a variavel “Edicdo da Lei Seca” interferiu nessa realidade. Ha,
porém, um desafio adicional para a pesquisa causal (EPSTEIN; KING,
2013, p. 45): trata-se do “problema fundamental da inferéncia causal”,
representado pela impossibilidade de os efeitos da existéncia de uma
variavel causal e da sua nédo existéncia serem simultaneamente veri-
ficados sobre a unidade investigada. No exemplo dado, é impossivel
verificar a0 mesmo tempo as duas realidades estudadas: acidentes por
embriaguez ao volante sem a Lei Seca e acidentes com a Lei Seca (apos
a data da entrada em vigor da Lei).

Por fim, Epstein e King (2013, p. 47) indicam que algumas dire-
trizes devem ser sempre respeitadas, independentemente do objeti-
vo do pesquisador. Em primeiro lugar, a pesquisa deve ser replicavel,
isto é, quem a acessa deve poder avalid-la sem quaisquer informacoes
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adicionais. Obedecendo ao padrio de replicacdo, a pesquisa torna-se
autossuficiente, e sua legitimidade cientifica sobrepde-se a simpldrios
argumentos de autoridade. Ademais, os procedimentos escolhidos in-
fluenciam diretamente os resultados da pesquisa: se esses procedimen-
tos forem enviesados, ndo se saberd como interpretar os resultados
obtidos. No mesmo sentido, deve-se considerar a pesquisa empirica
como um empreendimento social de aprender sobre o mundo, sendo
relevante ndo o autor, mas sim sua contribuicdo a literatura acadé-
mica. Por fim, é preciso admitir que toda pesquisa tera um grau de
incerteza, pois é impossivel verificar completamente a realidade que
se almeja conhecer (EPSTEIN; KING, 2013, p. 63). O ideal, portanto, é
que o pesquisador saiba estimar esse grau de incerteza, para nio en-
fraquecer o potencial das suas inferéncias.

4 CONSIDERACOES FINATS

A importancia de se precaver ante esses “pontos cegos” (cultura
parecerista; manualismo; reverencialismo; reificacdo de dados; etc.) é
indiscutivel, sobretudo diante da frequéncia com que conclusdes da
pesquisa juridica impulsionam a criagdo ou reinvengio de politicas
publicas. Trata-se de um esforco do pesquisador que, na pesquisa em-
pirica em direito que trabalhe com coleta de dados e seu tratamento,
precisa desenvolver autoconsciéncia, de modo a conferir credibilidade
cientifica aos seus dados. Uma maneira de buscar precaver-se diante
dessas naturalizacOes é a orientacdo de Epstein e King (2013, p. 42), ja
mencionada anteriormente: o percurso metodologico deve ser deta-
lhado ao méaximo, e todas as decisdes do percurso devem ser reveladas
para o leitor, pois somente assim este tera condi¢des de medir o grau
de representatividade da amostra em face da populac¢do. Quanto maior
esse grau de representatividade, tanto mais qualificado é o nivel das
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inferéncias propostas na busca de achados validos sobre a pratica ju-
dicial dos institutos juridicos.
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RESUMO

Quais sdo os principais desafios para o pesquisador que busca desenvolver uma
abordagem académica em prol de fomentar derradeiras contribuicdes para o cam-
po cientifico? Mister se faz ressaltar, preliminarmente, que o objetivo cerne desse
artigo consiste em promover algumas breves reflexdes no tocante a construcéo
de um trabalho que, efetivamente, proporcione resultados significativos para a
comunidade e para os leitores das mais plirimas areas (reverberando, assim, o co-
nhecimento sobre determinado assunto). Obtemperando essa pretensdo génese,
utiliza-se aqui o método dedutivo-qualitativo, a partir de uma revisao bibliografi-
ca construtiva, visando robustecer as informacoes a serem explanadas.
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ABSTRACT

What are the main challenges for a researcher seeking to develop an academic
approach to foster ultimate contributions to the scientific field? Mister it is poin-
ted out, first of all, that the core objective of this article is to promote some brief
reflections regarding the construction of a work that effectively provides signi-
ficant results for the community and for the readers of the most diverse areas
(thus reverberating knowledge on a given subject). In order to achieve this goal,
the deductive-qualitative method is used, based on a constructive bibliographic
review, in order to strengthen the information to be explained.

Keywords: Research. Challenges. Knowledge.

INTRODUCAO

Quais sdo os principais desafios para o pesquisador que busca de-
senvolver uma abordagem académica em prol de fomentar derradeiras
contribui¢des para o campo cientifico? Estudar acerca dos métodos e
das técnicas de pesquisa, sobretudo nas rela¢des sociais das mais diver-
sas areas, projeta um forte interesse para os pesquisadores, académicos
e profissionais, que se empenham na promogao dos resultados de suas
pesquisas almejando-se promover o robustecimento do conhecimento
(sobre determinado assunto, objeto de estudo) para a comunidade.

Para responder a questdo problema supraexposta, é primordial
o reconhecimento de algumas dificuldades presentes no processo de
elaboragio de uma pesquisa. Sendo assim, o presente artigo objetiva,
primordialmente, elucidar acerca da necessidade de analisar os princi-
pais caminhos tracados pelo pesquisador na escolha e aperfeicoamen-
to de sua pesquisa, desde os passos preliminares da observacéo até as
linhas conclusivas engrandecidas por intermédio de autorrevisdes e
autocriticas.

Tendo em vista a relevincia e a forte influéncia da pesquisa social,
néo apenas em ambito exclusivamente académico, mas também valo-
rizada no campo profissional, é de suma importancia o destaque no
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que tange a anélise de algumas concepgdes essenciais para o robuste-
cimento do processo de pesquisa em prol de fomentar o conhecimento
para toda a comunidade de leitores das suas mais diversas areas.

O processo de pesquisa logra éxito gradativo com muita persis-
téncia; rigor metodoldgico; humildade cientifica; recortes tematicos
em prol do aprofundamento daquela linha intelectiva de interesse; se-
lecdo de bibliografias apropriadas; leituras diversas e aprofundadas;
autocritica e autorrevisdes das informacdes até entdo obtidas e, acima
de tudo, o anseio de contribuir com o fomento do conhecimento, tendo
sua pesquisa como instrumento para tal intento.

Nesses moldes, para o desenvolvimento do presente artigo, algu-
mas questdes menores norteardo a pesquisa: quais sdo as primordiais
contribuic¢des, dentro do acervo bibliografico selecionado, para o devi-
do incentivo didatico de tais reflexdes? Quais sdo os principais passos
do pesquisador em prol do estimulo de sua pesquisa na promogéo do
conhecimento? Quais sdo as vantagens essenciais advindas na divul-
gacdo desses trabalhos?

Na construcéo dessas respostas, objetiva-se aqui especificamente:
estudar quais sdo as primordiais contribui¢ées, dentro do acervo bi-
bliografico selecionado, para o devido incentivo didatico de tais refle-
x0es; apontar quais sdo os principais passos do pesquisador em prol do
estimulo de sua pesquisa na promogao do conhecimento; refletir acer-
ca das vantagens essenciais advindas na divulgacédo desses trabalhos.

Para a analise dessas principais concepcdes, é de suma relevancia
apontar os ensinamentos de alguns autores e pesquisadores empenha-
dos na promocio dessas reflexdes. Destaque-se aqui o uso do método
dedutivo, de natureza qualitativa, aprimorando-se o presente trabalho
por intermédio da doutrina e de trabalhos cientificos que corroboram

com a tematica em apreco.
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1 O PrOCESSO DE PESQUISA E A BuscaA PELA AQUISICAO E PROMOCAO
DO CONHECIMENTO

Neste capitulo serdo abordadas as principais contribui¢des de
alguns autores pesquisadores no que tange a importancia da cons-
trucdo de uma pesquisa e da consequente obtencio e fomento do
conhecimento.

Destaque-se que, na analise das concepcdes essenciais para o ro-
bustecimento do processo de pesquisa, na sua derradeira busca pelo
conhecimento, sobretudo o cientifico, salutar se faz pontuar sobre a
relevancia insofismavel das informacoes colhidas e dos questionamen-
tos criticos realizados sobre determinado assunto que instiga o estudo
do pesquisador. Juntos eles formam um ciclo continuo, na medida em
que diferentes tipos de opinides proporcionam sempre a busca por
novas perguntas e indaga¢des que constitui a sua base e impulsiona a
pesquisa (MARCONTI; LAKATOS, 2009).

Logo, diferentemente de outros tipos de conhecimentos- como o
popular/senso comum; filoséfico e religioso-, o cientifico “é transmiti-
do por intermédio de treinamento apropriado, sendo um conhecimen-
to obtido de modo racional, conduzido por meio de procedimentos
cientificos. Visa explicar ‘por que’ e ‘como’ os fendmenos ocorrem
(...)” (MARCONT; LAKATOS, 2009, p. 16).

Observar-se-a, nesse artigo, algumas li¢es valiosas de varios au-
tores que almejam a promocao do conhecimento e de reflexdes que sdo
essenciais para todo pesquisador que procura informacdes metodolo-
gicas adequadas em prol de robustecer seu trabalho e, por conseguin-
te, contribuir na aquisicdo e propagacdo do conhecimento proveniente
dos seus respectivos resultados e linhas conclusivas.

Dessa forma, percebemos que pesquisar “é simplesmente reunir

informacdes necessarias para encontrar resposta para uma pergun-
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ta e assim chegar a solugdo de um problema” (BOOTH; COLOMB;
WILLIAMS, 2000, p. 7).

Nessa linha intelectiva, pretendendo-se, originariamente, elucidar
acerca da necessidade de analisar os principais caminhos tragados por
um pesquisador na escolha e aperfeicoamento de seu trabalho, desde
os passos preliminares da observacéo até as linhas conclusivas e en-
grandecidas pelas autorrevisdes e autocriticas, apontar-se-a, a seguir,
alguns ensinamentos gratificantes para atingir o objetivo em baila.

Inicialmente, como bem explana Richardson (1999), a inica ma-
neira de aprender a pesquisar é fazendo uma pesquisa. O profissio-
nal e/ou académico nao pode temer tal desafio, mas buscar supera-lo
em prol da obtencdo de resultados que sejam gratificantes para todos,
contribuindo com seu trabalho para os leitores das mais diversas areas
do conhecimento e dialogando com estes.

A confec¢io de uma pesquisa pode andar para frente e para trés, avan-
car um passo ou dois e recuar, podendo ao mesmo tempo antecipar etapas
ainda néo iniciadas e prosseguir. Cada passo do processo de pesquisa tende
a influenciar as demais etapas, sendo que os estagios de tal produgio se
interligam mutuamente (BOOTH; COLOMB; WILLIAMS, 2000).

Destarte, os caminhos tracados na feitura da pesquisa exigem paci-
éncia e persisténcia, pois o processo que se leva para a obtencéo do pro-
duto final reflete o impulso destemido e ético por parte do pesquisador.

Nesta ambiéncia, Richardson (1999) explana acerca da importan-
cia do desenvolvimento de destrezas por parte do pesquisador (atrela-
das desde a procura de bibliografia disponivel e acessivel, até as preli-
minares diretrizes tracadas e relacionadas ao problema que o instiga,
em prol do mesmo obter uma resposta com consideragdes conclusivas
fundamentadas e plausiveis).

Todavia, convém destacar sua importante afirmacdo de que “néo
existe uma pesquisa perfeita” (RICHARDSON, 1999). ndo existe uma
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pesquisa perfeita. Na medida em que o homem é desprovido de per-
feicdo, pois a falibilidade é inerente aos seres humanos, logo seus pro-
dutos tendem a puxar tais imperfeicdes. Dessa forma, néo se espera
que o pesquisador busque uma impecavel contribuicdo. Ter-se-a em
mente que, embora imperfeito, o trabalho deve ser estimulado em prol
de agregar-se conhecimento e contribuir-se da melhor forma possivel
para o seu fomento respectivo.
Afinal, uma pesquisa:

oferece o prazer de resolver um enigma, a satisfacdo de des-
cobrir algo novo, algo que ninguém mais conhece, contribuin-
do, no final, para o enriquecimento do conhecimento huma-
no. Para o pesquisador iniciante, no entanto, existem outros
beneficios, mais praticos e imediatos. Em primeiro lugar, a
pesquisa o ajudard a compreender o assunto estudado de um
modo muito melhor do que qualquer outro tipo de trabalho.
A longo prazo, as técnicas de pesquisa e redacdo, uma vez
assimiladas, capacitardo o pesquisador a trabalhar por conta
propria mais tarde, pois, armai, coletar informagoes, organi-
za-las de modo coerente e apresenta-las de maneira confiavel
e convincente sio habilidades indispensaveis, numa época
apropriadamente chamada de “Era da Informacdo”. (BOOTH;
COLOMB; WILLIAMS, 2000, p. 3).

Para a analise dos principais caminhos tracados pelo pesquisador,
é primordial um conhecimento prévio e sério acerca da realidade em
que esta inserido. Com tal observéncia, possivel sera enxergar uma
problematica que o instigue e o faga curioso para buscar uma ou véarias
respostas possiveis de modo a, consequentemente, colher dados a res-
peito, aprofundando a busca pela aquisi¢do do conhecimento.
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Por derradeiro, um pesquisador estimulado por determinado (s)
problema (s) observado (s) deve ter no¢des primordiais no que tange a
metodologia empregada e as técnicas de pesquisada a serem utilizadas
na estruturacio metodoldgica (adequada) de sua pesquisa.

Até mesmo os pesquisadores mais experientes sabem que encon-
trardo nas etapas de uma pesquisa: “trabalho arduo, mas também o pra-
zer da investigacao, alguma frustracdo, mas compensada por urna satis-
facdo ainda maior, momentos de indecisdo, mas a confianca de que, no
final, tudo ir4 se encaixar” (BOOTH; COLOMB; WILLIAMS, 2000, p. 1).

De insofismavel relevancia, evidenciem-se aqui nove passos essen-
ciais para o planejamento preliminar de uma pesquisa que seja adequa-
da e com o devido rigor metodologico: 1. Mostrar seu incentivo e dificul-
dade na pesquisa; 2. Base teorica e racional; 3. Objetivos da pesquisa; 4.
Possiveis respostas; 5. Formulagio de hipoteses e objetivos especificos;
6. Plano e procedimentos; 7. Classificar os pressupostos; 8. Determinar
as limitagdes; 9. Delimitar a pesquisa (RICHARDSON, 1999, p. 319).

Apos as explanagdes destacadas nos trechos preliminares, o pla-
nejamento original de uma pesquisa, contudo, é suscetivel de mudan-
cas, revisdes, aperfeicoamentos e moldagens. Esses pontuados passos
vislumbram “o tipo e a forma do produto que pretendem obter, um
produto que exprima sua inten¢éo de alcangar um determinado resul-
tado e cujas partes todas sejam planejadas contribuindo para a obten-
¢do desse resultado” (BOOTH; COLOMB; WILLIAMS, 2000, p. 2).

Decerto que, como outrora apontado, a falibilidade, sendo inerente
ao ser humano, projeta trabalhos que tendem a imperfeicio- na medida
em que existem “erros mais comuns” praticados pelo pesquisador em
todas (ou algumas) etapas desse processo de elaboragao do trabalho. Isso
merece a devida atencfo para que os provaveis equivocos, quando iden-
tificados, sejam corrigidos. Essa realidade constitui, portanto, um dos
principais desafios do pesquisador.
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Importante se faz, neste momento, elencar quais sio esses prin-
cipais erros buscando, assim, aprimorar a conscientizagéo do leitor e,
por conseguinte, desestimular suas repeti¢des corriqueiras.

Ha erros comuns: na formulagdo de uma pesquisa; na revisao de
literatura; na coleta de dados; na aplicacéo de testes padronizados; no
uso da estatistica; no plano de pesquisa e na metodologia; na pesquisa
historica; na pesquisa descritiva; nas enquetes; nas entrevistas; nos
estudos observacionais; na analise de contetido; na analise de relagdes
entre variaveis; na pesquisa experimental; no processamento de da-
dos; e na preparacéo do relatério (RICHARDSON, 1999, p. 321).

Com a ciéncia preliminar acerca desses principais erros e, por der-
radeiro, sendo estes os principais desafios do pesquisador, destaque-se
aqui a possibilidade de visualizarem-se algumas falhas em pratica-
mente todas as etapas e tipologias de pesquisas.

Dessa forma, persiste, mais uma vez, o conselho de Richardson
(1999) de que nio existem pesquisas perfeitas. Todavia, necessario se
faz o conhecimento prévio sobre tais possibilidades de erros em prol
de desviar-se deles no intuito de propiciar um trabalho da melhor e
mais correta forma possivel. Aqui consiste o desafio: vislumbrar e re-
conhecer tais erros em prol de supera-los.

Nessa construcio intelectiva, mesmo na presenca de certos padrdes a
serem adotados, o pesquisador deve possibilitar um toque pessoal na sua
produgéo. Afinal, “quem redige tem a liberdade de adotar diferentes pon-
tos de vista, enfatizar uma variedade de ideias e imprimir uma feicio per-
sonalizada ao seu trabalho” (BOOTH; COLOMB; WILLIAMS, 2000, p. 3).

E de suma relevancia destacar acerca das demais peculiaridades
salutares da pesquisa social, a qual requer, entre outros cuidados, “muita
atencdo, humildade, honestidade intelectual e rigor metodoldgico,
desde a eleicdo do tema para estudo, seguindo em todos os seus passos
até o relatoério final” (RICHARDSON, 1999, p. 260).
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Comecando pela escolha do tema, importante se faz suscitar, nes-
se momento, os dizeres de Eco (2008). Conforme seus ensinamentos, a
escolha do tema, para o estudo e construgio do trabalho cientifico/aca-
démico, é parte crucial para a desenvoltura de todas as demais etapas.

Na confeccéo tematica pode-se escolher um assunto antigo sob uma
nova 6tica, ou um assunto da atualidade com certo aprofundamento.

Contudo, embora seja escolhido um tema muito discutido ou “po-
bre” em literatura, é possivel executar uma excelente producédo acadé-
mica desde que haja empenho do pesquisador pautando-se no acervo
bibliografico a ele disponivel.

No que tange ainda a esse levantamento do material bibliogra-
fico, referente a toda classificacdo das fontes selecionadas no desen-
volvimento de sua pesquisa, é imprescindivel a fidelidade frente as
informacdes consultadas (livros, periddicos, coletaneas, dissertagdes,
ensaios). As citacdes, desde que fiéis, projetam a ética académica e
pessoal necessaria (LIMA; MIOTO, 2007).

Nessa ambiéncia, notar-se-a que, para um adequado planejamen-
to da pesquisa, deve-se ponderar sobre sua etapa preliminar: a propria
observacdo da dada realidade e confeccéo da problematica que o esti-
mule a pesquisar.

Nesta elaboracdo do planejamento de pesquisa, é necessaria a
preocupacao em fazer esbocos, utilizar rascunhos, delinear o que se
pretende fazer, ordenar suas ideias, desenvolver o que se promete no
decorrer da pesquisa, instigar o leitor, preparar fichas (de leituras, te-
maticas, de autor, de citac¢des, de trabalho, etc.) tanto das fontes priméa-
rias quanto das secundarias (ECO, 2008).

Na medida em que o objetivo cerne da pesquisa é a aquisi¢éo e
promogdo do conhecimento, intenta-se, por derradeiro, resolver al-
guns problemas especificos que instigam o pesquisador, gerando teo-
rias inéditas/originais ou avaliando as teorias ja existentes, contudo de
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modo a aperfeicoa-las com suas contribuic6es pautadas em uma nova
otica/percepcao.

Ainda consoante suas preciosas licdes, Richardson (1999, p. 16)
ensina-nos que a pesquisa obtempera: a resolucio de alguns proble-
mas praticos, no qual o pesquisador se interessa em descobrir respos-
tas, pautando-se em problemas especificos ou descritivos sobre um
fen6meno; a formulagdo de teorias, baseando-se aqui em pesquisas
de natureza exploratéria na tentativa de descobrir relagdes entre os
fen6menos; e construgio de pesquisas para testar teorias, o qual exige
formulacdes precisas em torno do problema analisado.

Presentes tais pretensdes na formulagido do trabalho cientifico/
académico, o pesquisador deve fomentar atitudes persistentes em prol
da necessidade do desenvolvimento gradativo daquela producéo, so-
mando a isso uma autocritica em cada etapa e resultado obtido; reor-
ganizar o conceito de saber e expandir uma nova visdo que permita o
gradativo reconhecimento das incertezas, bem como da falta de clare-
zas, das relatividades, instrumentalizacdes e ambiguidades que podem
aparecer durante o caminho tracado (RICHARDSON, 1999).

Nessa linha de pensamento, Richardson (1999) ainda explana
acerca das peculiaridades da mente humana nessa constru¢io do co-
nhecimento, a qual interliga-se com a sua propria existéncia.

Para amplificar a construcao intelectual, alguns dos principais
caminhos do pesquisador consistem na importincia dada a revisio
do contetdo; avaliacido do conhecimento; analise dos dados até entdo
colhidos; construcio de um modelo; definicio de meta (s). Esses cami-
nhos reverberam como as principais caracteristicas do método cienti-
fico, o qual estimula o “pensar cientificamente” e, por conseguinte, o
“pensar criticamente” (RICHARDSON, 1999, p. 25).
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2 As PrINCIPAIS ETAPAS CONSTRUTIVAS DA PESQUISA CIENTIFICA

Faz-se pertinente, neste momento derradeiro, destacar a seguir
quais sdo as principais etapas, os essenciais caminhos, tracados pelo
pesquisador na escolha e aperfeicoamento de sua pesquisa, desde os
passos preliminares da observacdo até suas linhas conclusivas. Dessa
forma, intenta-se alcancar o objetivo cerne do presente artigo na me-
dida em que o pesquisador buscara enfrentar os varios desafios/passos
desse processo construtivo de conhecimento.

Inicialmente, tendo a prévia ciéncia do rigor metodolégico, da hu-
mildade cientifica, e com a devida destreza em prol da construcdo da
pesquisa, o pesquisador deve encontrar uma pertinente problematizacdo
(no intuito de respondé-la com os dados colhidos), partindo, sobretudo,
da observagao de dada realidade em prol de obter solu¢des provaveis.

Destarte, antes de tracar breves apontamentos sobre a presente
observacao, saliente-se aqui acerca da inexoravel relevancia da supra-
citada “humildade cientifica”, precipuamente quanto as leituras reali-
zadas na construgio do trabalho, na medida em que “qualquer pessoa
pode ensinar-nos alguma coisa” (ECO, 2008, p. 160).

Essa humildade, nas concepg¢oes de Eco (2008), reflete o conselho
de néo se desprezar certas fontes, embora menos corriqueiras ou usuais.
Sendo assim, se determinadas bibliografias sao de interesse do pesqui-
sador, este deve construir a devida capacidade de usa-las, fundamentan-
do a importancia das mesmas. Afinal, qualquer ideia, mesmo antiga, “é
capaz de aperfeicoar nosso conhecimento” (FEYERABEND, 1977, p. 65).

O pesquisador, portanto, partindo de uma preliminar observacio,
inicia a investiga¢do do que lhe interessa com “[...] um problema com
uma questio, com uma divida ou com uma pergunta, articuladas a co-
nhecimentos anteriores, mas que também podem demandar a criacdo
de novos referenciais” (MINAYO, 1994, p. 18).
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Nessa ambiéncia, verifica-se que a vigéncia de determinadas ten-
déncias metodologicas, ao longo do caminho tracado pelo pesquisador,
revela uma “concepgdo do mundo” (a ser explorada pelo pesquisador).
“Ordenar e ‘encaminhar’ o pensamento é algo necessario”, consubs-
tanciando-se no que fundamenta o método (SALDANHA, 2005, p. 78).

Destaque-se, nessa arquitetura, que o conhecimento, visado pelo
pesquisador, avanca pela especializacido do seu objeto de estudo. Sen-
do assim, “o conhecimento é tanto mais rigoroso quanto mais restrito
é o objecto [sic] sobre que incide” (SANTOS, 1995, p. 46).

Logo, se faz inexoravelmente importante tal recorte e analise
aprofundada do objeto de estudo, o interpretando com fontes apro-
priadas. Afinal, o campo da interpretacdo se adapta conforme as fon-
tes e circunstincias observadas (BOURDIEU, 1989). A interpretacéo é
uma forma importante de conhecimento, pautando-se na atribuicio de
sentidos, buscando convencer sobre algo, e se baseando nas técnicas
de argumentos e nas suas respectivas fungdes (ATIENZA, 2003).

Sendo assim, “parece 6bvio que a interpretagio e a argumentaco,
para dar um exemplo, interpenetram-se e ndo podem ser rigorosamen-
te separadas, assim como ndo se podem apartar a interpretacio e a
sugestdo de decisao” (ADEODATO, 2013, p. 23).

Na construcdo da pesquisa e na sua construgio textual, o pes-
quisador encontra-se constantemente tecendo linhas de argumentos
em prol da defesa ou critica do seu objeto de estudo e no derradei-
ro convencimento do seu leitor. Logo, a argumentacio consiste “na
apresentacdo de argumentos, raciocinio, através dos quais se pretende
obter determinados resultados”, estando presente em todo discurso e
“constituindo uma acéo pela linguagem, sendo o objetivo dessa agéo,
muitas vezes, a persuasido” (FRASSON, 1992, p. 1-2). Desse modo, o
processo de argumentacio “é, acima de tudo, um ato de comunicagio”
(DITTRICH, 2008, p. 33).
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A defini¢io do problema da pesquisa é essencial para impulsionar
o andamento do seu trabalho (OLIVEIRA, 2004). Sendo assim, tama-
nha a importancia da pesquisa e do seu objeto de estudo, é possivel
aumentar o sentido dos resultados obtidos e ampliar suas percepgdes.
Logo, notar-se-4 que a pesquisa busca “o sentido de seus resultados”
(SELTIZ, 1972, p. 552).

Contudo, todo trabalho deve ser rigorosamente fundamentado e
fiel as fontes colhidas, que sdo as bases do robustecimento académico.

No caso do direito comparado, o qual “tem uma importancia fun-
damental na medida em que fornece elementos para uma investigacéo
cientifica do direito” (PESSOA, 2009, p. 95), a atencéo deve ser igual-
mente enfatizada quanto ao objeto de estudo e as fontes consultadas.

Para aqueles que se interessam em tal campo comparativo, é mis-
ter, inicialmente, “a determinacgéo do campo do estudo comparativo e
escolha das fontes de informagao”, (PESSOA, 2009, p. 97.

Por derradeiro, como demais caminhos primordiais a serem se-
guidos pelo pesquisador, tém-se também: a formulacéo das suas hipé-
teses (como respostas possiveis de serem testadas e fundamentadas); a
predigdo (como tentativa de predizer o resultado do teste de sua hipo-
tese); a experimentacdo (como a manipulagio e comparacdo dos resul-
tados até entdo obtidos); as analises (de tais dados); até as derradeiras
consideragdes conclusivas por intermédio da ultima etapa em prol da
aceitacio ou rejeicdo da (s) hipdtese (s) anteriormente tragadas: a con-
feccdo do seu relatorio final (RICHARDSON, 1999, p. 26-29).

Na medida em que a epistemologia, como Teoria do Conheci-
mento, consiste em uma reflexdo geral em torno da construgio desse
conhecimento, estudando-se os postulados, as conclusdes e métodos
empregados dos diferentes ramos do saber cientifico, busca-se tratar
dos problemas levantados (BOMBASSARO, 1993), adotando-se, nesse

interim, algumas posturas cognitivas na busca da compreensao acerca
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das nossas crengas (DANCY, 1990), e tendo como uma de suas areas a
analise filosofica da natureza do conhecimento e de sua relacdo com a
verdade (RUSSELL, 1912).

Pelo exposto, por intermédio da pesquisa e “vinculando-se pensa-
mento e a¢do”, alimenta-se “a atividade de ensino e a atualiza frente a
realidade do mundo” (MINAYO, 1994, p. 17).

Dessa forma, em face aos ensinamentos expostos, tracando-se
atentamente tais caminhos, cientes dos principais desafios, do dina-
mismo social e do aperfeicoamento gradativo das regras metodold-
gicas, o pesquisador atingira a satisfacdo precipua com sua pesquisa:
adquirir e fomentar o conhecimento, contribuindo para a comunidade
em geral com as informacdes cuidadosamente obtidas e dialogando
com o leitor de modo a instiga-lo a debrucar-se sobre seu trabalho com

pertinéncia tematica demonstrada.
CoNcLUsAo

Convém agora destacar, a titulo conclusivo, que os principais de-
safios na elaboragdo de uma pesquisa académica e no fomento das
suas consequentes contribuicdes, consistem essencialmente: na ado-
¢do do rigor metodolégico, com conhecimento prévio e correto acerca
dos métodos, técnicas de pesquisa e coleta de dados; na humildade
cientifica; na construcéo do acervo bibliografico; na elaboracéo de um
problema; de questdes hipoteses e norteadoras para desenvolver o tra-
balho; na delimitacdo dos objetivos; na fidelidade de citar as fontes
frente as informacdes colhidas; no ignorar da “supervalorizagdo do
pitoresco”; na construcédo de uma pesquisa que dialogue com seus lei-
tores das mais plirimas areas do conhecimento; dentre outros pontos.

Nessa linha intelectiva, objetivando elucidar acerca da necessi-
dade de analisar os principais caminhos tracados pelo pesquisador na
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escolha e no aperfeicoamento de sua pesquisa, observar-se-a que tais
passos constituem em verdadeiros desafios a serem superados e apri-
morados pelo pesquisador durante todo o desenvolvimento gradativo
de sua pesquisa.

Esses supraexpostos vislumbres sdo imprescindiveis desde as eta-
pas preliminares de construcio da pesquisa, como na observacéo, na
delimitacdo do problema e na defini¢do do objeto de estudo, até o rela-
torio final e a confeccdo das consideracoes conclusivas.
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ABSTRACT

When writing an academic work, the researcher needs to use reasoning to de-
monstrate the logic of his foundation through an important tool called argumen-
tation. The argumentative text is a powerful instrument of persuasion developed
by the human being that boils down to a variety of resources offered by langua-
ge. In this sense, the objective of this article is to analyze some argumentative
techniques based on doctrinal knowledge and answer the following question: Is
there any argumentation technique that is more appropriate for the elaboration
of intellectual works in the legal sphere? . It is understood that the framework of
all academic work must be based on silogism, either in explicit or implicit form.
For this, the qualitative method will be used.

Keywords: Search Methodology. Argument. Legal Sphere.

“O proprio direito, na sua esséncia basilar, consiste fundamental-
mente em argumentar”. (ATIENZA, 2003).

1. INTRODUCAO

O estudo da metodologia cientifica ainda é uma disciplina que
causa apreensdo aos alunos universitarios e até mesmo aos mestran-
dos, por ter sido estigmatizada como uma disciplina que trata mera-
mente de regras de padronizacdo, em outras palavras, os estudantes
a priori supdem que a disciplina se resume ao ensino das regras da
ABNT (Associacio Brasileira de Normas Técnicas).

Porém, néo é preciso muito esfor¢o para romper este paradigma,
basta a simples leitura de alguns indices das obras desta matéria para
perceber que a metodologia cientifica é uma ciéncia norteadora, espe-
cialmente para aqueles que desejam seguir a carreira académica. Na
verdade, o conhecimento sobre a metodologia de pesquisa constitui
um conjunto de métodos que orientam o estudante antes e durante a
producio de seus trabalhos académicos, para que estes possam expor
as suas ideias a respeito de sua pesquisa de forma coerente, racional
e cautelosa.
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Vale ressaltar que o texto cientifico para ser aceito pela comuni-
dade académica, além de respeitar as regras da ABNT, precisa estar
bem fundamentado, ou seja, necessita proporcionar clareza na cons-
trucdo do raciocinio e isso é possivel através da técnica da argumen-
tacdo. Por isso, considera-se relevante a pesquisa sobre técnicas de
argumentacéo neste trabalho, pois o uso bem articulado das palavras
tem o potencial de aperfei¢oar a redagdo do trabalho académico. Este
artigo cientifico tem como objetivo apresentar algumas técnicas ar-
gumentativas com base no conhecimento doutrinario e responder a
seguinte indagacéo: Existe alguma técnica de argumentacéo que seja
mais adequada para a elaboracédo de trabalhos intelectuais no &mbito
juridico?

A hipoétese para responder a esse questionamento consiste na
compreensao de que o arcabouco de todo trabalho académico deve es-
tar embasado no silogismo, seja na forma explicita ou implicita. Logo,
o objetivo central deste trabalho é analisar se ha algum procedimento
estrutural especifico sobre a construcdo argumentativa que seja com-
pativel com a redacio de trabalhos académicos. Desta forma, utilizou-
-se como metodologia uma pesquisa bibliografica qualitativa, através
da leitura, avaliacdo e sinteses das informacdes contidas em varios
obras juridicas, filosoficas e metodologicas. Além disso, foram realiza-
das citacOes de alguns trechos de livros e reflexdes em forma de breves

comentarios para o deslinde deste trabalho.
2. GENESE E CONCEITO DA ARGUMENTACAO

A argumentacéo alude ao verbo latino arguere que significa “tor-
nar claro, ser claro, dar brilho”, ou seja, a sua origem etimolédgica tem

o sentido de tornar claro o discurso, dar brilho as ideias, ser claro a
transferir as ideias do plano imaginario para o plano da linguagem.
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A retérica é inata ao ser humano e de acordo com Massmann
(1992), comeca a ser desvendada durante a infincia, quando a crianca,
passa a defender os seus interesses perante outros sujeitos e embora
seja uma argumentacio da oralidade, ainda muito simples, é uma ma-
neira de defender uma opinido, um ponto de vista ou um desejo.

O uso da argumentacéo na esfera juridica e na politica tem a sua
origem com o advento da democracia, durante o Século V, na Grécia
antiga e continua a ser objeto de apreciacdo na contemporaneidade,
por pesquisadores das diversas esferas do saber, como fildsofos, litera-
tos, especialistas da linguagem e linguistas. Estes ultimos criaram di-
versas teorias argumentativas, a partir de uma perspectiva da lingua.
(SENA; FIGUEIREDO, 2013).

Aristoételes, com a publicacdo da obra Arte Retorica, trouxe muitas
contribui¢des para os estudos retdricos, dando origem a sistematiza-
¢do da estrutura do pensamento racional, o que permitiu a construcio
de provas argumentativas para convencer as pessoas, cujas contribui-
¢cOes nio se encerram nesta obra, mas se estendem a obra Organon, a
qual estabelece as bases da logica formal. (SENA; FIGUEIREDO, 2013).

Vale ressaltar que Aristoteles propde a existéncia de trés elementos
na composicdo do discurso: aquele que fala; aquilo sobre o que se fala
e aquele a quem se fala. Além disso, sugere a existéncia de trés tipos de
ouvintes que atuam no discurso: e o juiz que julga sobre coisas passadas,
o espectador que olha o presente e a assembleia que olha o futuro.

Além disso, o supracitado filésofo, cria trés tipos de géneros
de discurso retdrico: o deliberativo, o judiciario e o demonstrativo
(epidictico). Aristoteles ensina que a argumentacdo nio é comple-
tamente construida pelo orador por estar conexa diretamente com
as crencas do auditério, isto é, com os topoi, ou seja, com os lugares
comuns que os individuos adotam como ponto de partida de uma
argumentacio. (SENA; FIGUEIREDO, 2013). O raciocinio topico, foi
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criado por Aristételes parte de premissas verdadeiras que criam um
efeito de verdade.

Os topoi possuem trés propriedades: universal, geral e gradu-
al. E universal por ser comum a comunidade linguistica, num sentido
bastante limitado. E geral por poder ser aplicado em varias situacdes
analogas, além do momento em que se fala. E é gradual por relacionar
duas escalas (gradagdes), isto é, “quando se percorre uma das escalas
e o sentido no qual se percorre uma implica um certo sentido para o
percurso na outra” (DUCROT, 1989).

O processo de acdo argumentativa esta presente em todo e qual-
quer discurso, constituindo uma agéo pela linguagem, em outras pala-
vras, consiste em emitir de forma racional e argumentada, por meio da
linguagem (discurso), determinado ponto de vista que sera submetido
a apreciagdo do auditério (leitor), a fim de que sejam obtidos determi-
nados resultados, tais como: a persuasio e a adesdo.

Conforme assinala Dittrich, (2008), o processo de argumentacio é
um ato de comunicac¢do que pressupde interacdo humana entre os agen-
tes do discurso: orador e auditoério e, portanto, surge a seguinte relacido
representacional: cada um joga com as armas que possui, na luta para
impor a sua opinido e na resisténcia para rejeita-la, prosseguindo e con-
testando seus proprios valores e suas crencas. Segundo ele, a partir desta
interacdo, pode revelar-se as seguintes atitudes: indiferenca, tolerancia e
ndo aceitabilidade dos juizos emitidos pelo orador.

Entretanto, ele defende que para a adesdo ser alcancada, exige-se
do orador (autor) o conhecimento técnico sobre o procedimento argu-
mentativo que inclui o dominio a respeito da organizacdo dos argu-
mentos, pautados em pontos de vista comumente aceitaveis.

Acrescenta ainda, que atribui valor a retodrica, o elemento técni-
co que habita ndo s6 no contetido das informacdes em que se apoiam,
mas também na logica em que os argumentos siao apresentados, nas
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evidéncias utilizadas como justificativa e até mesmo na autoridade
a que recorrem. Na interacdo entre o orador e o auditorio, é pri-
mordial que o auditério seja capaz de acompanhar a linha de ra-
ciocinio em desenvolvimento, qual seu ponto de partida, em quais
crencas e valores se apoiam e para que opinido busca-se aceitacao.
(DITTRICH, 2008).

Deste modo, entende-se que a argumentacdo é uma forma de in-
teragdo humana, onde aquele que argumenta pretende interferir sobre
as motivagdes e convicgdes do outro sujeito, com o objetivo de altera-
-las ao seu ponto de vista, bem como aumentar a adeséo.

3 0 Uso DA ARGUMENTAGAO E DOS TOPOI DE ARGUMENTAGAO

A ciéncia do direito, na sua esséncia basilar, consiste essencial-
mente em argumentar (ATIENZA, 2003), portanto, ndo ha como atu-
ar na esfera juridica sem o uso desta ferramenta. “Parece 6bvio que
a interpretacéo e a argumentacéo, para dar um exemplo, interpene-
tram-se e ndo podem ser rigorosamente separadas, assim como ndo
se podem apartar a interpretacio e a sugestdo de decisdo”. (ADEO-
DATO, 2013, p. 23). Nesse sentido, entende-se que a interpretacdo
busca o convencimento sobre algo com base nas técnicas de argu-
mentacéo e nas suas funcgoes.

A incorporacio da retdrica aos discursos juridicos na sociedade
moderna foi analisada por pesquisadores como Robert Alexy e Chaim
Perelman, referenciais das recentes teorias argumentativas do Direito.
Conforme menciona Perelman (2005) em sua obra Tratado da Argu-
mentagdo — a Nova Retorica, publicada em parceria com Olbrechts-Ty-
teca no final da década de 50, os estudos sdo realizados com o intuito
de retomar e a0 mesmo tempo renovar a retdrica dos gregos, concebi-
da como a arte do bem falar de modo a convencer.
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Focault (2014) considera que o autor deve ser entendido como um
principio do discurso que precisa manter o foco de sua coeréncia no que
ele escreve e no que fica implicito. Para ele, a disciplina é considerada
um principio do discurso e se define por um dominio de objetos, um
conjunto de métodos, um corpus de proposi¢des consideradas verda-
deiras, um jogo de regras e de definicoes, de técnicas e de instrumentos.

Salienta-se que na esfera do direito, o discurso juridico é um ins-
trumento indispensavel ao pleno exercicio da cidadania na sociedade
moderna, cuja argumentacdo é a coluna mestra, que sustenta a sua
estrutura e lhe assegura a continuidade. Ademais, a argumentagdo é
responsavel pelas vinculagdes discursivas, pela articulacdo dos enun-
ciados (paragrafos), de tal maneira que a soma desses enunciados seja
convertida em um texto.

O discurso nada mais é do que a reverberagdo de uma verdade
nascendo diante de seus proprios olhos e dizer o verdadeiro é sendo
obedecer as regras de uma policia discursiva que deve ser reativada
pelo autor em cada discurso (FOCAULT, 2014), para repelir qualquer
forma teratoldgica de proposicdo que ndo possua estrutura logica.
Portanto, a progressao do discurso juridico depende da argumentacéo.
(KOCH, 2000, p. 159).

Compreende Viehweg (p. 3, 1979) que as teorias juridicas utili-
zam-se do pensamento topico que nao é propriamente um método,
mas um estilo de pensar por problema, a partir e em direcdo deles.
“Pensar topicamente significa manter principios, postulados, concei-
tos com um carater problematico, na medida em que jamais perdem
sua qualidade de tentativa” (VIEHWEG, p. 3, 1979).

Ademais, estes conceitos e proposicoes basicas do pensamento ju-
ridico néo sdo formalmente rigorosos nem podem ser formulados na
forma de axiomas logicos, mas sdo topoi de argumentacdo. O pesquisar
académico, portanto, deve manter a prudéncia de ponderar os argu-
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mentos que se concluem a partir das premissas aceitas pela comunida-
de juridica com o aspecto de veridicas por meio da dialética, ou seja,
devera mostrar as opinides controversas sobre o contetido abordado e
utilizar o pensamento critico para que o seu trabalho néo seja trans-
formado em uma colcha de retalhos de citacoes.

Desta forma, compreende-se que o pensamento dos supracitados
doutrinadores complementam-se, no sentido de que a interpretacéo e
a argumentacdo coexistem na esfera juridica, os quais devem pautar-
-se na verdade, repudiando qualquer forma de sofismo, pois a argu-
mentacéo logica é a coluna mestra que sustenta o discurso juridico.
Todavia é preciso partir de uma dialética entre o conhecimento prévio,
ou seja, de duas premissas antagonicas para a parte desconhecida que
a concluséo, traduzindo-se o silogismo como fundamento mais plausi-
vel a ser adotado no 4mbito juridico.

4 ARGUMENTACAO NA PESQUISA DE TRABALHOS ACADEMICOS NA
ESFERA JURIDICA

Para aqueles que desejam produzir trabalhos académicos capazes
de garantir a adeséo do leitor, é preciso entender como os leitores leem
e saber como satisfazer suas expectativas da melhor forma possivel,
terd uma 6tima oportunidade de ajuda-los a ver as coisas do seu jeito.
(BOOTH, COLOMB e WILLIAMS, 2000).

Ao elaborar um texto dissertativo-argumentativo, aconselha-se
ao redator manter atencdo quanto aos recursos da linguagem, as fon-
tes de pesquisa e o ponto de partida de cada pesquisa. “Ninguém en-
trara na ordem do discurso se néo satisfizer a certas exigéncias ou se
ndo for, de inicio, qualificado para fazé-lo” (FOCAULT, 2014, p. 35).

O argumento é como um traje que deve se adequar a ocasido,
de modo que o argumento adotado por um estudante de graduacio,
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deve ser distinto do apresentado por um aluno de mestrado e por um
doutorando, as fontes de pesquisa também devem ser diferenciadas, é
inaceitavel no mundo académico que um mestrando redija a sua dis-
sertacdo de mestrado pautada em livros de graduacdo.

O ponto de partida de cada pesquisa (monografia da graduacio,
dissertacdo de mestrado, tese de doutorado) deve variar de acordo com
uma escala de valores, bem como o uso dos recursos de linguagem. O
argumento, também precisa ser testado, assim como o traje antes de
ser utilizado no dia do evento, ele precisa ser testado, cuja descricdo da
afirmacio deve ser compativel com a descri¢ido da evidéncia, a fim de
que possam convencer os seus leitores.

Para Booth, Colomb e Williams (2000) a relacdo entre afirmagio
entre afirmacio e evidéncia (justificativa) é seu fundamento (genera-
lizacdo), em outras palavras, um fundamento é um principio geral que
cria uma ligacdo logica entre determinada evidéncia (ruas molhadas
esta manhi) e uma determinada afirmacédo (choveu ontem a noite). As-
severam também que ha necessidade do redator estabelecer de forma
descritiva a relacdo de causa e consequéncia para que o fundamento
explicito construido seja considerado confiavel, adequado, claro e ve-
ridico, sob pena de seu argumento ser rejeitado.

Afirmam também que o fundamento pode ser expresso de diver-
sas formas, por exemplo: ruas molhadas de manha séo resultado de
chuva na noite anterior ou chuva a noite normalmente significa ruas
molhadas na manha seguinte. Neste caso, os supracitados autores, in-
formam que a situacdo acima exemplificada é dbvia, porém quando se
tratar de elaboragido complexa, é aconselhavel expressa-la e examina-
-la para que nédo haja uma falha na suposicéo, até mesmo por pesqui-
sadores experientes.

Ressalta-se que nem todas as regides do discurso sio igualmente
abertas, isto é, sem restri¢do, algumas sdo altamente proibidas (FO-
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CAULT, 2014). A utilizacdo da falacia enquadra-se na zona de alta
proibicdo do discurso, porque é falha na aptiddo de provar o que se
declara, ndo possui validade 16gica (fundamento). Para que seja feita
uma separaco entre o discurso verdadeiro e o discurso falso, é preciso
conhecer as variadas formas destes argumentos inconsistentes.

Séo tipos de falacias: a) Generalizagdo (conclusdo maior que as
premissas); b) Contradi¢io (afirmacio e negacdo ao mesmo tempo so-
bre o mesmo aspecto), c) Peticdo de Principio (afirmar como provado
o que se almeja provar), d) Falsa causa (considerar nexo de causalida-
de o que é apenas indicio aparente de causa); e) Falsa analogia (fixar
semelhanca total, quando a semelhanca é parcial); d) Argumento ad
personam desqualificatoério (falta nexo de causalidade entre premissas
e conclusio); e) Equivoco (equivoco das palavras com o mesmo senti-
do). (HENRIQUES E MEDEIROS, 2017).

Urge mencionar que “o texto resulta da relacdo entre o que se apre-
senta e o que se insinua, entre o que revela e o que se esconde” (HENRI-
QUES E MEDEIROS, 2017, p. 368). Por isso, é necessario dosar o quanto
devera ser explicito, pois “ao tornar os fundamentos desnecessariamen-
te explicitos, vocé podera insultar os leitores que mais preza”. (BOOTH,
COLOMB e WILLIAMS, 2000, p. 158). Para evitar esse tipo de problema,
é recomendado ao redator ajustar as coordenadas com base na estrutura
logica dos fundamentos, construida pelas fontes de pesquisa e segui-la
de forma semelhante, ou seja, devera realizar uma técnica de espelha-
mento da estrutura logica do conhecimento preexistente.

Ainda que a produgio do trabalho académico seja individual, o
discurso sera coletivo, pois as ideias que veiculamos fazem parte de
todo um contexto que vivemos, pois o texto argumentativo apoia-se
no didlogo com outros textos. (HENRIQUES E MEDEIROS, 2017).

A constituicdo de um ponto de vista advém da leitura de diversas
fontes base (livros especializados, artigos cientificos, livros de referén-
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cia, jornais, revistas, entre outros), experiéncia acumulada, observacio
criteriosa da realidade e capacidade de compreensio dos fatos cotidia-
nos. (HENRIQUES E MEDEIROS, 2017).

Vale destacar outro aspecto importante para aumentar a capa-
cidade da argumentacéo, que consiste no dominio sobre os mecanis-
mos discursivos, isto é, a utilizacio de elementos argumentativos, que
colaboram com a constru¢do do trabalho académico, sdo exemplos:
citacdes, referéncias indiretas, parafrases, parddias, sugestoes, entre
outros.

Um dos recursos mais adotados pela comunidade académica é o
argumento de autoridade, que consiste na citacdo direta (transcri-
cdo do texto) ou indireta (interpretacio das ideias do texto e escrita
com as proprias palavras do pesquisador) de especialistas, cientistas,
sociblogos, juristas renomados para persuadir o leitor. “Autoridades
aceitas por uma comunidade constituem-se em expedientes que con-
ferem credibilidade e poder de persuasdo a um texto” (HENRIQUES e
MEDEIROS, 2017, p. 367).

E inegavel, que o sucesso de um trabalho académico consiste em
fazer uso de algumas técnicas de argumentacdo, mas acima de tudo
deve pautar-se na verdade para que o seu trabalho seja reconhecido
pela comunidade académica.

Diante do exposto, entende-se que a ideia central da argumenta-
cdo logica na empreitada académica, é realizar uma conexdo de um
conhecimento sélido por autoridades que possuem credibilidade com
as conclusdes do autor, pois dadas as premissas como verdadeiras,
as conclusdes também o serdo, pois a argumentacio revela o carater
plausivel e aceitavel de uma determinada posicdo e ndo necessaria-
mente uma pretensio absoluta.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Diante do exposto, entende-se que a argumentacdo é uma forma
de interacdo humana, onde aquele que argumenta pretende interferir
sobre as motivacdes e convic¢des do outro sujeito, com o objetivo de
altera-las ao seu ponto de vista, bem como aumentar a adesio.

Ademais, entende-se que a ideia central da argumentacio logica
na empreitada académica, é realizar uma conexdo de um conhecimen-
to solido por autoridades que possuem credibilidade com as conclu-
sdes do autor, pois dadas as premissas como verdadeiras, as conclu-
sdes também o serdo, pois a argumentacio revela o carater plausivel
e aceitavel de uma determinada posi¢cdo e ndo necessariamente uma
pretensdo absoluta.

Por fim, compreende-se que a argumentacio logica é a coluna mestra
que sustenta o discurso juridico, todavia é preciso partir de uma dialética
entre o conhecimento prévio, ou seja, de duas premissas antagonicas para
a parte desconhecida que a conclusio, traduzindo-se o silogismo como
fundamento mais plausivel a ser adotado no 4mbito juridico.
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DA METODOLOGIA DE ANALISE DA JURISPRUDENCIA
DOS TRIBUNAIS PARA O ATUAL ESTAGIO DO
ORDENAMENTO JURIDICO NACIONAL

DAvi BARRETTO DORIA™

RESUMO

A metodologia de anélise da jurisprudéncia tem sido relevante para a organiza-
¢éo do sistema de precedentes instaurado com o advento do Codigo de Processo
Civil de 2015, que exigiu que os tribunais organizassem a sua jurisprudéncia de
forma integra, estavel e coerente. Por meio dos diversos métodos de analise, é
possivel fazer um recorte de suas finalidades com o intuito de compreender qual
o melhor método a ser utilizado pelo pesquisador a depender da finalidade de seu
objeto de pesquisa. Neste artigo foram analisados trés métodos: a analise de caso;
a analise de jurisprudéncia e a metodologia de analise de decisdes. Cada método,
com base na bibliografia de referéncia, pode ser utilizado pelo jurista para abarcar
a posicao de um tribunal, dos pontos de vista dos juizes ou ainda para assimilar
a posicdo dominante em determinada matéria. Em razdo da alteragao do ordena-
mento juridico, os precedentes e a jurisprudéncia tém ocupado lugar de destaque
no cenario juridico nacional, sendo necessario o estudo dos métodos de pesquisa
cientificos existentes e postos a disposicdo do pesquisador que pretende apreen-
der o sentido de uma decisdo ou de um conjunto delas.

Palavras-chave: Metodologia de analise de decisdes. Microssistema de prece-
dentes obrigatérios. Metodologia de pesquisa.
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ABSTRACT

A jurisprudence analysis methodology has been relevant to the organization of
the precedent system established by the 2015 Code of Civil Procedure, which
requires courts to organize their jurisprudence in a full, stable and coherent man-
ner. Through the various methods of analysis, it is possible to cut their purposes
in order to understand what is the best method to use the researcher to use the
research object. In this paper three methods were analyzed: a case analysis; a case
law analysis and a decision analysis methodology. Each method, based on the
reference bibliography, can be used by the jurist to encompass a position in the
court, from the judges’ point of view or for a dominant position in asymmetric
matters. Due to changes in the legal system, precedents and jurisprudence that
occupy a prominent place in the national legal scenario, it is necessary to study
historical scientific research methods and the selection records of researchers
who reproduce or execute a decision or a set of from them.

Keywords: Decision analysis methodology. Required precedent microsystem.
Research Methodology.

1 JUSTIFICATIVA

O estudo da metodologia tem assumido cada vez mais um papel
de maior relevincia na pesquisa cientifica nas ciéncias sociais apli-
cadas, em especial no Direito. Em razdo da diversidade de fatores
extrajuridicos, como o contexto social, politico, econdmico, histérico
etc., o estudo das decisdes juridicas vem, paulatinamente, requeren-
do um maior engajamento do pesquisador quanto a cientificidade de
seus dados.

Somado a esse fator, o Codigo de Processo Civil de 2015 instau-
rou um microssistema de precedentes obrigatorios, disciplinado, em
especial em seus arts. 926 e seguintes. Para o legislador ordinério, os
tribunais devem uniformizar sua jurisprudéncia e manté-la estavel, in-
tegra e coerente (BRASIL, 2015). Tais comandos, de acordo com a pena
de Souza Junior (2015), derivam de principios de al¢cada constitucional,
como o dever de motivagao, o principio do contraditoério, o principio
da igualdade, bem como o da seguranca juridica.
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A motivacéo, nas decisdes judiciais, em atencio ao microssistema
de precedentes obrigatorios citado, exige que o julgador estabeleca a
correlacdo dos fatos analisados com a jurisprudéncia dominante nos
tribunais a que esta vinculado. Com efeito, o juiz deve aplicar a deci-
sdo obrigatoria, julgando procedente ou nio o pedido; afastar o pre-
cedente, quando incabivel, realizando um distinguishing; ou supera-la,
caso tenha competéncia para tanto.

No art. 927 do CPC, estabeleceu-se um rol de decisdes que sdo de
observancia obrigatoria ou vinculante. Os juizes e os tribunais obser-
vardo as decisdes do Supremo Tribunal Federal em controle concen-
trado de constitucionalidade; os enunciados de simula vinculante; os
acorddos em incidente de assuncdo de competéncia ou de resolucéo
de demandas repetitivas e em julgamento de recursos extraordinario e
especial repetitivos; os enunciados das simulas do Supremo Tribunal
Federal em matéria constitucional e do Superior Tribunal de Justica
em matéria infraconstitucional; a orientacdo do plenario ou do 6rgéo
especial aos quais estiverem vinculados.

Por sua vez, o art. 489 do CPC/15, mantendo a mesma linha dos Co6-
digos de processos anteriores, exige, para os fins do art. 93, IX, da Cons-
tituicdo Federal, que a sentenca contenha relatério, fundamentacio e
dispositivo. Tais elementos sio considerados essenciais pelo proprio c6-
digo de procedimento. E de se destacar que o legislador ndo considera
fundamentada qualquer decisdo judicial, seja ela interlocutéria, senten-
ca ou acordao, que deixar de seguir enunciado de simula, jurisprudén-
cia ou precedente invocado pela parte, sem demonstrar a existéncia de
distin¢éo no caso em julgamento ou a superacéo do entendimento.

Por forca do comando inscrito nas normas acima citadas, a exi-
géncia de uma coeréncia minima na construgdo argumentativa que
leve em consideracdo as orientacdes exaradas pelos 6rgios judiciais
hierarquicamente superiores remete o operador do direito a uma posi-

63



DA METODOLOGIA DE ANALISE DA JURISPRUDENCIA DOS TRIBUNALS...

¢do antes nunca enfrentada, qual seja, a necessidade de observéancia de
um rigor cientifico e metodoldgico na analise dos precedentes.

E pertinente expor a posi¢do de Souza Junior (2015), que, ao tra-
tar do dever de manutencdo da estabilidade jurisprudencial de uma
decisdo, norma contida também no paragrafo quarto do art. 927 do
CPC/15, explicita que uma das funcdes do denominado principio da
“inércia argumentativa” é facilitar a elaborac¢do da fundamentagio, na
medida em que o operador do direito apenas iria colacionar o enten-
dimento vigente, sem a necessidade de expor todos os argumentos e
contra-argumentos ja debatidos quando da elaboragdo do preceden-
te vinculante ou persuasivo. Nesse sentido, a metodologia de analise
das decisdes judiciais se torna um importante aliado do pesquisador,
uma vez que pode contribuir para a elaboracio de pecas processuais,
parecer ou decisdes mais precisas, privilegiando-se a coeréncia das
decisdes que devem ser seguidas.

O objetivo do presente artigo é demonstrar como a metodologia
da pesquisa pode ajudar na colheita de informagdes da jurisprudéncia
patria, em especial dos tribunais superiores. Para tanto, na elabora-
cdo do trabalho, pretende-se seguir as orientacdes de Booth, Colomb e
Williams (2008, p. 16 e 17), no sentido de que se deve criar uma atmos-
fera interativa e dialégica com o leitor. Para os autores, inicialmente,
o escritor “deve pensar no tipo de didlogo que pretende ter com seus
leitores, no tipo de relagdo que deseja estabelecer com eles, no tipo de
relacdo que espera que queiram e possam ter [...]”.

Com relacdo as fontes, é preciso conhecer os diversos instru-
mentos postos a disposi¢do do autor para a busca da compreensio
das decisdes judiciais, que sdo o objeto deste estudo. De inicio, Eco
(2007, p. 69) destaca que o objeto de uma tese pode ser “um livro e
os instrumentos sdo outros livros”, por outro lado, o objeto pode ser
um fendmeno real e, portanto, ainda nio existem fontes escritas, “[...]
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mas devem tornar-se os textos que virdo a integrar-se na tese como
documentos: dados estatisticos, transcri¢des de entrevistas, por vezes
fotografias ou mesmo documentagio audiovisual”. No caso do presen-
te artigo, as fontes utilizadas sdo textuais, consubstanciadas em textos
académicos e livros da mesma categoria.

A contribuicdo da metodologia para o alcance da estabilidade, in-
tegridade e coeréncia exigidas pelo CPC/15 é enorme, na medida em
que auxilia a tragar um panorama acerca das posi¢des institucionais
dos 6rgios; das correntes doutrinarias em debate; do posicionamento
de determinada corte ou juiz etc., de forma a assegurar, inclusive, a
seguranca juridica. Apesar da existéncia de diversos métodos e meto-
dologias de pesquisa, serdo analisadas, para os fins do presente artigo,
a metodologia de analise de caso; a analise de jurisprudéncia e a meto-
dologia de analise de decisdes.

2 DA METODOLOGIA DE ANALISE DA JURISPRUDENCIA DOS
TRIBUNAIS

A literatura destaca trés principais metodologias para analise da
jurisprudéncia dos tribunais, a citar, a analise de caso; a analise de
jurisprudéncia e a metodologia de analise de decisdes. E relevante des-
tacar que existem outras metodologias e métodos, entretanto, para os
fins do presente artigo, far-se-4 uma analise das caracteristicas dessas
trés com o fito de identificar aquela que melhor serve aos fins da nova
sistematica instaurada com o advento do Cddigo de Processo Civil de
2015 com relagio ao sistema de precedentes obrigatorios.

Tal sistema, nos termos do art. 926 do CPC (BRASIL, 2015), exige
que os tribunais uniformizem sua jurisprudéncia e a mantenham esta-
vel, integra e coerente. Essa estabilidade e coeréncia devem, portanto,
ser buscadas pelos operadores do direito e néo apenas pelos tribunais.
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Na realidade, os proprios litigantes devem conhecer a jurisprudéncia
dos tribunais com a finalidade, inclusive, de evitar demandas que se-
jam, de logo, infrutiferas. Dessa forma, a organizacao do estudo meto-
dolégico da anélise da jurisprudéncia dos tribunais auxilia o sistema
judicial como um todo, tornando-o mais bem estruturado e organizado
sistematicamente.

Inclusive, em razdo da forca obrigatéria dos precedentes, confor-
me se observa do art. 927 do CPC/15 (BRASIL, 2015), os juizes e os tri-
bunais deverio observar as decisdes do Supremo Tribunal Federal em
controle concentrado de constitucionalidade; os enunciados de simu-
la vinculante; os acérddos em incidente de assun¢ido de competéncia
ou de resolucdo de demandas repetitivas e em julgamento de recursos
extraordinario e especial repetitivos; os enunciados das sumulas do
Supremo Tribunal Federal em matéria constitucional e do Superior
Tribunal de Justica em matéria infraconstitucional; bem como a orien-
tacdo do plenario ou do 6rgdo especial aos quais estiverem vinculados,
razdo pela qual a metodologia de pesquisa e de analise das decisdes
judiciais é imprescindivel atualmente.

De inicio, é relevante destacar as finalidades das metodologias
acima citadas. O estudo de caso ou de casos é feito a partir da analise
de um julgado especifico ou um conjunto de casos semelhantes, com
0 objetivo de se extrair o maximo de informacdes, inclusive dados ex-
trajuridicos. De posse de tais dados, o pesquisador pode efetuar uma
triagem acerca dos motivos que deram ensejo a decisdo em um ou em
outro sentido. Para Freitas Filho e Lima (2010, p. 2), “o Estudo de Caso
é um enfoque de pesquisa que compreende a obten¢do indutiva de
conclusdes a partir da observacéo e selecdo de dados ocorrentes em
um determinado problema”.

Mencione-se que, para Lima et al. (2012, p, 132), “o estudo de caso
requer multiplos métodos e fontes para explorar, descrever e explicar
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um fenémeno em seu contexto”, razdo pela qual, a depender do objeto
de estudo a ser analisado, o pesquisador pode se utilizar de métodos
como o qualitativo ou o quantitativo.

Como objetivo do estudo de caso, Freitas Filho e Lima (2010, p. 2)
destacam que o pesquisador adquirird a “compreensdo mais acurada
sobre as circunstincias que determinaram a ocorréncia de determina-
do resultado, apreendendo as complexidades envolvidas na situagao”.
Para o autor, por esse método, a partir de uma decisdo ou de um con-
junto destas, o examinador explora o maior numero de variaveis pos-
siveis, realizando uma compreensdo intensiva do seu objeto de estudo.

Observe-se, pois, que a compreensio do entendimento de deter-
minado julgador, ou conjunto de julgadores, acerca de um fato concre-
to especifico pode ser alcancgada, de forma mais acurada, com base no
método do estudo de caso. Com efeito, em razdo da singularidade do
objeto, o pesquisador tem maiores condi¢des de se debrugar na analise
daquele caso concreto, pesquisando as possiveis variaveis e circuns-
tancias, juridicas ou nio, que levaram a conclusdo naquele sentido.

O estudo de caso, cronologicamente, é apontado pela literatura
(MARTINS, 2008 p. 10) como uma das formas metodologicas mais an-
tigas de investigacdo cientifica. Em razao da restricdo do objeto de
pesquisa, bem como da sua exaustiva compreensio pelo pesquisador,
“o estudo de caso possibilita a penetragdo em uma realidade social,
néo conseguida plenamente por um levantamento amostral e avalia-
céo exclusivamente quantitativa”.!

Dessa forma, apesar de ser considerada uma metodologia antiga,
o0 seu uso nio pode ser destacado pelo pesquisador, na medida em que
a investigacgdo cientifica com base no estudo de caso pode trazer van-

tagens adicionais ao objeto de estudo, em especial quanto as peculiari-

1 MARTINS, 2008.
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dades do caso analisado. A compreensio do pesquisador com relacéo
ao caso concreto é, portanto, muito maior do que quando a pesquisa se
realiza em uma amostragem quantitativamente maior.

A anélise de jurisprudéncia, por sua vez, é o método no qual o
pesquisador coleta uma variedade de decisdes acerca de determinada
questdo juridica, de forma a extrair as informacgdes pertinentes como
aposicdes dos julgadores; correntes doutrinarias etc. Para Freitas Filho
e Lima (2010, p. 3), “a analise de Jurisprudéncia permite a identificacio
da posicao dos decisores em relagio ao problema e/ou a suas eventuais
inclinagbes em relagdo as demais possibilidades de solu¢do que por-
ventura ndo tenham sido adotadas”.

A jurisprudéncia é considerada como a posicdo consolidada de um
determinado tribunal acerca de uma questio fatica ou juridica. O pre-
cedente judicial corresponde a um entendimento isolado que, quando
tem suas razdes juridicas reiteradas vezes utilizadas pelo tribunal para
a decisdo em casos analogos, passa a formar a jurisprudéncia do tribu-
nal. A anélise de jurisprudéncia, portanto, possibilita a compreensio
da posig¢do do tribunal quanto a determinado contetido juridico.

Ja a analise de decisdes, por sua vez, difere dos métodos acima na
medida em que o estudo volta-se ao contexto em que sio proferidas as
decisdes, de forma que a organizacdo das informacdes se d4 a partir da
interpretacdo sobre o processo decisorio.?

Ao explicar acerca da adequacdo das diferentes metodologias
existentes e, apesar de descartar a analise de decisdes para os objetivos
do artigo especifico, Gabardo e Morettini (2012, p. 161) destacam que
“o estudo de caso, inclusive, seria a técnica mais indicada para a anali-
se da mudanca do comportamento de algum grupo selecionado (como
investidores privados, por exemplo) face as decisdes judicias [...]”. Ci-

2 FREITAS FILHO; LIMA, 2010.
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tam, ainda, como desvantagens desse método a lacuna de rigor meto-
dolégico, bem como a dificuldade para generalizagdes.

De fato, a auséncia de metodologia ja havia sido apontada por
Freitas Filho e Lima (2010, p. 2), para quem, “[...] ao invés de utilizar
uma metodologia rigida, com um protocolo fixo e determinado, o es-
tudo de caso pressupde certa autonomia na construcdo da narrativa e
da estrutura de exposi¢do do problema”.

A analise de decisoes, por outro lado, tem um procedimento espe-
cifico, caracterizado pela pesquisa exploratdria, além do recorte obje-
tivo e do institucional.

Para Freitas Filho e Lima (2010), na fase pesquisa exploratoria, o
pesquisador deve realizar uma imersdo no contexto de discussao que
pretende analisar, a fim de se familiarizar com o tratamento dado ao
problema juridico posto. Os autores indicam, a titulo de sugestdo, que
se inicie com uma bibliografia basica, da qual o pesquisador podera
identificar os argumentos e os contra-argumentos dos principiais teo-
ricos dedicados a matéria.

Em um segundo momento, denominado de recorte objetivo, os
autores (FREITAS FILHO; LIMA, 2010, p. 8) entendem que, “a partir da
identificagdo de uma questido-problema juridica relevante aos olhos do
pesquisador, ele procedera a uma sele¢io conceitual do campo discur-
sivo no qual se encontra seu problema”. A titulo de exemplo, explici-
tam que a questio-problema pode se dar entre a possivel colisdo entre
principios; a oposicdo entre duas teorias; a aplicagdo de um conceito
juridico etc.

Na pratica, a analise cientifica das decisdes pode ser feita por
meio da analise das posi¢oes juridicas dos juizes incumbidos de julgar
a causa posta como alvo de anélise. Nesse caso, o pesquisador devera
adentar as particularidades exploradas pelos decisores, que, como re-
gra, se utilizam da literatura especializada para embasar as suas deci-
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sdes. Com efeito, as decisdes, também como regra, estdo lastreadas nos
entendimentos dos autores contemporaneos, utilizados como fonte de
pesquisa dos juizes.

No ultimo momento, faz-se um levantamento do recorte institu-
cional. Adverte-se, porém, que néo se trata de uma ordem cronolégica
estrita, pois a fase anterior pode se dar de forma concomitante a esta
ou mesmo o recorte institucional pode precedé-la.

No recorte institucional, o pesquisador escolhe os 6rgéos decisores
que serdo alvo da pesquisa, para Freitas Filho e Lima (2010, p. 10), “a
decisdo sobre esse aspecto do recorte metodologico deve levar em conta
a pertinéncia funcional do decisor ou do grupo de decisores”. Os autores
entendem que é possivel investigar a pluralidade interna de decisores;
a pluralidade de 6rgaos; a hierarquia funcional; o pertencimento a uma
ordem juridica nacional ou a uma ordem juridica internacional. Nessa
etapa, para os autores, deve haver uma justificativa do pesquisador pe-
los critérios de pertinéncia tematica e relevancia decisoria.

O critério da pertinéncia tematica, para Freitas Filho e Lima (2010,
p. 10), “diz respeito a adequacdo entre o problema identificado e o
campo tedrico em que se insere e o Ambito decisorio de discusséo juri-
dica do problema”. A relevancia decisoria, por sua vez, “diz respeito ao
impacto (ou provavel impacto) da discussédo no campo juridico”.

Por fim, os resultados obtidos a partir da metodologia acima des-
tacada podem ser organizados da seguinte forma: os diferentes niveis
de aprofundamento de analise do problema investigado; os tipos de
escolhas relativamente ao recorte institucional; e as diferentes tema-
ticas abordadas.?

Os autores (FREITAS FILHO; LIMA, 2010) desenvolvem o pri-

meiro topico acima citado, ou seja, aquele que identifica os diferentes

3 FREITAS FILHO et al., 2010.

70



Davi BARRETTO DORIA

niveis de aprofundamento de analise do problema investigado. Eles
identificam trés passos: a constituicdo de um banco de dados contendo
decisdes organizadas de forma criteriosa com base na relevancia de
pertenca das decisdes ao conjunto; a verificacdo de como os decisores
estdo a utilizar os conceitos, valores, institutos e principios presentes
nas narrativas decisorias; a reflexdo critica sobre a pratica decisoria
dos decisores, buscando a analise dos conceitos, valores, institutos e
principios no nivel desconstrutivo e légico-formal.

Ainda dentro da metodologia de analise de decisdes, é possivel
destacar duas formas de metodologia: o institucionalismo e a pesquisa
quantitativa, que sdo extremamente relevantes a depender da intencdo
do pesquisador. Para Gabardo e Morettini (2013, p. 154 e 155), “a pes-
quisa quantitativa gera um maior rigor na producio do conhecimen-
to cientifico e possibilita a utilizacdo de conceitos de outras ciéncias
sociais por meio da integracdo de variaveis diversas”. O instituciona-
lismo, por sua vez, “encontra espaco de grande relevancia quando se
deseja analisar comportamentos humanos dentro de um ambiente his-
toricamente composto por institui¢cdes”.

O institucionalismo como instrumento da metodologia de analise
das decisdes é importante para garantir o dever de integridade exigido
pelo art. 926 do CPC/15 (BRASIL, 2015), na medida em que esse méto-
do traz subsidios para que se trace um mapa da atuacéo institucional
de determinado 6rgéo.

Com efeito, para Souza Junior (2015), dentre as diversas posturas
que devem ser seguidas pelo tribunal para a manutencgio da integri-
dade de suas decisdes, sobressai o dever de reconhecer a existéncia de
microssistemas normativos para, quando for o caso, decidir conforme
as regras desse mesmo microssistema. A metodologia institucionalista
tem condi¢des de auxiliar o pesquisador para tragar a posi¢do do orgéo
judicial estudado dentro do microssistema instaurado.
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Destaque-se que a observancia dos precedentes oriundos dos 6r-
gdos de hierarquia superior foi implantada por meio do art. 927 do
CPC/15 (BRASIL, 2015), revelando a necessidade de que o pesquisador
enfrente um estudo especifico das posi¢oes institucionais que tém sido
tomadas pelos tribunais de maior al¢cada, na medida em que tais pre-
cedentes, invariavelmente, vao influenciar todos os tribunais do pais.

A metodologia quantitativa demanda a delimita¢do de uma amos-
tra, que ser4 tida como representativa do universo a ser pesquisado. E
possivel destacar, ainda, que a pesquisa metodoldgica pode se dar por
meio da coleta de informacgdes de condutas ou mesmo de opinides de
grupos especificos®. Para os autores (GABARDO; MORETTINI, 2013,
p- 164), é possivel que o autor delimite a amostragem sem a perda do
rigor cientifico, pois “a pesquisa quantitativa pode ser extremamente
trabalhosa se o universo da populacéo a ser analisada for muito exten-
so, gerando uma quantidade imensa de dados [...]”.

Em razio do dever de coeréncia contido no art. 926 do CPC/15,
a metodologia quantitativa se mostra importante na constatagdo de
eventuais divergéncias internas capazes de exigir, processualmente, a
atuacdo dos legitimados no intuito de exigir a uniformizag¢ao da juris-
prudéncia. Com efeito, de acordo com Souza Jinior (2015), a coeréncia
contida no comando do art. 926 do CPC/15 exige tanto a no¢io de nio-
-contradicéo, considerada esta a sua faceta formal, como a de conexéo
positiva de sentido, sendo esta denominada de coeréncia substancial.

O institucionalismo, por outro lado, visa a fazer um recorte da
institui¢do estudada, objetivando-se tratar o maior niimero de dados
possiveis colhidos em uma pesquisa quantitativa. Ao final, é possivel
identificar o papel transformador daquela institui¢do. Essa é a visdo
de Gabardo e Morettini (2013, p. 155), para quem o institucionalismo

4 GABARDO; MORETTINI, 2012.
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como metodologia “tem o intuito de aprimorar a analise dos resulta-
dos obtidos com a pesquisa quantitativa, demonstrando o papel de
dada instituicdo, no caso o Poder Judiciario, como influenciadora do

comportamento dos agentes diretamente envolvidos na pesquisa”.
3 CoNcLUsAO

A metodologia de analise das decisdes pode contribuir em muito
com o atual sistema de precedentes instaurados com o advento do
Codigo de Processo Civil de 2015 (BRASIL, 2015). Nos termos do art.
926 desse Cddigo, os tribunais devem uniformizar sua jurisprudéncia
e manté-la estavel, integra e coerente. A busca pela estabilidade e coe-
réncia pode ser feita com base na metodologia de analise das decisdes.

A importancia do conhecimento dos métodos de analise se mostra
evidente em razdo da exigéncia legal do conhecimento das decisdes ju-
diciais. Além disso, para os tribunais ainda ha a necessidade de organi-
zacdo de suas decisdes por meio da edi¢do de simulas que contenham
o entendimento dominante do tribunal.

Da analise das fontes bibliograficas disponiveis, chegou-se a con-
clusdo acerca das trés principais metodologias para analise da juris-
prudéncia dos tribunais.

Em primeiro lugar, explicitou-se o método de analise de casos,
delimitando-se a sua finalidade na compreensio de um determinado
julgado especifico (ou conjunto de casos). Concluiu-se pela sua impor-
tancia em razédo da auséncia de metodologia especifica, razio pela qual
a compreensio do caso pode variar em razio do objetivo do pesquisa-
dor. Além disso, a compreenséo de questdes extrajuridicas ocorre com
maior facilidade nesse método, pois o objeto de estudo é menor.

Destacou-se ainda a existéncia do método de analise de jurispru-
déncia, ressaltando-se a sua importancia no desenvolvimento atual do
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ordenamento juridico, que exige uma maior organizac¢do da posicio
juridica dos tribunais. Constatou-se que esse método é relevante in-
clusive na compreenséio da posi¢ao dos diversos 6rgdos jurisdicionais
existentes no pais. A importancia do estudo dependera, para os fins do
microssistema de precedentes obrigatdrios, do grau de obrigatorieda-
de das decisdes do tribunal.

Por fim, analisou-se ainda o método de analise de decisdes, que
possui um procedimento especifico, caracterizado pela pesquisa ex-
ploratdria; o recorte objetivo e o institucional. Por meio desse método,
observou-se a possibilidade de estudo de diversos problemas juridicos,
como a colisdo entre principios em determinado entendimento ou a
aplicagao de um conceito juridico na visdo de um tribunal.

A metodologia de analise de decisdes é tema de relevancia atual-
mente, principalmente em razéo da introducéo do sistema de precedentes
obrigatdrios instaurados pelo Codigo de Processo Civil de 2015. Por meio
dos diferentes métodos, é possivel compreender as razdes que levaram a
conclusdo de um julgado em um determinado sentido; a posicdo de um
tribunal ou mesmo entender os posicionamentos acerca de questdes juri-
dicas complexas. Assim, tais metodologias auxiliam o operador do direito
inserido no atual ordenamento juridico, que exige a compreensio dos en-
tendimentos dos tribunais de forma sistémica e organizada.
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RESUMO

O presente artigo faz uma analise acerca da importancia do método cientifico
de analise de resultados aplicado as decisdes judiciais, a fim de viabilizar a cons-
trucdo de uma fundamentacio juridica adequada, precipuamente, no 4mbito do
direito penal brasileiro. A sociedade exige cada vez mais que a justica criminal
seja um sistema efetivo, juridicamente seguro e funcional. Desse modo, a utiliza-
¢éo do método cientifico de analise de resultados das decisdes judiciais anterio-
res, vem se tornando cada vez mais um vetor primordial na construcdo de uma
jurisprudéncia qualificada, equilibrada e que garanta a igualdade material das
partes afetadas. A importancia da metodologia cientifica de analise de resultados
para a fundamentaco juridica sera demonstrada através do método dedutivo,
evidenciando-se os principais aspectos conceituais, doutrinarios, e jurispruden-
ciais acerca do tema.

Palavras-chave: Analise de resultados. Decisdes judiciais. Direito penal. Meto-
dologia cientifica. Justica Criminal.

* Mestrando em Direito pela Universidade Federal de Sergipe (UFS). Especialista em Ciéncias
Criminais pelo Centro Universitario Guanambi — UNIFG. Graduado em Direito pela Universi-
dade Federal de Sergipe. Mastering of Law in the Federal University of Sergipe (UFS). Specialist
in Criminal Sciences in the University Center Guanambi — UNIFG. Law graduate in the Federal
University of Sergipe (UFS).

71



0 METODO CIENTIFICO DE ANALISE DE RESULTADOS COMO NOVO PARADIGMA A JURISPRUDENCIA...

ABSTRACT

This article analyzes the importance of the scientific method of results analysis of
judicial decisions, enabling the construction of an adequate legal basis, mainly, in
the Brazilian criminal law. The society increasingly demands that criminal justice
be an effective, legally secure and functional system. Thus, the use of the scienti-
fic method of results analysis of previous court decisions has become increasin-
gly a prime vector in the construction of a qualified and balanced jurisprudence,
that guarantees the material equality of the affected people. The importance of
the scientific methodology of results analysis for the legal reasoning will be de-
monstrated through the deductive method, highlighting the main conceptual,
doctrinal and jurisprudential aspects about the theme.

Keywords: Results analysis. Court decisions. Criminal law. Scientific methodo-
logy. Criminal justice.

1 INTRODUCAO

O método cientifico de pesquisa por analise de resultados vem se
apresentando cada vez mais como uma ferramenta essencial na fun-
damentacdo juridica aplicada as decisdes judiciais, principalmente, no
cerne do direito penal. Considerando que determinadas decisdes dos
Tribunais Superiores possuem carater vinculante e efeitos erga omnes,
repercutindo em diversos aspectos da sociedade, estas devem manter
a observancia quanto as consequéncias, reflexos e resultados faticos
das opc¢oes adotadas nas decisdes judiciais anteriores. Consequéncias
essas, que sO se apresentam possiveis de serem estudadas e analisadas,
conhecendo-se, adequadamente, as normas, técnicas e etapas relativas
a pesquista cientifica, no ambito especifico da metodologia de pesqui-
sa qualitativa por analise de resultados.

A metodologia cientifica se trata de um conjunto de ferramentas,
técnicas ou processos empregados que viabilizam, através de uma sé-
rie de etapas e normas, a formulagido de uma pesquisa, ou seja, permite
a elaboracdo de uma producio cientifica qualificada, a qual deve visar
a obtencdo da verdade. Desse modo, a metodologia pode ser dividida
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em dois tipos fundamentais de pesquisa, como sendo: a pesquisa qua-
litativa e a pesquisa quantitativa.

O presente estudo se baseia na ideia relativa a analise da metodo-
logia cientifica no cerne da pesquisa qualitativa, tendo em vista que
a possibilidade de analise dos resultados gerados por determinadas
opcdes em um estudo cientifico, tratam-se de anéalises de qualidade.
Por conseguinte, a analise dos resultados, reflexos ou consequéncias
de determinadas decisdes judiciais podem ser evidenciadas através da
metodologia cientifica por pesquisa qualitativa de resultados, para se
identificar quais os aspectos foram relevantes do ponto de vista posi-
tivo ou negativo no ambito juridico e social.

Outrossim, nos dias atuais, muito se tem discutido acerca do con-
tetido normativo e doutrinario das decisdes judiciais, bem como quan-
to aos precedentes existentes e de quais Tribunais os mesmos foram
emanados, levando-se em consideracdo somente os aspectos quantita-
tivos e cronoldgicos. Todavia, o presente artigo visa discorrer acerca
dos resultados e consequéncias dessas decisdes judiciais, principal-
mente quando emanadas pelo STF, tendo em vista a influéncia direta
na decisdo dos demais Tribunais, através dos preceitos de vinculagéo,
generalidade e aplicacdo erga omnes de suas decisdes.

Desse modo, é de fundamental importincia entender os precei-
tos, fundamentos e parametros de uma metodologia cientifica pautada
na pesquisa qualitativa de analise de resultados para se identificar a
forma correta de analise, tendo como objeto as decisdes judiciais que
apresentam carater de generalidade. Ademais, serdo demonstrados os
aspectos relevantes a metodologia cientifica por pesquisa de analise de
resultados e como é possivel aplicar esta analise para a fundamenta-
¢éo juridica de outras decisdes judiciais futuras. Insta ressaltar, que a
tematica sera demonstrada através da aplicagdo do método dedutivo,
partindo-se de uma ideia geral para uma ideia especifica, sendo apre-

79



0 METODO CIENTIFICO DE ANALISE DE RESULTADOS COMO NOVO PARADIGMA A JURISPRUDENCIA...

sentadas as principais referéncias doutrinarias, conceituais e jurispru-
denciais acerca do tema.

Outrossim, sera analisado de forma especifica no presente artigo,
o voto do Ministro Luis Roberto Barroso do STF no julgamento das
ADCs n° 43, 44 e 54, de 07 de novembro de 2019, acerca da admissi-
bilidade da prisdo apds a segunda instancia, em que este discorreu
sobre as consequéncias e reflexos da decisdo daquela corte em 2016,
demonstrando que ndo houve um aumento significativo na populacéo
carceraria devido aquela deciséo, inclusive apresentando quadro com-
parativo com numeros e percentuais.

Desse modo, é possivel compreender a importincia do
conhecimento acerca das normas, técnicas e aspectos da metodologia
cientifica de pesquisa qualitativa por analise de resultados, para que
esta possa ser aplicada de forma adequada, na construcéo de decisdes
judiciais futuras, viabilizando o entendimento acerca das consequ-
éncias, reflexos e resultados das opc¢des adotadas em decisdes ante-
riores e se permitindo a introducido de uma fundamentacéo juridica
qualificada, principalmente, no cerne do direito penal, o qual envolve
a possibilidade de supressdo de direitos e garantias fundamentais dos
individuos.

2 O METopo CIENTIFICO cCOMO VETOR BASILAR DO CONHECIMENTO

O método cientifico busca evidenciar o caminho até o
conhecimento, chegando-se a natureza de um determinado problema
para que este possa ser analisado, estudado e explicado. Dessa forma, a
metodologia cientifica, como ciéncia, buscar clarificar os instrumentos
utilizados para a producio cientifica. Trata-se, desse modo, de uma
disciplina instrumental que visa conhecer as dire¢des a serem segui-
das no cerne do processo cientifico para se chegar ao conhecimento,
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podendo serem indagados os limites do processo cientifico, bem como
a forma de se estudar a realidade.

A metodologia cientifica pode ser identificada no cerne da epis-
temologia, a qual se trata de um ramo da filosofia que busca compre-
ender o conhecimento cientifico, estudando os postulados, conclusoes
e métodos de diferentes ramos do saber cientifico. J4 a metodologia
cientifica aplicada busca analisar a forma de pesquisa diante da elabo-
ragdo da produgéo cientifica, podendo ser identificada no processo de
elaboracdo de obras académicas.

Por conseguinte, apresenta-se de suma importancia o entendi-
mento acerca do método cientifico no presente estudo, tendo em vista
que se busca demonstrar a relevancia da aplicacdo do método cien-
tifico de analise de resultados, tendo-se por objeto decisdes judiciais
anteriores. Desse modo, a partir do estabelecimento desse método de
analise, é possivel apresentar as bases para a constru¢io de uma fun-
damentacdo juridica adequada, em uma nova decisdo futura, a qual
poderé apresentar resultados mais eficientes e tecnicamente positivos,
ndo somente no Ambito juridico mas para toda a sociedade nos aspec-
tos sociais e politicos.

Sendo assim, na sociedade atual, cada vez mais se apresenta ne-
cessario entender as conquéncias, resultados e efeitos de decisdes ju-
diciais que afetam toda a sociedade como as que sdo prolatadas em
situacdes de repercusséo geral pelo STF. Para que assim, sejam formu-
lados postulados que condizam com a realidade atual e futura. Portan-
to, € essencial evidenciar a forma de analise desses resultados de de-
cisdes judiciais para que se possa ter uma compreensio clara dos seus
efeitos reais, e, somente através da metodologia cientifica por analise
qualitativa de resultados, é possivel compreender todas as técnicas e
etapas para a compreensdo efetiva do resultado da decisdo judicial
aplicada na sociedade.
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Desse modo, faz-se imprescindivel compreender a forma como a
metodologia cientifica pode ser utilizada para fins de fundamentacdo
juridica, sendo analisada assim, no cerne da epistemologia, haja vista
que o presente estudo visa compreender os resultados da ciéncia do
Direito, principalmente, diante da prolacdo de decisdes judiciais que
apresentam carater de generalidade e efeitos erga omnes, passando a
afetar a sociedade nos seus mais diversos meios. Para se avaliar de-
terminados resultados através do método cientifico é importante en-
tender que se trata de uma caminho de constru¢do do conhecimento.
Através de um conjunto de regras basicas é possivel produzir um novo
conhecimento que retifique as op¢des utilizadas anteriormente, auxi-
liando nas decisdes futuras. Seria essa premissa, que basearia a analise
de decisdes judicias anteriores para a prolacdo de decisdes judiciais
futuras com uma fundamentacéo juridica qualificada.

Acerca da construcdo do conhecimento, e consequentemente do
método, é importante ressaltar a relevancia da obra de Platdo e o pen-
samento de outros filésofos como Immanuel Kant e René Descartes.
Para Kant, o conhecimento se inicia pelas experiéncias sensiveis, mas
néo se limitaria a elas, pois o sujeito poderia construir significados a
partir dessas experiéncias. Para René Descartes, que defendeu a cor-
rente relativa ao racionalismo cartesiano, o conhecimento pode ser
construido através de ideias inatas, que se apresentavam no individuo
desde o nascimento, ideias da imaginacdo, as quais eram formadas a
partir de outras ideias e ideas adventicias, ideias empiricas que eram
formadas a partir da experiéncia, formuladas através de um conjunto
de preceitos que compdem a logica.

Desse modo, é possivel entender a importancia do método cien-
tifico para a construcdo do conhecimento. A filosofia relacionada nas
obras de Platdo, Kant e Descartes ja demonstrava como o conheci-
mento poderia ser construido, apresentando os pilares e preceitos
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fundamentais para a construcdo do método cientifico como o identi-
ficamos nos dias de atuais. Por conseguinte, a partir do entendimento
acerca das bases da constru¢ido do conhecimento é possivel entender
a importantia da metodologia cientifica para a analise real e pormeno-
rizada dos resultados.

3 O METODO DE PESQUISA QUALITATIVA POR ANALISE DE RESULTADOS

A pesquisa visa construir o conhecimento a partir de procedimen-
tos formais, que necessitam de um tratamento cientifico, para se cons-
truir um caminho de descoberta da realidade, possibilitando a solucio
de problemas por meio do método cientitico. Desse modo, a pesquisa
cientifica objetiva contribuir para o desenvolvimento do conhecimen-
to humano, sendo planejada de forma sistematica e segundo critérios
rigorosos de processamento de informacdes, seguindo normas meto-
doldgicas ja consolidadas pela ciéncia.

O presente artigo visa demonstrar a possibilidade de aplicagdo do
método cientifico de pesquisa de anélise de resultados para a utiliza-
cdo desta como fundamentacéo juridica em decisdes judiciais, preci-
puamente na matéria relacionada ao direito penal, diante da supressio
de direitos e garantias fundamentais de individuos. Por conseguinte,
através de um método cientifico de analise de resultados das decisdes
anteriores, é possivel formular decisées futuras com respaldo e possi-
bilidade de repercusséo positiva para toda a sociedade, principalmente
quanto as do STF e Tribunais Superiores, com efeitos gerais, vinculan-
tes e erga omnes.

A pesquisa cientifica consiste em uma atividade de planejamento
que deve levar em consideracio aspectos como a classificagio, aborda-
gem, objetivo e procedimentos para se evidenciar os limites do objeto
a que se pretende analisar. Por conseguinte, o presente estudo se pau-
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ta na anéalise do método cientifico de pesquisa aplicada e qualitativa
por anélise de resultados para fins de aplicagio desta diretamente na
fundamentacéo juridica de decisdes judiciais. O objetivo da pesquisa
seria, desse modo, descritivo, tendo em vista que busca a construcéo
do conhecimento através do correlacionamento dos fatos ou fendme-
nos. Outrossim, se pautaria pela analise das consequéncias e efeitos de
determinadas decisdes judiciais anteriores, para fins de fundamenta-
¢do juridica de uma nova decisdo judicial, optando-se pela dire¢éo que
trouxesse resultados positivos diante dos aspectos sociais, juridicos e
econdmicos.

Desse modo, a partir desse raciocinio, é possivel entender a
importancia da utilizacdo do método cientifico de pesquisa para
a confeccdo de uma fundamentagio juridica adequada no ambito
decisional. Bem como, a pesquisa realizada de forma a atender os pre-
ceitos normativos e metodoldgicos, viabiliza um respaldo cientifico
que pode consolidar entendimentos e servir como argumentos a se-
rem utilizados na fundamentacéo juridica de decisdes judiciais, sendo
vejamos excerto extraido da obra “A arte da pesquisa”:

De fato, sem pesquisas confiaveis publicadas, seriamos prisionei-
ros apenas do que vemos e ouvimos, confinados as opinides do
momento. Sem duvida, a maioria de nossas opinides cotidianas
é bem fundamentada (afinal de contas, tiramos muitas delas de
nossas proprias pesquisas e experiéncias). (BOOTH; COLOMB;
WILLIAMS, 2008, p. 9)

Outrossim, a pesquisa qualitativa de anélise de resultados acerca
de uma decisdo judicial deve ser realizada de forma a seguir determi-
nados pardmetros e preceitos metodolégicos a fim de que possa vir a

ser uma real fonte de investigacdo da verdade e ndo mero instrumento
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de influéncia opinativa. Dessa forma, cada vez mais a pesquisa qua-
litativa vem sendo um forma de validacdo da credibilidade da anali-
se de determinados fen6menos sociais, matéria fundamental para o
entendimento das ciéncias sociais como o Direito. Viabiliza-se assim,
a possibilidade de aplicacdo do método cientifico na fundamentacio
juridica de decisdes futuras, sendo vejamos excerto da obra Pesquisa
Social: métodos e técnicas:

Na tltima década, a pesquisa qualitativa tern aumentado sua
credibilidade nas ciéncias sociais. Essa legitimidade, porém, foi
comprada ao preco de incorporar critérios positivistas de valida-
de e generalizacao. (RICHARDSON, 1999, p. 102)

Pelo exposto, é possivel entender como decorrem os desdobra-
mentos acerca da metodologia cientifica aplicada através da pesquisa
qualitativa por analise de resultados, tendo-se em vista a necessidade
de atendimento acerca das normas e regras previstas para realizacio
de uma producéo cientifica adequada. Ademais, é necessario se ob-
servar os aspectos relativos a pesquisa de forma preliminar, como os
relativos a classificacdo, abordagem, objetivos e os procedimentos a
serem utlizados para viabilizar a producdo de um conhecimento com
respaldo cientifico, viabilizando a aplicacdo deste na fundamentacéo
juridica de decisbes, principalmente, as relativas a justi¢a criminal e
que tiverem efeitos vinculantes e erga omnes.

4 A POSSIBILIDADE DE APLICACAO DO METODO CIENTIFICO DE PESQUISA
NA FUNDAMENTACAO DE DECISOES JUDICIAIS

No panorama da sociedade atual, cada vez mais a jurisprudéncia
dos Tribunais Superiores e do STF vem repercutindo de forma decisiva
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nao somente na decorréncia de processos em tramite, mas acerca de
temas sensiveis a sociedade, como, por exemplo, os que se referem
a direitos e garantias fundamentais no Ambito penal. Desse modo, o
fenémeno descrito como a judicializagéo da politica tem transformado
o Poder Judiciario em um protagonista diante da resolucdo de deter-
minados conflitos que podem interferir em questdes relevantes para
toda a sociedade, principalmente, diante de decisdes como as do STF
no Ambito do controle concentrado. Ademais, mesmo no ambito do
controle difuso, em sede de recurso extraordinario com repercussio
geral, cada vez mais as decisoes prolatadas pelo STF tem apresentado
efeitos vinculantes e eficicia erga omnes, ou seja, contra todos, diante
da abstrativizagdo do controle difuso.

Sendo assim, o método de pesquisa de analise de resultados pos-
sibilita a construcdo de um conhecimento que se desprende de fato-
res meramente politicos ou ideoldgicos, para fundamentar de forma
qualificada a prolagido de uma decisdo. Ademais, o objeto do presente
estudo ndo se trata da realizacio de pericia acerca de determinada
matéria no cerne de decisdo judicial, mas sim da anélise através de um
método cientifico que possibilite a investigacdo dos fenémenos sociais
de forma mais clara e precisa, viabilizando a prolacdo de decisdes que
afetem posititivamente a sociedade, através da analise dos resultados
e impactos efetivos, precipuamente, em processos criminais.

Por conseguinte, a possibilidade de aplicacdo do método cienti-
fico de analise de resultados, pode ser tratado como novo paradigma
a construcdo da jurisprudéncia, especialmente no tocante ao direito
penal. Convém ressaltar, que a possiblidade de aplicagdo de método
cientifico na prolacdo de decisdes judiciais permite que determinada
fundamentacéo juridica possa ser debatida, acerca das questdes relati-
vas aos fatos e resultados e nio meramente diante de construcdes juri-

dicas ou doutrinarias, vejamos excerto da obra Como se faz uma tese:
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O bom de um procedimento cientifico é que ele nunca faz os
outros perderem tempo: até mesmo trabalhar na esteira de uma
hipoétese cientifica para depois descobrir que ela deve ser refuta-
da significa ter feito algo positivo sob o impulso de uma proposta
anterior. Se minha tese serviu para estimular alguém a comecar
novos experimentos de contra-informacéo entre operarios (mes-
mo sendo ingénuas as minhas presungdes), obtive qualquer coisa
de util. (ECO, 2008, p. 24)

Ao se analisar a possibilidade de prolacdo de uma decisdo que
possa repercutir na esfera de direitos e garantias fundamentais de
diversos individuos é de suma importancia que sejam analisadas as
consequéncias, reflexos e impactos das decisdes anteriores acerca do
tema, para que assim possa ser confeccionada uma fundamentacio
juridica adequada diante de fatos cientificamente comprovados. Em
grande parte da construcdo jurisprudencial atual, tem-se levado em
conta somente aspectos juridicos e normativos acerca das decisdes e
seus reflexos.

Insta salientar, que uma parcela das decisdes ja vem identificando
a possibilidade de utilizacdo da metodologia cientifica de pesquisa por
analise de resultados para fins de consubstanciacdo da fundamentacéo
juridica, conforme é possivel se observar no voto do Min. Luis Roberto
Barroso do STF, acerca da admissibilidade da prisdo apds a segunda
instancia, o qual foi fundamentando, demonstrando-se as consequén-
cias para a sociedade como um todo, das decisdes anteriores daquela
Corte acerca do tema.
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5 EXEMPLO DE APLICACAO DO METODO CIENTIFICO DE ANALISE DE RE-
SULTADOS PARA A CONSTRUCAO DE UMA FUNDAMENTACAO JURIDICA

A jurisprudéncia do STF hé alguns anos ja vem avancando acerca
da possibilidade de adogéo de critérios de metodologia cientifica para
fins de analise de resultados de decisdes anteriores. Todavia, ainda se
apresenta necessario evoluir para um novo paradigma, em que as de-
cisdes que possuem efeitos vinculantes, carater de generalidade e efi-
cacia erga omnes, sejam sempre, ou na maioria das vezes, amplamente
analisadas no &mbito da repercussio fatica dos resultados das decisdes
anteriores, principalmente, quando se discorre acerca de tematicas re-
lacionadas ao direito penal.

O estabelecimento e a adocéo de critérios, normas e procedimen-
tos tipicos da metodologia cientifica, a serem aplicados diretamente
na fundamentacéo juridica, apresenta-se de extrema importancia na
sociedade atual, para que se possa gerar uma nova jurisprudéncia que
siga esse novo paradigma de analise de resultados das decisdes ante-
riores, possibilitando a formacao de decisdes futuras que repercutam
de forma positiva, ndo somente no 4mbito da garantia de direitos fun-
damentais, mas também na valorizacdo das decisdes judiciais, permi-
tindo-se que o sistema de justi¢ca criminal tenha um padréo funcional
de equillibrio.

O voto do Ministro do STF Luis Roberto Barroso nos autos da
Acéo Declaratéria de Constitucionalidade n° 43 do Distrito Federal se
apresenta como um exemplo pratico da possibilidade de aplicacdo do
método cientifico de analise de resultados para fins de confec¢do da
fundamentacéo juridica e prolacdo do voto, nesses autos. A acdo se
tratava, em sintese, de um processo objetivo que visava a harmoniza-
cdo acerca da constitucionalidade do art. 283 do CPP diante do prin-
cipio constitucional da ndo culpabilidade insculpido no art. 5°, inciso

88



MaRrceLLo Doria Costa

LVII, da CRFB/88, o qual prevé que ninguém deve ser considerado
culpado até o transito em julgado da sentenca penal condenatéria.

O Ministro Luis Roberto Barroso defendeu a possibilidade de pri-
sd0, ou execucdo provisoria da pena, apds a decisdo condenatoéria em
segundo grau, afirmando, entre outros argumentos, que a ordem cons-
titucional brasileira ndo exige o transito em julgado, que o principio da
presuncao de inocéncia nao se trata de uma regra absoluta e que nao se
caberia mais a discussdo acerca da autoria ou materiliade delitiva ap6s
a condenacdo em segundo grau, sendo a execu¢ao da pena uma exigén-
cia de ordem publica. Por conseguinte, ap6s exposi¢io clara acerca do
voto e a matéria, é possivel se verificar excertos do voto em que foram
analisados dados empiricos para a construcdo de uma producéo cienti-
fica qualificada que pudesse servir de base a fundamentagéo juridica da
decisdo judicial, a qual analisou os aspectos acerca da necessidade de
execucdo provisoria apos a segunda instancia, sendo vejamos:

4. Os fatos e os numeros obtidos a partir de pesquisa empirica
idonea devem ser utilizados na construcio de solu¢do que pro-
duza as melhores consequéncias para a sociedade. Sendo assim,
ndo é possivel desconsiderar que:

(i) no Supremo Tribunal Federal, de um total de 25.707 recursos
extraordinarios julgados em matéria penal, somente em 1,12%
deles houve decisdo favoravel ao réu, sendo que em apenas
0,035% dos casos ocorreu a absolvigio;

(ii) no Superior Tribunal de Justica, de um total de 68.944 deci-
sdes proferidas em recursos especiais ou em agravos em recursos
especiais, o percentual de absolvi¢do nio passou de 0,62%;

(iii) num intervalo de 2 anos, quase mil casos prescreveram no
ambito do Supremo Tribunal Federal e do Superior Tribunal de
Justica.
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5. Além disso, de acordo com dados do Departamento Peniten-
ciario, os indices de crescimento do nivel de encarceramento so-
freram reducio apds a decisdo do Supremo Tribunal Federal que
permitiu a execugdo da decisdo condenatoria ap6s o 2° grau;

6. Por esse conjunto de razdes, deve ser mantida a linha adotada
por este Tribunal, em virada jurisprudencial que contribui para
desfazer a exacerbada disfuncionalidade do sistema penal brasilei-
ro; (STF, ADC n° 43-DF, Voto do Min. Luis Roberto Barroso, 2019.)

Dessa forma, é possivel identificar no voto do Ministro a utiliza-
cdo da metodologia cientifica acerca da apuracdo dos dados relativos a
inexpressiva quantidade de vezes em que foram alteradas as decisdes
de segunda instancia pelo STJ e o STF. Bem como, apresentou os nu-
meros acerca da reducdo do encarceramento apds a decisdo anterior
do STF de 2016, que permitia a execucdo provisoéria da pena apos a
segunda instancia, em verdadeira pesquisa empirica, que resultou em
uma analise clara e objetiva da realidade, evidenciando-se que a exe-
cugdo da pena ap0s a segunda instincia ndo seria um fator de aumen-
to do encarceramento. Do mesmo modo, provou que nio haveria um
numero expressivo de alteracdes das decisdes de segundo grau pelos
Tribunais Superiores e pelo STF.

Outrossim, em diversas passagens do voto é possivel identificar
a analise acerca de dados percentuais, quantidades e tabelas, apresen-
tando os reflexos da decisao anterior de 2016 do STF e demonstrando
que ndo houve aumento da populacdo carceraria diante daquela de-
cisdo, a qual permitiu a execucdo da pena de prisdo apds a segunda

instancia, sendo vejamos:

16. De acordo com os dados do Departamento Penitenciario

Nacional - DEPEN, em 2010 — primeiro ano ap6s se haver proi-
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bido a execucdo da pena apds a condenacdo em 2° grau — ha-
via 496.000 presos no sistema penitenciario, 4,79% a mais do
que em 2009. No ano seguinte, em 2011, havia 514.600 presos,
3,68% a mais. Em 2012, 549.800, 6,84% a mais. Em 2013, 581.500,
5,76% a mais. Em 2014, 622.200, 6,99% a mais. Em 2015, 698.600,
12,27% a mais! Em 2016, 722.923, 3,48% a mais. (STF, ADC n°
43-DF, Voto do Min. Luis Roberto Barroso, 2019.)

Ante o exposto, é possivel entender como o voto do Ministro do
STF Luis Roberto Barroso, nos autos da ADC n° 43-DF, apresenta-se
inserido nesse novo paradigma de necessidade de introducéo da me-
todologia cientifica de pesquisa por analise de resultados para fins de
prolacdo de uma decisdo juridica qualificada. Outrossim, o presente
estudo defende que os métodos relativos a pesquisa, mais do que uma
possibilidade, devem ser necessariamente utilizados no dmbito de de-
cisdes judiciais em matéria penal que tenham efeitos vinculantes e
erga omnes, diante da relevancia dos bens juridicos tutelados.

Por conseguinte, as decisdes judiciais em matéria penal ndo devem
se pautar somente por argumentos juridicos e elaborac¢des doutrinarias,
mas devem se atentar a realidade social e as consequéncias e reflexos
efetivos de decisdes judiciais anteriores, como decorreu no referido
voto. Desse modo, para se realizar essa investigacio acerca dos fenéme-
nos e fatos sociais, se perfaz necessario o entedimento acerca das téc-
nicas, procedimentos e normas relativas &€ metodologia cientifica, para
que assim possa ser construido um conhecimento que demonstre au-
tenticidade diante da realidade dos fatos, com base e fundamento na ci-
éncia. Conhecimento este, que possibilitara a adequada fundamentacéo
juridica e a prolac¢do de uma decisio qualificada que além de resguardar
os direitos e garantias fundamentais, possa proteger os outros diversos
valores insculpidos na CRFB/88 como a seguranga juridica.
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6 CONCLUSAO

O presente estudo visou demonstrar os principais aspectos e re-
quisitos acerca da possibilidade de aplicagdo da método cientifico
de analise de resultados diretamente em decisdes judiciais, a fim de
viabilizar a construcido de uma fundamentacéo juridica qualificada,
precipuamente, no dmbito do direito penal brasileiro. Desse modo,
foram demonstradas as bases acerca da construcdo do conhecimento,
permitindo a aplicacdo da metodologia cientifica como um meio de
producéo cientifica, e, viabilizando, por conquéncia, a construcédo de
decisdes judiais com respaldo cientifico. Trata-se assim, o Direito
como ciéncia social, para que a fundamentagdo das decisdes judi-
ciais futuras possam ser confeccionadas com bases metodoldgicas e
cientificas.

Outrossim, para se entender a possibilidade de aplicacdo da me-
todologia cientifica de analise de resultados, na fundamentacio de
decisdes judiciais, foi apresentado, inicialmente, o método cientifico
como vetor basilar na constru¢do do conhecimento. Dessa forma, de-
monstrou-se como a metodologia cientifica se trata de uma disciplina
instrumental que objetiva conhecer as direcdes a serem seguidas no
cerne do processo cientifico para se chegar ao conhecimento, permi-
tindo, inclusive, que fossem indagados os limites do processo cientifi-
co, bem como a maneira adequada de se entender a realidade.

Por conseguinte, foram demonstradas as bases acerca da cons-
trugdo do conhecimento no cerne da filosofia, sendo apresentadas as
ideias de Platdo, Kant e Descartes acerca da construcdo do conheci-
mento, e como estas se tratam de pilares e preceitos fundamentais néo
somente para a construgdo do método cientifico como o entendemos
atualmente, mas para a sua adequada aplicagio. O entendimento acer-
ca das bases filoséficas e conceituais se apresenta de fundamental
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importéncia para se entender o que o método cientifico deve buscar,
em sua esséncia, a realidade dos fatos.

Desse modo, demonstrou-se como o método cientifico de analise
de decisoes judiciais a ser aplicado seria através da abordagem qua-
litativa, buscando reconstruir a realidade observada para se obter os
aspectos relevantes acerca dos resultados das decisdes anteriores. As-
sim, o presente estudo defende a utilizacdo da metodologia cientifica
de analise de resultados em decisdes judiciais anteriores, tendo em
vista que esta viabiliza um conjunto de ferramentas, técnicas e proces-
sos a serem aplicados através de etapas e normas, para a elaboracéo de
uma producio cientifica qualificada, a qual deve ser utilizada no cerne
da fundamentacao de decisdes judiciais futuras que podem afetar toda
a sociedade.

Por fim, analisou-se como determinadas decisoes judiciais ja vem
aplicando o método cientifico de analise de resultados na fundamenta-
¢éo, conforme se percebeu no voto do Ministro Luis Roberto Barroso
do STF no julgamento da ADCs n° 43, de 07 de novembro de 2019, em
que este defendeu a admissibilidade da prisdo ap6s a segunda instan-
cia. Nesse julgamento, foram apresentados dados e analises cientificas
para consubstanciar a prolacdo da sua decisdo, verificando quais as
consequéncias da decisdo anterior de 2016 daquela Corte sobre o tema,
para que aquela nova decisdo tivesse respaldo ndo somente juridico,
mas também cientifico.

Diante do exposto, foi possivel entender os vetores basilares e
quais as raizes filoséficas da metodologia cientifica, demonstrando-se
como esta pode e deve ser utilizada nos mais diversos ambitos para
concretizacdo de uma producéo cientifica qualificada. Assim, através
da aplicacdo da metodologia cientifica no ambito juridico, principal-
mente no cerne da prolacio de decisdes judiciais com efeitos gerais,
vinculantes e erga omnes se podera construir um conhecimento quali-
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ficado na fundamentagio dessas decisdes judiciais. Outrossim, defen-
de-se que no ambito do direito penal, mais do que uma possibilidade,
a utilizacdo da metodologia cientifica de analise de resultados das de-
cisbes anteriores, deve ser um dever na fundamentacéo, diante da pos-
sibilidade de supressao de direitos e garantias de uma grande parcela
de individuos na sociedade.
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RESUMO

Dentre os estagios de ensino, ha parametros diferentes. No superior, os docen-
tes estdo em um sistema que favorece os titulos. Partindo de relatério emitido
pela Fundacédo Getulio Vargas e dos ensinamentos de Paulo Freire, discutem-se
as consequéncias desta op¢io para refletir sobre o quanto a tradigéo derivada de
Coimbra é favoravel a concepcio do que Freire denominou de “concepgio banca-
ria” da educagio, aliando-se ao questionamento de o que se conhece por vocagio
é algo inato ou que pode ser construido. Discute-se, também, o papel do professor
no ato de construir e reconstruir o saber. Para demonstrar tal raciocinio, o mé-
todo utilizado é o qualitativo-dialético. O objetivo geral é refletir sobre a figura
de docente universitario nos cursos de Direito, ao passo que os especificos sdo
discutir a formacdo do docente, a vocacédo e problematizar o destaque conferido
a titulacdo.

Palavras chave: Direito. Docéncia. Titulos. Vocagao. Professor.
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ABSTRACT

Among the teaching stages, there are different parameters. In the superior, the
teachers are in a system that favors academic degrees. Based upon a report issued
by the Getulio Vargas Foundation and the teachings of Paulo Freire, the conse-
quences of this option are discussed in order to reflect upon how much the tra-
dition derived from Coimbra is favorable to the conception of what Freire called
the “banking conception” of education, allied to the questioning vocation as an
innate character. There is also a discussion of the role of the teacher in the act of
constructing and reconstructing knowledge. To demonstrate this reasoning, the
method used is the qualitative-dialectic one. The general objective is to reflect on
the figure of a university professor in law courses, while the specific ones are to
discuss the formation of the professor, the vocation and to examine the promi-
nence given to the degree.

Keywords: Law, teaching, titles, vocation, professor

INTRODUCAO

Quando os bancos da escola transformam-se nos bancos da
universidade, mudam-se os espacos, mas ha permanéncia de uma
figura: o professor. Quem é aquela pessoa que fala e permanece a
falar sobre institutos do Direito? E qual a razéo de tanto falar e pou-
co ouvir? Este trabalho debruca-se sobre o arquétipo do professor
universitario encaixado na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo e
sobre o qual ha relatério da Fundagdo Getulio Vargas, acompanha-
do das obras “A Educacio Juridica faz mal a satide?” do Professor
Giordano Bruno e “Professora sim, tia ndo. Cartas a quem ousa
ensinar” de Paulo Freire.

Partindo da construgéo e adaptag¢do de um método de ensino ju-
ridico derivado da Faculdade de Coimbra sem, contudo, discutir sobre
a criacdo dos cursos de Direito no Brasil, o presente trabalho dire-
ciona-se ao ato de reconhecer-se docente e, tratando-se de educacéo
universitaria, discute a formacéo do professor que esta no magistério

superior, mais especificamente, juridico.
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Serdo feitas as demonstracdes pertinentes ao apreco a titulacio
em detrimento da vivéncia de reger uma classe, além de discutir o
compromisso exigido pela profissdo de ensinar. Por fim, problematiza
a vocacdo, se inata ou construida e como seria saudavel ver a sala de
aula como um ambiente de acolhimento e leveza.

1 O APRISIONAMENTO COLONIAL

O professor Giordano Bruno, autor do livro “A Educacéo Juridica
faz mal a satde?”, indaga: quais os objetivos dos estudantes? O curso
de Direito é menos eficaz que cursinhos preparatdrios para concurso?
Entre outras questdes, destaca-se:

A principal obrigacdo do professor é proporcionar situagdes de
aprendizagem relacionadas a sua matéria. [...] Mas é apenas esse

o papel do professor? Recentemente, uma conversa que tive com

o cabeleireiro me fez pensar que nio. Ele me contou a histéria
de um de seus clientes. O sujeito, geralmente alegre e muito fa-
lante, passou a se comportar de um modo estranho. Nio contava
as piadas de sempre, ndo sorria, e nem respondia as perguntas
que lhe eram feitas. E assim permaneceu por uns quatro meses.
Até que um dia, muito discretamente, resolveu explicar que o
periodo de tristeza e siléncio tinha a ver com a ideia de por fim a
propria vida, abandonada depois da ajuda de um amigo. A reve-
lacdo fez com que o cabeleireiro ficasse pensativo. Depois disso,
a possibilidade de que a pessoa sentada na cadeira a sua frente
estivesse pensando em algo tio extremo e talvez precisasse de
uma palavra de alento passou a lhe parecer terrivelmente per-
turbadora. Mas qual o papel do cabeleireiro? (ROBERTO, 2016,
p- 81, grifo nosso).
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Especificamente no ensino do Direito, ha certa dificuldade em
apresentar as respostas para os questionamentos acima. Estas obnu-
bilagdes derivam dos tempos dos primeiros cursos juridicos. A tradi-
cdo importada de Coimbra gerou consequéncias sentidas até os dias
atuais, passados 192 anos da criagéo dos cursos de Ciéncias Juridicas e
Sociais nas cidades de Sdo Paulo e Olinda:

A criacdo dos cursos juridicos, portanto, ira corresponder aos in-
teresses e necessidades desta classe dominante. Ja ndo poderiam

o0s nacionais recorrer a Coimbra, principalmente, nos primeiros

tempos de independéncia, quando os antagonismos luso-brasi-
leiros se acentuavam. Logo apds a independéncia do Brasil, arre-
gimentaram-se os constituintes em torno do projeto de cria¢do
de universidade no Brasil e, especialmente, dos cursos juridicos.
Era necessario prover o Estado nascente de "estadistas capazes
de articular a sociedade politica sem vinculo coimbrio e abso-
lutista' criado o pais de cima para baixo? com a precedéncia do
Estado sobre a nagéo, os cursos juridicos se adequaram a ctpula
da sociedade, que deveria ser educada, conduzida e disciplinada
politicamente. (PESSOA, 2013, p. 25, grifo nosso).

1 Uma das cadeiras criadas pela Lei 11 de Agosto de 1827 era a de Diplomacia, fato que comprova
o intento de gerar estadistas a partir dos bancos dos cursos de Direito. (BRASIL, 1827).

2 No Brasil, a banalizacdo do uso da palavra cidadania gerou desgaste e criou uma aurea de
intocabilidade. O que deveria ser buscado — a participagio da sociedade nas decisdes politicas,
garantidas as liberdades individuais e conquistas sociais, foi substituida pelo que José Murilo
Carvalho chamou de estadania em um artigo escrito para o Jornal do Brasil nas priscas eras de
2001, mas que permanece atual. Estadania, segundo Carvalho, ¢ uma palavra inventada por ele
para definir a relagdo clientelista entre individuo e Estado e deriva da construgéo da cidadania
de cima para baixo que ocorreu, parcialmente, no Brasil: Simplificando muito, pode-se dizer que
o processo histérico de formacao da cidadania no Ocidente seguiu dois caminhos, um de baixo
para cima, pela iniciativa dos cidadaos, outro de cima para baixo, por iniciativa do Estado e de
grupos dominantes. (CARVALHO, 2001, p. 1).
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A partir destas contribuicdes, constatam-se a tentativa de romper
a dependéncia do modelo de Coimbra e a caracterizacéo da corporatura
da docéncia nos cursos de Direito. Seja como homenagem ou para enfa-
tizar as raizes, ainda existe uma vitrine com um manequim em trajes de
Coimbra nos corredores da faculdade do Largo de Sao Francisco:

Nio nos espanta, por exemplo, quando sabemos que “até In-
dependéncia ndo havia um sistema de instrucdo” no pais.
Nio s6 nio havia sistema de instruc¢do popular como as ma-
nifestacdes culturais eram proibidas. Até a chegada da Fa-
milia Real, era proibido o estabelecimento de tipografias no
pais, sol as mais severas penas. [...] Este passado colonial,
presente no arbitrio dos poderosos, na empafia de adminis-
tradores arrogantes é uma das explica¢des para o sentimen-
to de impoténcia, para o fatalismo com que reagem muitos
de nos. (FREIRE, 1997, p. 34).

Reflete-se que a proibicdo até mesmo de manifestacdes culturais
levou a cerceamentos, inclusive na criagao de um método proprio. Em
busca de fazer uma adaptagio, findou por criar apego ao formalismo
exemplificado pelo excesso das aulas expositivas:

[...] 0 que predomina sdo as aulas expositivas, os conhecimentos
tratados de forma abstrata para memorizacdo, a dicotomia entre
teoria e pratica, o siléncio discente, o excesso de fala docente, o
conservadorismo, a monotonia, o desencantamento, o esquema
no quadro, o baixo aprofundamento tedrico, o incentivo a repe-
ticdo, o dogmatismo, a verticalidade, bem assim, a inquestionabi-
lidade dos contetdos, a perspectiva de transmissdo de conheci-
mentos. (GOES JUNIOR, 2015, p. 163).
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Os corolarios do metodologismo e do formalismo sio a superficia-
lidade e o descolamento entre Direito e realidade pratica:

O excessivo pendor pelo método, em certas linhas do pensa-
mento contemporaneo, constituiu certamente um aumento da
exigéncia de “rigor” conceitual, dentro do movimento critico e
do predominio do “conhecimentismo” que lhe correspondeu. En-
tretanto, o preco foi o cunho artificial e até redundante de certos
trabalhos e de certas formulacdes, desligadas de toda relagido com
a experiéncia do real e do humano. (SALDANHA, 2005, p. 79).

Reforcando que o Direito é uma espécie do género das Ciéncias
Sociais Aplicadas, necessario remeter-se ao pensamento de Thomas
Marshall sobre o conceito de cidadania:

A educacio das criancas esta diretamente relacionada com a cida-
dania, e, quando o Estado garante que todas as criangas serdo edu-
cadas, este tem em mente sem sombra de davida, as exigéncias e a
natureza da cidadania. Esta tentando estimular o desenvolvimento
de cidaddos em formacéo. O direito a educacéo é um direito social
de cidadania genuino porque o objetivo da educagio durante a in-
fancia é moldar o adulto em perspectiva. (MARSHALL, 1967, p. 73).

Ainda que haja especificidade ao tratar da educacéo de criancas,
é possivel valer-se do conceito do socidlogo. A permissio tardia para
que fossem criados cursos de Direito no Brasil dificultou a construcéo

de uma cidadania brasileira:

Ao proclamar sua independéncia de Portugal em 1822, o Brasil

herdou uma tradicéo civica pouco encorajadora. Em trés séculos
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de colonizagéo (1500-1822), os portugueses tinham construido
um enorme pais dotado de unidade territorial, linguistica, cul-

tural e religiosa. Mas tinham deixado também uma populagéo
analfabeta, uma sociedade escravocrata, uma economia mono-

cultora e latifundi4ria, um Estado absolutista. A época da inde-

pendéncia, ndo havia cidaddos brasileiros, nem patria brasileira.
(CARVALHO, 2003, p. 18, grifo nosso).

As sequelas da maneira como o ensino juridico foi moldado no
Brasil impactam a construgdo de um povo: a educacéo. Firme neste
pensamento, questiona-se: quem sio e como estdo as professoras e
professores das faculdades de Direito?

2 RECONHECER-SE DOCENTE

Parte-se da necessidade de refletir sobre o ensinamento de Achille
Mbembe:

Cada um destes artigos de fé esta sob ameaca. Em seu nucleo,
a democracia liberal ndo é compativel com a logica interna do
capitalismo financeiro. E provéavel que o choque entre estas duas
ideias e principios seja o acontecimento mais significativo da
paisagem politica da primeira metade do século XXI, uma pai-
sagem formada menos pela regra da razio do que pela libera-
¢do geral de paixdes, emogdes e afetos. Nesta nova paisagem, o
conhecimento sera definido como conhecimento para o merca-
do. O préprio mercado sera re-imaginado como o mecanismo
principal para a validagdo da verdade. Como os mercados estdo
se transformam cada vez mais em estruturas e tecnologias algo-

ritmicas, o Unico conhecimento util sera algoritmico. Em vez de
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pessoas com corpo, histdria e carne, inferéncias estatisticas serdo

tudo o que conta. As estatisticas e outros dados importantes se-
rdo derivados principalmente da computagdo. Como resultado
da confuséo de conhecimento, tecnologia e mercados, o desprezo
se estendera a qualquer pessoa que no tiver nada para vender.
(MBEMBE, 2017, grifo nosso).

No mundo em que a vulnerabilidade prépria do humano ja é tro-

cada pela previsibilidade dos nimeros, é necessario retornar os olhos

para a questdo “Mas é apenas esse o papel do professor?”. O bom exer-

cicio do magistério oferece a possibilidade de transformacéo e deve ser

encarado com a responsabilidade devida. Ensina Paulo Freire:

Estou absolutamente convencido de que a pratica educativa, de
que tenho falado e a cuja boniteza e importancia tenho me refe-
rido tanto, também néo pode ter para sua preparagdo as razdes
de ser ou as motivacdes referidas. E possivel até que alguns dos

cursos de formacéo do magistério venham sendo irresponsavel-
mente meros “caga-niqueis”, Isto é possivel, mas néo significa

que a pratica educativa deva ser uma espécie de marquise sob
a qual a gente espera a chuva passar. E para passar uma chuva
numa marquise ndo necessitamos de formacéo. A pratica edu-

cativa, pelo contrario, é algo muito sério. Lidamos com gente,

com criangas, adolescentes ou adultos. Participamos de sua for-

macdo. Ajudamo-los ou os prejudicamos nesta busca. Estamos

intrinsecamente a eles ligados no seu processo de conhecimento.
Podemos concorrer com nossa incompeténcia, ma preparagéo,
irresponsabilidade, para o seu fracasso. Mas podemos, também,

com nossa responsabilidade, preparo cientifico e gosto do ensi-

no, com nossa seriedade e testemunho de luta contra as injusti-
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¢as, contribuir para que os educandos vio se tornando presencas

marcantes no mundo. (FREIRE, 1997, p. 32, grifos nossos).

Ha grande debate em torno de quem deva exercer o magistério
nas faculdades de Direito, se aquele que se dedica exclusivamente a
este oficio ou a alguém que cumula fun¢des. Fazendo uma divisdo nos
moldes das Ciéncias Naturais® aplicadas as Sociais, medita-se sobre a
formacdo de professores universitarios.

O destaque na palavra “universitarios” ndo se deu por questdes
estéticas, mas sim para fazer o recorte sobre quem se fala. No con-
texto de algoritmos e rapidez apresentado por Mbembe, pode-se
raciocinar em algumas vias: qual o docente é desejado pelos estu-
dantes ou qual o é objetivo da educacéo juridica ou, ainda, como se
chega a catedra?

Roberto (2016, p. 6-7), conduz as leitoras e leitores a considerar a
eficicia do curso de Direito quando comparado a cursinhos*, especial-
mente no que concerne ao método de ensino. Reflete o autor que, se o
objetivo dos bancos universitarios for a simples transmissao do conhe-
cimento, os cursinhos sdo mais eficazes, pois enfatizam a motivacéo,
ndo impdem a avaliacdo e contam com a comunicacio rapida entre os
polos da aprendizagem. Pensando assim, a unica serventia das Facul-

3 O modelo de racionalidade que preside a ciéncia moderna constituiu-se a partir da revolucio
cientifica do século XVI e foi desenvolvido nos séculos seguintes basicamente no dominio das
ciéncias naturais. Ainda que com alguns prenuncios no século XVIII, é s6 no século XIX que
este modelo de racionalidade se estende as ciéncias sociais emergentes. A partir de entdo pode
falar-se de um modelo global de racionalidade cientifica que admite variedade interna mas que
se distingue e defende, por via de fronteiras ostensivas e ostensivamente policiadas, de duas
formas de conhecimento néo cientifico (e, portanto, irracional) potencialmente perturbadoras e
intrusas: o senso comum e as chamadas humanidades ou estudos humanisticos (em que se inclui-
ram, entre outros, os estudos histéricos, filologicos, juridicos, literarios, filosoficos e teologicos).
(SANTOS, 1987. p. 1).

4 Palavra usada em referéncia aos cursos preparatorios para concursos. Além de ser um termo
usual, foi o escolhido pelo autor ao qual se faz a remissao.
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dades de Direito seria a impressdo dos diplomas, ja que os cursinhos
néo oferecem tal servico.

Exatamente por isso Paulo Freire ensinava que se deve a todo cus-
to evitar a concepcéo bancaria’. A Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
¢do® rechaca a tentativa de extirpar a educagio bancaria, ja que néo
exige a regéncia para o exercicio do magistério superior, preocupan-
do-se somente com a titulacéo:

Art. 65. A formacdo docente, exceto para a educacio superior,
incluira pratica de ensino de, no minimo, trezentas horas.

Art. 66. A preparagio para o exercicio do magistério superior far-
-se-a em nivel de pos-graduacéo, prioritariamente em programas
de mestrado e doutorado.

Paragrafo tnico. O notodrio saber, reconhecido por universidade
com curso de doutorado em area afim, podera suprir a exigéncia
de titulo académico. (BRASIL, 1996)

Ao favorecer a titulagdo — que é necessaria para demonstrar, ao
menos, o quanto de tempo foi investido pelo profissional no estudo de
um determinado assunto — e desconsiderar a experiéncia em sala de

5 Entre permanecer porque desaparece, numa espécie de morrer para viver, e desaparecer pela
e na imposi¢io de sua presenca, o educador “bancario” escolhe a segunda hipotese. Nao pode
entender que permanecer é buscar ser, com os outros. E conviver, simpatizar. Nunca sobrepor-se,
nem sequer justapor-se aos educandos, des-simpatizar. Mas, em nada disto pode o educador
“bancério” crer. Conviver, simpatizar implicam em comunicar-se, o que a concepg¢do que informa
sua pratica rechaca e teme. (FREIRE, 1987, p. 41).

6 Em 20 de dezembro de 1996, o texto da Lei de Diretrizes e Bases — Lei n° 9.394, conhecida como
Lei Darcy Ribeiro — foi sancionado pelo presidente Fernando Henrique Cardoso, e em 23 de
dezembro foi publicado no Diario Oficial da Unido. A argumentacio do governo foi que a Lei de
Diretrizes e Bases deveria ser uma lei do possivel, passivel de cumprimento a partir dos recursos
financeiros disponiveis nos esquemas orcamentarios convencionais. Além disso, ela deveria ter
flexibilidade suficiente para se adequar as diferentes situacdes da educagio nacional. (CUNHA,
L.A.; XAVIER, L. 2009).
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aula, o ordenamento juridico refor¢a a concepg¢io bancaria de ensino e

fere a profissdo do docente:

No fundo, o discurso sintético ou simplificado, mas bastante co-
municante, poderia, de forma ampliada, ser assim feito: minha
intencdo neste texto é mostrar que a tarefa do ensinante, que é
também aprendiz, sendo prazerosa é igualmente exigente. Exi-

gente de seriedade, de preparo cientifico, de preparo fisico, emo-

cional, afetivo. E uma tarefa que requer de quem com ela se com-

promete um gosto especial de querer bem néo s6 aos outros, mas
ao proprio processo que ela implica. E impossivel ensinar sem
essa coragem de querer bem, sem a valentia dos que insistem
mil vezes antes de uma desisténcia. E impossivel ensinar sem a

capacidade forjada, inventada, bem cuidada de amar. Dai que se
diga no terceiro bloco do enunciado: Cartas a quem ousa ensinar.

E preciso ousar, no sentido pleno desta palavra, para falar em
amor sem temer ser chamado de piegas, de meloso, de a-cientifi-

co, senio de anti-cientifico. E preciso ousar para dizer, cientifica-

mente e ndo bla-bla-blantemente, que estudamos, aprendemos,

ensinamos, conhecemos com 0 nosso corpo inteiro. Com os sen-
timentos, com as emocdes, com os desejos, com os medos, com

as davidas, com a paixdo e também com a razdo critica. Jamais

com esta apenas. E preciso ousar para jamais dicotomizar o cog-

nitivo 'do emocional’. E preciso ousar para ficar ou permanecer

ensinando por longo tempo nas condi¢des que conhecemos, mal
pagos, desrespeitados e resistindo ao risco de cair vencidos pelo
cinismo. E preciso ousar, aprender a ousar, para dizer nio a bu-
rocratizacio da mente a que nos expomos diariamente. E preciso
ousar para continuar quando as vezes se pode deixar de fazé-la,

com vantagens materiais. (FREIRE, 1997, p. 8-9, grifos nossos).
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Freire demonstrava que o saber deve ser construido, no repassa-
do, ja que a formacéo da cidadania pede reflexio, para que néo se mol-
dem operadores do Direito, alguém que ir4 trabalhar com obediéncia
cega e cadavérica a Lei (ARENDT, 1999, p. 152).

Uma alternativa a educacio bancéria seria o retorno a maiéutica, o
método socratico de ensino. A partir da colocacio das perguntas enten-
didas como corretas, Socrates acreditava que o proprio homem poderia
aprender. Eram as perguntas que promoviam o conhecimento, tanto que
ele criticava fortemente os sofistas, ja que eles passavam o que acredita-
vam ser o conhecimento e recebiam por isso (PLATAO, 2001).

Por conta da maiéutica, Socrates foi acusado de corromper os jo-
vens. Ele fazia-os questionar e aticava o gosto pelo novo (PLATAO).
Fazendo as devidas ligacGes, retirava-os da menoridade:

A menoridade é a incapacidade de se servir do entendimento
sem a orientacdo de outrem. Tal menoridade é por culpa propria
se a sua causa nio reside na falta de entendimento, mas na falta
de decisdo e de coragem em se servir de si mesmo sem a orienta-
¢do de outrem. Sapere aude! Tem a coragem de te servires do teu
proprio entendimento! (KANT, 1990. p. 516).

Néo é o que se constata no Brasil. Por isso, tratar do ensino do
Direito no Brasil compreende tratar sobre como reconhecer o docente
e sobre como reconhecer-se docente. O relatério do Observatdrio do
Ensino do Direito emitido pela Fundacgdo Getilio Vargas debrucou-se
sobre o assunto.

A partir da pergunta “Quem é o Professor de Direito no Brasil?”, for-
necem-se dados, graficos e outras formas de demonstragio da condi¢io
do docente nas cinco regides do Brasil. Vé-se, por exemplo, que, na rede
publica de ensino superior do Nordeste, 38% dos professores sdo mestres,
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enquanto 28% sdo doutores. Ao olhar para a rede privada de ensino, o que
se vé sdo mestres e especialistas (41% para cada titulagio) e 18% séo dou-
tores. (CUNHA, L.; FEFERBAUM, M.; GHIRARD], J., 2013, p. 38).

A preocupacdo é matematica e segue o que a legislacdo prioriza:
a colocacéo de titulos em detrimento da vivéncia. Segue trazendo a
leitura o outro ponto desta discussdo: o corpo docente das Faculdades
de Direito é formado por quem é professor de maneira exclusiva ou
por quem cumula fun¢des?

No ano de 2013, quando da formulacéo deste relatorio, o quadro
apresentado: nacionalmente, s6 6% da populacdo docente trabalhavam
em regime de dedicacio exclusiva ao magistério, enquanto 34% labo-
ravam em regime parcial direcionado ao ensino.

Olhando-se apenas para a Regido Nordeste, tinha-se que 9% dedi-
cavam-se com exclusividade, enquanto 37% atuavam em regime par-
cial. (CUNHA, L.; FEFERBAUM, M.; GHIRARDYL, J., 2013, p. 79; 82).

Reflete-se: quem ¢é mais eficaz em sala de aula? Aquele professor
que se dedica exclusivamente a ela ou aquele que cumula o exercicio
do magistério e outra atividade?

Em varios pontos do livro “Reflexdes sobre a Docéncia Juridica”
sdo citadas as expressdes “professor profissional” e “profissional pro-
fessor”, justamente para tratar da condicido do docente que é exclusi-
vamente professor ou que é também professor.

Lendo com a atencio devida, conclui-se que a pratica’ levada a
sala de aula por quem néo é professor em tempo integral é importante

7 Aristoteles diferenciava, assim, quanto a natureza do saber, trés espécies: o saber tedrico (theoria);
o saber pratico (praxis); e o saber poiético (poiesis). O primeiro, destinado aos homens livres, no
usufruto de seu tempo livre, voltava-se para a contemplagio e a compreensio da natureza das coi-
sas. Ja a praxis seria o saber orientado para o agir, saber contingente, a demandar a¢des diferentes
diante de cada situagdo concreta, estando diretamente relacionado a virtude moral, especialmente a
prudéncia. Seria, para Aristoteles, o saber necessario ao politico, ao médico, ao navegante. Por sua
vez, o saber poiético seria um saber voltado para a producio de um resultado final, como o saber do
artesdo, saber necessario para produzir-se alguma coisa. (OLIVEIRA, 2016, p. 126).
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e aproxima a teoria daquilo que é visto fora dos bancos académicos,
mas também verifica-se que o professor inteiramente doado ao ma-
gistério pode tratar da questio do que deve ser com maior autoridade,
tendo em mente que néo é atravessado por outras interferéncias sem
deixar, contudo, de fazer relacdes com aquilo que esta além dos muros.

Roberto (2016, p. 38), sugere que o professor em dedicacdo exclu-
siva ou, aquele que é também professor e lida com assuntos menos
palpéveis, faca remissdes ao mundo concreto através de noticias ad-
vindas de fontes confiaveis e devidamente checadas.

A grande resposta parece ser o modo como é encarada a atividade
de ensinar. Deve ser conferida a mesma essencialidade ao ensino, tan-
to a quem o exerce de maneira Unica, quanto a quem o cumula.

Superada esta questdo, adentra-se a outra: a vocacio.

3 Do QUE E FEITA A VOCACAO

Reafirmando a importincia da linguagem para o mundo do Di-
reito, mostra-se prudente partir da memoria de que a palavra vocagio
deriva de vocare, “chamar” em Latim:

E uma inclinagio, uma tendéncia ou habilidade que leva o indi-
viduo a exercer uma determinada carreira ou profissao. Vocagio
¢ uma competéncia que estimula as pessoas para a pratica de
atividades que estdo associadas aos seus desejos de seguir deter-

minado caminho. Por extensio, vocacdo é um talento, uma apti-

dao natural, um pendor, uma capacidade especifica para executar
algo que vai lhe dar prazer. (DICIONARIO, 2014, grifo nosso).

Fala-se de vocacdo como algo inato. E, inclusive, elogioso ouvir
que se € vocacionado para algo. Mas, fica a pergunta:

110



RAFAELA DE SANTANA SANTOS ALMEIDA; CLOVIS MARINHO DE BARROS FALCAO

Inicialmente a questio que nos vém a mente é de saber qual o
professor ideal. Sera que o professor com vocacgio é aquele que
realmente ja nasce apto para ensinar, ou também é aquele que
vai ao longo do tempo aprimorando e adquirindo boas técnicas
de ensino, ou talvez o melhor fosse a jungio dos dois? (MA-
CHADO, 2013, p. 164).

Responde-se: o professor vocacionado pode ser aquele com maior
facilidade para colocar-se enquanto instrumento do saber, mas tam-
bém pode ser o que se dedica a construir o seu proprio conhecimento.

Neste processo, é imprescindivel agir de acordo com um método
e de forma empatica. Caso contrario, estaria configurada uma postura
autocratica, posto que, conforme pensamento de Freire, o professor
lida com gente e tem responsabilidade com seus educandos (FREIRE,
1997, p. 32).

Como a vocagéo professoral pode ser construida ao longo da vida,
é preciso adaptar-se as mudancas que chegam até as salas de aula. A
educacéo a distdncia — amparada também pela Lei de Diretrizes e Ba-
ses da Educagéo - configura-se como exemplo de vicissitude que pede
a adaptacdo dos docentes.

Em casos de ensino a distincia, o computo da frequéncia® de alu-
nos e professores da-se de outra forma, mas o exercente do magistério
precisa captar a atencdo do estudante. Para tanto, ressalta-se a impor-
tancia de ter um método eficaz e de seguir o planejamento. Além de
buscar o olhar do estudante, é prudente transformar o conhecimento

em algo que se insira na vida dele:

8 Artigo 47: [...] § 3°F obrigatoria a frequéncia de alunos e professores, salvo nos programas de
educacao a distancia. (BRASIL, 1996).
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Lembro do meu tempo de académico. Aula, aula e aula. E depois,
o bar. Colegas diversos, de diversos cursos. Colegas cultos. Cul-
tura geral. O ambiente agradavel. Aprendi muito, muito mesmo.
Conhecimentos que jamais imaginava; em um banco, em uma
cadeira, de um bar. Desopilagio total; conhecimento pelo prazer
de conhecer. O sentimento de estar a vontade. Tenso.... nenhu-
ma. Nada de medos, nada de reprimendas. Em uma mesa de bar
se viajava o mundo, resolvia-se os problemas do Brasil; em um
banco, em uma mesa de bar. Do futebol a literatura, aprendia-se.
Aprendia-se sem dificuldades. Em uma mesa de bar nos sentimos
a vontade. Deixamos a mente vagar. Fugimos do comum. Uma
mesa de bar: assim pretendo minha sala de aula. Deixar os alu-
nos a vontade, exteriorizar suas ideias mais intimas. Deixar fluir
o0 gosto pela ndo imposicdo de ideais, de normas castradoras; do

temor. Exigir conhecimento sim; impor terror nunca. A sala de

aula deve ser lugar de prazer, nio de receios. Em uma mesa de
bar se aprende muito mais do que em uma tradicional sala de
aula. (RODRIGUES, 2017, grifo nosso).

Diante do que foi escrito, reflete-se o quéo é urgente lembrar e

fazer ver que o conhecimento precisa estar vivo, ndo se pode condicio-

nar a algo parado em nome do apego ao formalismo.

Estar a mesa ¢é partilhar de conhecimentos que néo se colocam de

maneira estanque. Esta conduta ratifica o cariz de humanidade tanto
do educador quanto do educando (FREIRE, 1987, p. 35) e corrobora a
visdo critica do ensino do Direito proposta em 1981.

Para Montoro (1981, p. 1-2), quando existe a simples assimilacéo

de normas pelos estudantes, estes servirdo como massa de manobra da

ordem estabelecida, fato que deve ser evitado em nome da construcgio

de um saber efetivo.
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Reflete-se agora que ser didatico é apenas um dos vieses daquilo
que constitui o ser professor. Mais uma vez, socorre-se este trabalho
dos ensinamentos freirianos.

Freire (1997, p. 9) informa que o ato de ensinar pede compromis-
so, uma certa militdncia em lutar pelo que é justo. Requer também
a competéncia cientifica, o habito de fazer consultas a instrumentos
auxiliares (que, ao tempo da sua escrita eram as enciclopédias e os
dicionarios), mas também requer amorosidade e, sobretudo “exige a
capacidade de brigar pela liberdade sem a qual a prépria tarefa fene-
ce”. (FREIRE, 1997, p. 9).

Mas, alerta-se, quando existe confianca apenas no que se supde
saber, o ensino torna-se robotizado. Por outra via, se ha docilizacgio,
a ponto de confundir a figura da professora, o ato de ensinar também
fica prejudicado, pois, no imaginario popular, esta figura nio deve se
colocar enquanto agente transformador.

CONSIDERACOES FINATS

Por lidar com gente, por ser gente, por ser responsavel por impac-
tar pessoas desde a mais tenra infincia até as que chegam aos bancos
universitarios, exercer a docéncia de maneira responsavel e virtuosa é
colocar-se na condic¢do de curioso impenitente.

Alerta-se que este trabalho néo se coloca contra a titulacdo. A critica
vai no sentido de néo ser razoavel a falta de exigéncia de horas de sala de
aula para o exercicio do magistério superior. E mais, ndo ha que se falar
que o periodo de estagio em sala enfrentado por mestrandos e doutoran-
dos supre a lacuna legal. No momento do contato entre os estudantes de
graduacio e os da pds, o que estd em pauta ndo é um modulo de didatica.

Reconhecer-se docente é apenas o primeiro passo e alcanca quem
se coloca como humano, néo no sentido bioldgico, mas de sentir-se

13



0 PAPEL DO PROFESSOR E UM ETERNO DEVIR

criatura, de enxergar boniteza (FREIRE, 1997, p.5) no fazer e refazer do
ato de ensinar consiste.

Tratar o ensino superior como algo apartado, como o faz a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo, ndo oferece garantia de que havera
melhores professores, mas sim que existird o aumento do indice de
pessoas com Especializagdo, Mestrado e Doutorado.

Por ser um devir, que se faca responsavelmente e de maneira a
formar gente, com todo o pacote de complexidade que acompanha esta
categoria e com quem uma Professora ou um Professor, assim, com
letras maiusculas, pode construir e reconstruir o caminho tantas vezes
seja necessario.
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RESUMO
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ABSTRACT:

This paper demonstrate the importance of interdisciplinarity and humanistic
training of the legal professional. It analyzes the crisis of the legal education from
the factors that, since the creation of the courses in Brazil, reduced the study of
the Right to the knowledge of the textbooks. It applies historical and comparative
methodology, using data and legislative analysis.

Key Words: Law School. Interdisciplinarity. Humanistic formation.

1. INTRODUCAO

A crescente oferta de Cursos Juridicos no Brasil tem motivado
questionamentos sobre a qualidade do ensino no pais. Prepondera a
sistematica de ensino tecnicista, sem espaco adequado para formacio
humanistica do profissional do direito, extremamente valorosa a pres-
tacdo da justica e do desenvolvimento da cidadania. A reformulacio
do modelo burocratico e tecnicista é uma imposicéo da sociedade atu-
al, especialmente porque suas controvérsias demandam do profissio-
nal do direito um didlogo com outras areas do saber.

Nesta perspectiva, indispensavel que se reflita sobre a importan-
cia da interdisciplinaridade e da formacdo humanistica do profissional
do direito para ressignificacdo do ensino juridico no pais. O primeiro
capitulo aborda a origem do ensino juridico no Brasil, apontando os
fatos historicos de sua formacéo e das influéncias que motivaram sua
conformacao atual. Trata dos regulamentos e demais espécies norma-
tivas sobre o tema, especial a conformacdo constitucional do ensino
superior.

O segundo capitulo apresenta a interdisciplinaridade como meca-
nismo necessario para a formacdo integral do profissional do direito
e para sua compreensio de areas de relevantes, sobretudo os concei-
tos juridicos abertos que compdem o ordenamento juridico brasileiro.

Destaca também a importancia do professor junto a este processo de
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abertura do campo de conhecimento, cuja colaboragio é decisiva para
formacéo reflexiva do profissional de direito.

O terceiro capitulo traz, em especifico, a importincia da formacao
humanistica do professor de Direito frente as novas necessidades da
sociedade moderna, demandando do profissional novos saberes para
atuacdo efetiva e sistémica. Apresenta recentes decisdes do Supremo
Tribunal Federal onde conceitos extraidos de outros ramos do conhe-
cimento, a exemplo da psicologia e sociologia, foram decisivos para o
julgamento das ac¢oes na Corte.

A metodologia aplicada no presente artigo é historica e compa-
rativa, utilizando-se de dados analise legislativa para apresentacdo de
argumentos, reforcados pelas referéncias bibliograficas apresentadas.

2. O ENSINO JURIDICO NO BRASIL

A criacdo dos Cursos Juridicas no Brasil remonta ao ano de 1827,
através da lei de autoria do Imperador Dom Pedro Primeiro, realiza-
dos em nove cadeiras, distribuidas em cinco anos. Estruturados sob a
forma de curriculo dnico, os primeiros cursos tiveram como sede as
cidades de Olinda e Séo Paulo.

Por meio do Decreto de n° 1.386, de 28 de abril de 1854, foram
inseridas na estrutura curricular disciplinas como Direito Administra-
tivo e Hermenéutica. O surgimento das Faculdades Livres pelo decreto
n° 7.247/1879 representou, a época, um fator de expansio dos cursos
juridicos no Brasil (BISSOLI, 2012)

O Decreto de n° 19.851, de 11 de abril de 1931, instituiu o sistema
universitario como forma prioritaria de ensino superior no Brasil, dis-
pondo que este teria, como finalidade, elevar o nivel da cultura geral,
estimular a investigacdo cientifica em quaisquer dominios dos conhe-
cimentos humanos; habilitar ao exercicio de atividades que requerem
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preparo técnico e cientifico superior; concorrer, enfim, pela educagéo
do individuo e da coletividade.

O ensino juridico no Brasil, desde o século passado, tem sido ob-
jeto de diversas criticas, sobretudo pela necessidade de superagio do
viés extremamente tecnicista. O Estatuto das Universidades, publicado
neste periodo, ndo modificou a situagio do ensino juridico no pais, ja
que a Universidade era mais um conglomerado burocratico do que
efetivo. (PESSOA, 2013)

Desde a origem dos cursos juridicos, os profissionais do direito
foram formados para ocupar cargos publicos e perpetuar o sistema bu-
rocratico, motivo pelo qual Santos (2011, p.81) aponta que “o sistema
foi criado nao para um processo de inovacao, de ruptura, mas para um
processo de continuidade para fazer melhor o que sempre tinha feito.”

A racionalidade imposta pela norma juridica serviu, desde a ori-
gem, para justificar a burocracia estatal, sem direcionar o profissional
do direto para outros tipos de conhecimento. Conforme destaque feito
por Bissoli Filho (2012), os cursos juridicos sempre estiveram sob re-
gulacdo estatal, especialmente no que se refere a estrutura curricular.

O ensino juridico alicer¢cado somente na lei, sem conexo com as
demais areas do conhecimento, ignora os fenémenos que envolveram
o surgimento do Direito enquanto ciéncia social. Novas tecnologias e
as experiéncias humanas trouxeram ao Direito outras perspectivas de
atuacgfo, evidenciando a necessaria reformulagdo na forma em que é
ensinado nas academias. Para Santos (2011), os profissionais precisam
ser formados para a complexidade das demandas sociais, sobretudo
aspiracdo democratica forte.!

1 Para Santos (2011, p. 82), “para concretiza¢do do projeto politico-juridico de refundacéo de-
mocratica da justica, é necessario mudar completamente o ensino e a formacdo de todos os
operadores do direito: funcionarios, membros do ministério ptblico, defensores publicos, juizes
e advogados”
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Outro fator critico a ser apontado é o numero crescente de cur-
sos juridicos no Brasil, em Institui¢des Publicas e Privadas, que atinge
diretamente a qualidade do ensino. Houve crescimento dos cursos,
sem, no entanto, efetiva melhoria da educacéo e da funcéio social das
Universidades. Lembra Pessoa (2013, p.57) que “o apego tradicional a
titulos parece ser uma caracteristica brasileira”

O relatorio do censo da educacdo superior de 2017, o curso
de Direito foi o com maior numero de matriculas no Brasil, em
institui¢des publicas e privadas de ensino. No entanto, embora o
numero expressivo de académicos, a taxa de reprovagdo no exame
da ordem é consideravel. Conforme relatério da Fundacido Getulio
Vargas (2016, p25), entre os anos de 2010 e 2016, foram contabi-
lizadas 1,91 milhdo de inscri¢des e 639 mil pessoas participaram
das provas, com registro de que apenas 360 mil examinandos (56%)
foram aprovados.

A regulacéo constitucional do ensino no Brasil, trazida pelo artigo
206 da Constituicdo Federal, aponta como principios a liberdade de
aprender, ensinar pesquisar e divulgar o pensamento, possibilitando a
preparacéo do individuo, através da educacio, para ato da vida em so-
ciedade e exercicio pleno da sua cidadania. Protege, também, o plura-
lismo de ideias e de concepg¢des pedagodgicas, bem como a coexisténcia
de institui¢des publicas e privadas de ensino.

A educacio, desde o ambiente escolar, vincular-se-4 ao mundo do
trabalho e a pratica social, tendo como finalidade o pleno desenvolvi-
mento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho. Abrangera os processos formativos que

2 O presidente da Comissao Nacional de Educagéo Juridica, em evento realizado na OAB Nacio-
nal em setembro de 2019, destacou as acoes da OAB junto ao Ministério da Educacio, na defesa
de uma moratéria na autorizacdo para novos cursos de Direito no Brasil, registrando que era
necessaria uma busca pela qualidade do ensino juridico para uma melhor qualificagdo do profis-
sional que vai enfrentar o mercado.
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se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho,
nas institui¢des de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e orga-
niza¢des da sociedade civil e nas manifestagdes culturais.

O Ministério da Educacéo, através da Resolucdo 04 de 2010, defi-
niu as diretrizes curriculares nacionais para a educacéo béasica. A for-
macdo basica do estudante constitui-se de conhecimentos, saberes e
valores produzidos culturalmente, expressos nas politicas publicas e
gerados nas instituicdes produtoras do conhecimento cientifico e tec-
nolégico, no mundo do trabalho, no desenvolvimento das linguagens,
nas atividades desportivas, na producéo artistica, nas formas de exer-
cicio da cidadania e nos movimentos sociais.

No que se refere ao ensino superior, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (Lei 9.394/1996) aponta que tera como finalidade
formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para a
inser¢do em setores profissionais e para a participacio no desenvolvi-
mento da sociedade brasileira, e colaborar na sua formacéio continua,
estimulando a criagdo cultural e o desenvolvimento do espirito cienti-
fico e do pensamento reflexivo.

Deve, outrossim, promover a divulgacdo de conhecimentos cultu-
rais, cientificos e técnicos que constituem patriménio da humanidade
e comunicar o saber através do ensino, de publicacdes ou de outras
formas de comunicagéo, integrando os conhecimentos que vio sen-
do adquiridos numa estrutura intelectual sistematizadora do conheci-
mento de cada geracio.

O Curso de Direito no Brasil é regulado pela Resolugido 09/2004
do Conselho Nacional de Educag¢do Superior. Impoe ao Curso de Gra-
duacéo em Direito o dever de possibilitar a formacéo profissional que
revele leitura, compreensio e elaboracéo de textos, atos e documentos
juridicos ou normativos, com a devida utilizacdo das normas técnico-
juridicas; interpretacio e aplicacdo do Direito.
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Aponta que a Formagao Fundamental deve estabelecer as relagdes
do Direito com contetidos essenciais sobre Antropologia, Ciéncia Po-
litica, Economia, Etica, Filosofia, Histéria, Psicologia e Sociologia. A
Formacao Profissional, por sua vez, deve ter, além do enfoque dogma-
tico, estudado sistematicamente e contextualizados sobre a evolucio
da Ciéncia do Direito e sua aplicacdo as mudangas sociais, econdémi-
cas, politicas e culturais do Brasil.

As sucessivas mudancas nas grades curriculares e as diversas
normativas sobre o ensino ndo foram suficientemente capazes de
promover uma mudanca real na forma em que é feita a aprendiza-
gem do ensino juridico, centrada na memorizacio e ndo no racioci-
nio critico. Conforme destacam Pessoa e Andrade (2013, p.503) “a
mao de obra docente é vasta e ndo interessa se pouca ou nenhuma
qualidade, ja que é apenas para transmitir contetidos doutrinarios e
artigos de lei, sem maior reflexdo”

Sobre o perfil do profissional do direito predominantemente tec-
nicista, Santos (2011) aponta um retrato-robot do Magistrado brasileiro
focado na ideia de que o direito é um fendémeno totalmente diferen-
te de tudo o resto que ocorre na sociedade, bem como na concepcio
burocratica ou administrativa dos processos. O ensino juridico atual
necessita de readequagdo as novas perspectivas sociais, especialmente
porque os cinco anos de curso ndo sdo suficientes para formacéo com-
pleta do profissional do direito. (ANDRADE, 2012).

Ha desafios a serem superados para formacao integral do profis-
sional do direito, especialmente apds a modernidade e globalizacéo.
Novas necessidades surgem a todo instante, de modo que a formacédo
permanente necessita atuar para responder ao novo tipo de sociedade
e a novas funcdes. (SANTOS, 2011)

Necessaria se faz, entdo, a revisiao do modelo burocratico e tec-
nicista, a fim de que a atuagio do operador do direito compreenda a
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amplitude do contexto social que o envolve. As Institui¢des de Ensino
Juridico no Brasil, nesta perspectiva, devem se reconhecer como ins-

trumentos de funcéo social.®
3. INTERDISCIPLINARIDADE E O PAPEL DO PROFESSOR NO ENSINO JURIDICO

A sociedade tem passado por mudangas significativas em sua es-
trutura, com impactos consideraveis na estrutura do ensino superior.
Apresenta-se decisiva a busca por novas praticas de ensino, as quais
passam pelo resgate do interesse no aprendizado e na formacéo pe-
dagdgica do professor universitario, a fim de superar o desinteresse
alunos. (GIL, 2009)

O ensino juridico, exercido dentro de sua perspectiva social, ndo po-
dera ser desempenhado sem auxilio dos demais ramos do conhecimento.
A modernizagio e globalizacdo interferem decisivamente neste pro-
cesso, especialmente pelas novas necessidades da sociedade pluralista.

A Assembleia Geral das Nacdes Unidas, na Declaracio Mundial
sobre a Educacéo Superior no Século XXI, registrou, desde o preambu-
lo do documento, que ha uma demanda sem precedentes e uma gran-
de diversificacdo na educacéo superior, bem como maior consciéncia
sobre a sua importancia vital tanto para o desenvolvimento sociocul-
tural e econdmico como para a construcdo do futuro, diante do qual
as novas geragdes deverdo estar preparadas com novas habilitacdes,
conhecimentos e ideais.

Os cursos juridicos devem se sensibilizar para a pluralidade das
realidades, a fim de que possa construir um didlogo eficaz entre o Di-

3 Boaventura de Souza Santos (2011, p.88) destaca que “por estar muito centrada numa visdo
compensatoria para com a comunidade circundante, a extensdo nos cursos de direito também
deve ser repensada. As atividades tém como foco, em regra, o oferecimento de palestras e aten-
dimentos juridicos, desarticulados com a realidade e as necessidades dos grupos sociais e afuni-
lados numa aplicacdo técnica da ciéncia juridica.
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reito e os demais ramos do conhecimento nédo codificados. As areas
de abrangéncia do ensino juridico néo se esgotam nas ramificacdes do
direito constitucional, civil, penal, tributario, processual etc.

A formacéo do profissional do direito da atualidade nédo pode ser
uma reconstrucio do modelo burocratico e tecnicista de tempos pas-
sados, distante da realidade social. O abandono do formalismo irres-
trito é imperativo necessario na sociedade atual, devendo ser o en-
sino juridico repensado para garantir, de fato, solucdes justas e que
de coadunem com o sistema vigente. Conforme destaque de Pessoa e
Andrade (2013), a adaptacéo exige uma reformulagido da metodologia
e da redistribui¢io das disciplinas, o que adequara o sistema juridico
brasileiro as exigéncias da modernidade liquida.

Outro aspecto importante a ser analisado é o desenvolvimento da
Justica Constitucional no Brasil, marcado pelo neoconstitucionalismo,
que propiciou o surgimento de um modelo em que o Juiz se torna
protagonista na concretizacdo de diretos. Superou-se o positivismo ju-
ridico através da abertura para espacos cada vez mais significativos de
interpretacdes das normas juridicas.

O pos-positivismo, por sua vez, compreendo o ordenamento ju-
ridico como um sistema plural e aberto aos valores sociais, promove
uma releitura de determinados conceitos juridicos a luz de principios
e normas de envergadura constitucional. Neste contexto, no entanto,
alguns conceitos podem ter feicdes politicas e subjetivas ao julgador,
podendo caracterizar uma nova forma de hermenéutica juridica. (SO-
ARES, 2015).

E desafiador para a Ciéncia Juridica fornecer todos os elementos
para definicdo de conceitos abertos, a exemplo do principio da digni-
dade da pessoa humana, sem auxilio de conceitos extraidos de outros
ramos do conhecimento. A interdisciplinaridade, portanto, serve para

o dialogo entre o Direito e outros ramos da ciéncia.
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Aspecto extremamente relevante na formacao do profissional do
direito e superacéo da crise do ensino juridico é o reconhecimento do
papel do professor. A docéncia universitaria, por sua vez, exige do pro-
fessor uma qualificacdo que vai além dos da experiéncia profissional
e das suas titulagdes, sendo esta a razdo pela qual Vilela (2016, p. 27)
recorda que “o objetivo do ensino ndo esti apenas em repassar infor-
mac0es, conforme historicamente reafirmaram as pedagogias tradicio-
nais, mas em fazer com que o educando construa o conhecimento.”

Observa-se no Brasil que os professores de ensino superior, espe-
cialmente no curso de Direto, ndo sdo profissionais pedagogicamente
preparados para lecionar. Sdo escolhidos por serem experientes em sua
area de atuacdo e néo por possuirem a didatica necessaria para trans-
feréncia do conteudo curricular. Percebe-se uma supervalorizagido da
experiéncia profissional em detrimento de sua formacio pedagbgica,
motivo pelo qual Santos (2012, p.90) aponta que “esta antipedagogia
asfixiante subjaz ainda hoje a grande parte do ensino juridico, néo se
podendo esperar dela nenhuma preparacéo para praticas exigentes da
cidadania e de democracia.”

A ensino juridico, para ser efetivo, requer, além do conhecimen-
to da estrutura normativa, contato com as verdadeiras demandas da
sociedade. Neste contexto, o professor universitario colabora sensivel-
mente para o desenvolvimento do raciocinio juridico e da responsabi-
lidade profissional do direito.

4. A ForMACA0 HUMANISTICA DO PROFISSIONAL DO DIREITO
A formac¢do humanistica do profissional do direito é indispensa-
vel para sua atuacdo junto a complexidade de rela¢des que circundam

o fendmeno juridico. Desenvolve-se a partir de reflexdes do profissio-
nal do direito acerca das demandas individuais e coletivas, lembrando
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Streck (2014, p.31) que “as questdes morais, politicas e econdmicas
- rejeitadas pelo positivismo juridico — passaram a fazer parte da pre-
ocupacdo da comunidade juridica”

A positivagio de principios impds uma nova forma de interpretacéo
das normas juridicas, pautadas em uma hermenéutica valorativa a ser re-
alizada pelo operador do direito. Houve uma transformacgéo do modelo
trazido pelo positivismo, onde a lei era a fonte primaria e suficiente para
solugdo do caso concreto. O saber juridico ndo se esgota nas leis e nos
manuais, ndo havendo separacio da norma juridica e da realidade.

Importante registro foi feito pela Assembleia Geral das Nagoes
Unidas, na Declaragdo Universal de 1948, reconhecendo ser a digni-
dade humana fundamento da liberdade, da justica e da paz no mundo.
Sobre a educagdo dos individuos, registrou que a instrucio devera ser
orientada no sentido do da personalidade humana e do fortalecimen-
to do respeito pelos direitos humanos e pelas liberdades fundamentais.

O ensino juridico devera ser visto ndo s6 como forma de capa-
citagdo profissional, mas também como forma de plena realizacdo da
pessoa humana. A Constituicdo Federal de 1988, marcada pela influén-
cia pds-positivista, reservou ao principio um valor central no ordena-
mento juridico brasileiro como fundamento da Republica Federativa.

Em seu artigo 214, a Constituicdo Federal de 1988 aponta que a lei
estabelecera o plano nacional de educacido com o objetivo de articu-
lar o sistema nacional em regime de colaboracéo, definindo diretrizes,
objetivos, metas e estratégias de implementacéo para assegurar a ma-
nutencio e desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas
e modalidades por meio de acdes integradas dos poderes publicos das
diferentes esferas federativas que conduzam , entre outros, a promo-
¢4o humanistica.

No ensino juridico, em especial, a formacdo humanistica revela-
-se essencial para realizacdo da justica. A ciéncia juridica dialoga com
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dimensdes de injustica racial, socioecondémica, género, ambiental, as
quais ndo podem ser enfrentadas a partir de uma mera aplicacdo da
lei. (SANTOS, 2011)

Importante exemplo pode ser extraido de recente decisdo do Su-
premo Tribunal Federal, proferida em junho de 2019, quando do jul-
gamento da Acéo Direta de Inconstitucionalidade por Omissdo (ADO)
de n° 26 e do Mandado de Injunc¢io (MI) 4733. Entendeu a Corte que o
conceito de racismo, compreendido em sua dimenséo social, projeta-
-se para além dos tipos penais definidos na Lei n° 7.716/89.

Houve, no caso, analise de elementos que nio estavam contidos
na norma penal que criminaliza o racismo, compreendendo o Ministro
Relator que aspectos estritamente biologicos ou fenotipicos, resultan-
do na manifestagdo de poder de uma construcdo de indole histérico-
-cultural motivada pelo objetivo de justificar a desigualdade e desti-
nada ao controle ideoldgico, & dominacéo politica, a subjugacéo social
e a negacdo da alteridade, da dignidade e da humanidade daqueles
integram a comunidade LGBT.

Outro caso emblemaético foi alteracdo Acdo Direta de Incons-
titucionalidade movida em face do comando previsto no artigo 58
da LRP (ADI n° 4275) para que fosse reconhecido aos Transgéneros
a alteracdo do nome e registro civil sem a cirurgia de mudanca de
sexo, embora a alteracdo do nome, segundo legislacdo brasileira,
seja medida excepcional, vinculada as hipdteses taxativamente pre-
vistas na lei.

Aplicando-se critérios que nio estavam exclusivamente previstos
na lei, a ADI foi julgada em 01 de marco de 2018, oportunidade em que
o Supremo Tribunal Federal deu interpretacdo conforme a Constitui-
¢do ao artigo 58 da Lei de Registros Publicos, possibilitando a alteracéo
do registro civil e do nome, com base nos principios da dignidade da
pessoa humana, igualdade e nio discriminagao.
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Atenta a esta necessidade de alargamento dos conceitos juridicos
e de sua ligacdo com outros ramos do saber, a Resolucéo 075/2009 do
Conselho Nacional de Justica, regulamentando as etapas de ingres-
so no concurso da Magistratura dos Tribunais de Justica no Brasil,
estabeleceu que a prova escrita para o ingresso na carreira contera
questdes relativas a no¢des gerais do direito e formacdo humanistica.
O candidato devera possuir noc¢des sobre sociologia do direito, psico-
logia judiciaria e filosofia do direito.

A compreensio da sociologia do direito englobara, entre outros
aspectos, nog¢des sobre a relacdes sociais e as juridicas, além da analise
das transformacdes sociais e do Direito. A psicologia judiciaria, por
sua vez, avaliara problemas atuais da psicologia com reflexos na seara
juridica. Por sua vez, a compreenséo da filosofia juridica devera trazer
ao futuro Magistrado compreenséo do conceito de justica, de equidade
e de moral, além de elementos interpretativos do Direito.

O Ministério da Educacéo, através da resolucgéo de n° 05/2018, que
instituiu diretrizes curriculares nacionais do curso de graduacio em
Direito, propde que o curso deve assegurar ao graduando formacéo
geral e humanistica, com diretrizes para uma postura reflexiva e de
visdo critica que fomente a capacidade e a aptiddo para a aprendi-
zagem indispensavel a prestacdo da justica e ao desenvolvimento da
cidadania.

Priorizando as necessidades de formacdo fundamental, sociopoli-
tica e técnico-juridica, determinou o Ministério da Educa¢éo que curso
de graduacio em Direito devera o oferecer os elementos fundamentais
do Direito em dialogo com as demais expressdes do conhecimento fi-
loséfico e humanistico, tais como Antropologia, Ciéncia Politica, Eco-
nomia, Etica, Filosofia, Historia, Psicologia e Sociologia.

A ensino juridico devera ser focado na formagio integral do profis-
sional do direito, compromissado com valores éticos e sociais. A quali-
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dade do ensino juridico é fundamental para preparagéo do profissional
do direito para o mercado de trabalho, que demanda cada vez mais co-
nhecimentos. O estudo nio se restringe ao conhecimento da norma, de-
monstrando a constante necessidade de se dialogar com outras areas do
saber para solucgdo dos conflitos apresentados por uma sociedade plural.

5 CONCLUSOES FINAIS

A atuacdo do Direito frente aos reclames da sociedade tem sido
objeto de intensa reflexdo, sobretudo no que se refere ao viés juris-
dicional adequado para a solucédo dos litigios. O ensino juridico, esta
perspectiva, devera preparar o profissional do direito para efetiva
compreensio do valor essencial da dignidade da pessoa humana, indo
além dos conceitos meramente normativos.

Repensar a forma que o Direito se manifesta na sociedade é me-
dida necessaria para sua legitimidade. Sua abertura para outros ramos
do conhecimento reduzira o distanciamento entre a dogmatica e a re-
alidade dos fatos, razdo pela qual devera o ensino juridico ir além dos
codigos e manuais.

Demandas de grupos especificos cada vez mais exigem do Direito
uma visdo menos tecnicista, a fim de que a equidade e justica se realize
no caso concreto. Exemplo disso foram as acoes ajuizadas para preser-
vacdo de dignidade humana da comunidade LGBT, das a¢bes afirmati-
vas e promogao da igualdade racial, politicas publicas para inclusio de
idosos e mulheres, entre outras.

Conceitos como reconhecimento, afetividade e empoderamento,
por exemplo, estdo cada vez mais presentes nas discussdes juridicas,
razdo pela qual a formagdo humanistica do profissional do direito é
emergencial. Impde-se, também, a maior compreensio social do 4m-
bito de atuacdo das Universidades, especialmente no que se refere aos
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cursos juridicos, jA que participam ativamente da desconstrucgao de
padrdes arraigados na sociedade.

Incorporar novos saberes a tradicdo juridica amplia a compreen-
sdo de todo o fenémeno que envolve a complexidade humana, deven-
do o ensino juridico estimular a atuacéo reflexiva e integral do profis-
sional do direito para atuagdo decisiva neste processo.
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RESUMO

O presente artigo visa discutir a cultura da paz no contexto do ensino juridico
brasileiro, sob a perspectiva do Codigo de Processo Civil de 2015 e da Resolucéo
n° 05/2018 do Conselho Nacional de Educacéo. Busca-se, dessa maneira, apontar
que o ensino juridico atual necessita de uma mudangca de paradigma, pois isso au-
xiliara na quebra da cultura do litigio e na efetivagio do acesso a justica material.
No mais, fomenta o papel do docente para a formagio de operadores do direito
que compreendam a necessidade e relevancia da utilizacao dos meios alternativos
de solucio de conflitos. Para tanto, sera utilizada uma metodologia de abordagem
qualitativa, através do método dedutivo, com o auxilio de pesquisa bibliografica
e documental.
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RESUMEN

Este articulo tiene como objetivo discutir la cultura de paz en el contexto de la
educacioén juridica brasilefia, desde la perspectiva del Coédigo de Procedimiento
Civil de 2015 y la Resolucion n° 05/2018 del Consejo Nacional de Educacion. De
esta manera, buscamos sefialar que la educacion juridica actual necesita un cam-
bio de paradigma, ya que esto ayudara a romper la cultura de los litigios y hacer
un acceso efectivo a la justicia material. Ademas, fomenta el papel del maestro en
la capacitacién de operadores legales que entienden la necesidad y la relevancia
de utilizar medios alternativos de resolucién de conflictos. Por lo tanto, se utiliza-
ra una metodologia de enfoque cualitativo, a través del método deductivo, con la
ayuda de la investigacion bibliografica y documental.

Palabrasclave: Acceso a la justicia. Cultura de paz. Educacion juridica.

CONSIDERACOES INTRODUTORIAS

Devido a cultura litigiosa instaurada na sociedade brasileira, que de-
semboca na falta de conhecimento dos individuos sobre os meios alterna-
tivos ou pela falta de cultura de sua utilizacdo, a massa dos cidadaos que
se envolvem em conflitos ainda adota o método adjudicatdrio para a sua
resolucéo, mesmo diante daquele Poder Judiciario afundado em uma crise
que atinge a efetividade das decisdes e a celeridade processual.

Dessa forma, percebe-se a necessidade de estabelecer uma cultura
da paz na sociedade, para que se fertilize a instauracdo dos meios al-
ternativos de solugéo de conflitos, uma vez que esses possuem grande
potencial para a pacificacdo social e para efetivar a democratizacdo do
acesso a justica.

O Cddigo de Processo Civil teve um grande destaque na difusao
dos meios alternativos de resolugio de conflitos, pois percebeu a ne-
cessidade de se dar celeridade processual e incentivar a resolucao das
demandas sem necessariamente se utilizar da jurisdicao.

Verifica-se que apesar do incentivo legislativo, é necessario mitigar
a cultura do litigio, dando lugar a uma nova cultura, voltada para a con-
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sensualidade. Para tanto é necessario promover a conscientizacdo néo
apenas da sociedade em geral, mas também dos operadores do direito.

Nesse sentido, o presente artigo visa discutir a respeito da cultura
do didlogo no contexto do ensino juridico brasileiro, sob a perspecti-
va do Cddigo de Processo Civil de 2015 e da Resolucgao n° 05/2018 do
Conselho Nacional de Educacio.

Busca-se, dessa maneira, apontar que uma das maneiras para se
atingir a quebra da cultura do litigio e a efetivacdo do acesso a justi-
ca material é incluir no ensino juridico a relevaincia da utilizagdo dos
meios alternativos de solu¢do de conflitos, revolucionando o ensino
juridico, para que se formem operadores do direito que entendam a
relevancia de se tratar adequadamente os conflitos sociais e que pos-
suam aptidio para lidar com a interdisciplinaridade e a pacificacdo das
demandas judiciais.

Para tanto, sera utilizada uma metodologia de abordagem quali-
tativa, através do método dedutivo, com o auxilio de pesquisa biblio-
grafica e documental. O estudo sera dividido em trés se¢des, onde a
primeira discutira sobre o sistema multiportas de acesso a justica e os
meios alternativos de solucéo de conflitos; o segundo abordara a cul-
tura do litigio e os entraves relativos aos meios consensuais de solugao
de conflitos; enquanto o terceiro se ocupara de apontar a necessidade
de mudanca de paradigma do ensino juridico atual, a fim de atender
ao Cddigo de Processo Civil de 2015, a resolucdo n° 05 de 2018 do
Conselho Nacional de Educacéo e a instauragéo de uma cultura da paz.

1 A AMPLIACAO DO ACESSO A JUSTICA ATRAVES DO SISTEMA
MULTIPORTAS

A sociedade brasileira experimenta o que Boaventura de Sousa
Santos (2011, p. 19) chamou de “expansio global do poder judiciario”,
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o0 que seria afirmar o protagonismo do sistema judicial para o acesso
ao direito e a justica.

Esse protagonismo do Poder Judiciario fez com que a sociedade
esquecesse o papel secundario da jurisdigéo, acabando por perder sua
autonomia na resolucéo de seus conflitos, socorrendo sempre a inter-
vencio judicial.

Como resultado se teve o fendmeno da explosido da litigiosidade,
incentivado pela cultura do litigio, superlotando o Poder Judiciario de
demandas, acarretando uma severa crise, inviabilizando uma presta-
cdo jurisdicional célere e efetiva.

Logo, com o congestionamento do Poder Judiciario, a concepgio
de acesso a justica ndo deve ser restrita a tutela de tal Poder, devendo
ser reconhecida uma jurisdi¢do compartilhada. Néo se fala em mitigar
o principio da inafastabilidade da jurisdicdo, mas valorizar os métodos
alternativos, que realizam a justica no contexto em que estio inseridas
as partes, que inclusive promovem a pacificagio social, sdo mais efica-
zes e céleres. (MANCUSQ, 2011).

Nessa perspectiva, comeca a ser necessario clamar para uma mudanca
na sociedade e nos métodos de se lidar com o conflito, ganhando espaco e
destaque os meios consensuais de solucio de conflitos, na justiga brasileira.

Os métodos de solucdo de conflitos postos a disposicio do juris-
dicionado advém do que se denomina de sistema multiportas, concei-
tuado por Tartuce (2016, p.68) como sendo “o complexo de op¢des que
cada pessoa tem a sua disposicdo para buscar solucionar um conflito a
partir de diferentes métodos”.

Conforme licdes de Cahali (2013, p. 53), “cada uma das opc¢oes
(mediacdo, conciliacéo, orientacéo, a propria agéo judicial contenciosa
etc.), representa uma “porta”, a ser utilizada de acordo com a conveni-
éncia do interessado, na perspectiva de se ter a maneira mais apropria-
da de administracéo e resolucéo do conflito.”
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Essa concepcéo de tribunal multiportas se consolidou no Bra-
sil com a Resolugdo n° 125/2010 do Conselho Nacional de Justica,
que regulamentou a politica brasileira de composicdo de confli-
tos, os nucleos de mediacdo e conciliagdo, além dos profissionais
atuantes.

O advento do Cddigo de Processo Civil de 2015, que prevé expres-
samente que o Estado promovera, sempre que possivel, a solu¢do con-
sensual dos conflitos (art. 3°, § 2°), além de dispor que a conciliacéo, a
mediacdo e outros métodos deverao ser estimulados por magistrados,
advogados, defensores publicos e membros do Ministério Publico, re-
forcou o proposto na Resolucdo 125/2010 quanto a busca de meios
alternativos de resolucéo de conflitos, visando nao apenas solucéo pa-
cifica destes, mas também o desafogo do Poder Judiciario, tendo em
vista a sua crise de efetividade.

2 A CuLTURA DO LITIGIO COMO ENTRAVE A INSTAURACAO DOS MEIOS
ALTERNATIVOS DE SOLUCAO DE CONFLITOS NO SEIO SOCIAL

Em principio, vale ressaltar que o conflito é inerente ao ser
humano e sempre ira existir no tecido social, uma busca pela sua
exterminacdo ¢ inviavel, tendo em vista seu carater natural. No en-
tanto, a forma como se lida com a conflitualidade é o que determina
a qualidade de uma sociedade democratica e em vias de pacificagéo
social.

E importante ter em vista a necessidade de tratar adequadamente
os conflitos, nunca visando a sua exterminagéo, visto que impossivel,
mas sim entendendo a sua qualidade transformativa. Quanto a esta
qualidade, Warat entende que o conflito, quando bem trabalhado, tem
a capacidade de promover o empoderamento social, a melhoria da co-
municacéo e a solidariedade. Para o autor:
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Os conflitos nunca desaparecem, se transformam; isso porque,
geralmente, tentamos intervir sobre o conflito e nio sobre o
sentimento das pessoas. Por isso, é recomendavel, na presenca
de um conflito pessoal, intervir sobre si mesmo, transformar-se
internamente, entdo, o conflito se dissolvera (se todas as partes

comprometidas fizerem a mesma coisa). (WARAT, 2004, p. 26).

A comunicagéo é outro fator importante quando do tratamento
do conflito. Isso porque

[...] O dialogo é o componente fundante das relagdes sociais e o
unico processo que permite o aprimoramento das relagdes hu-
manas; se for conduzido com cuidado leva a conversacdes signi-
ficativas e produtivas, tornando os relacionamentos mais afetuo-
sos e interessantes. (NUNES, 2016, p. 168).

O conflito e a forma adequada de seu tratamento é de suma impor-
tancia para a sociedade e seu aprimoramento, no entanto o que escanca-
ra-se é que a sociedade brasileira tem em si a cultura do litigio enraizada
e a consequéncia disso é que a massa dos cidaddos que se envolvem em
conflitos ainda adota o método adjudicatério para a sua resolucdo, mes-
mo diante de um Poder Judiciario afundado em uma crise.

Abandonar a cultura do litigio, incentivando métodos consensu-
ais para o tratamento dos conflitos requer politicas ptblicas para que
se solidifique no seio social a pacificagio social, o cultivo do dialogo e
da comunicacio nio violenta. E necessario entender que nao héa ven-
cedor e perdedor dentro de um conflito, pois essa dicotomia incentiva
a acio violenta.

A cultura da paz e o incentivo das formas consensuais de resolu-
céo de conflitos se apresentam como instrumentos auxiliares ao Poder
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Judiciario, pois além de consolidar uma cultura de pacificagéo social,
promove a solucéo justa e adequada ao caso concreto posto em con-
flito, além de incentivar a autonomia pessoal na resolucéo do conflito.

Ademais, uma sociedade que cultiva a cultura da paz, possui mais
cidadania, solidariedade, autonomia nas suas decisdes e contribui para
o desafogar do Poder Judiciario. Watanabe acredita no melhoramento
daquele Poder, em suas palavras:

[...] certamente assistiremos a uma transformacéio revoluciona-
ria, em termos de natureza, qualidade e quantidade dos servicos
judiciarios, com o estabelecimento de filtro importante da litigio-
sidade, com o atendimento mais facilitado dos jurisdicionados
em seus problemas juridicos e conflitos de interesses e com o
maior indice de pacificagio das partes em conflito, e ndo apenas
solucdo dos conflitos, isso tudo se traduzindo-o em reducio da
carga de servico do nosso Judiciario, que é sabidamente excessi-
va, e em maior celeridade das presta¢des jurisdicionais. A con-
sequéncia sera a recuperacdo do prestigio e respeito do nosso
Judiciario. (WATANABE, 2011, p. 9).

No entanto, para que se vivencie isso com a promog¢do de uma
cultura de paz, é necessario a movimentagao para a criagdo de po-
liticas publicas voltadas para o incentivo da solucdo extrajudicial e
consensual, do didlogo e da autocomposig¢io, além da conscientizacéo
social de que o conflito néo sera dissolvido somente através do modelo
adjudicatorio.

Outro fator importante para a instauracdo de uma cultura de paz
na sociedade é a mudanca de pensamento dos proprios operadores do
direito. Esses devem ser conscientizados desde a academia, ja sendo for-
mados como o espirito cooperativo, deixando de lado a postura litigante.

141



0 NECESSARIO RESGATE DA CULTURA DA PAZ NO ENSINO JURIDICO BRASILEIRO

Enfatiza-se, portanto, que a cultura do litigio ndo se compatibili-
za com os principios trazidos pelo Cédigo de Processo Civil de 2015,
deve-se buscar pela conscientizagio social dos beneficios da consen-
sualidade, o rompimento da atuacéo tradicional da advocacia e demais
operadores do direito.

3 APONTAMENTOS SOBRE A NECESSIDADE DE MUDANCA PARADIGMATICA
DA ABORDAGEM Dos CONFLITOS NO ENSINO JURIDICO BRASILEIRO

Para que se compreenda a necessidade de mudanca de cultura
dentro do ensino juridico brasileiro, é relevante analisar o histérico
da educacéo juridica do Brasil, compreendendo assim os obstaculos e
dilemas que acompanham os cursos juridicos desde a sua criagéo.

Ha de se destacar que, até a cria¢do dos cursos juridicos brasilei-
ros, a formagdo dos bacharéis em direito era realizada em quase sua
totalidade pela Universidade de Coimbra, através de um ensino, logi-
camente, embasado numa realidade socioeconémica europeia.

O Brasil somente veio a ter os seus primeiros cursos juridicos apds a
independéncia, em meados do ano 1827, devido a necessidade de se cons-
truir uma base juridica para o Estado Nacional. Por sua vez, o ensino juridi-
co brasileiro aconteceu de forma desvinculada da realidade social, voltado
para o desempenho de fun¢des meramente politicas, ideologicas, com viés
burocrata e tecnocrata do Estado Nacional (WARAT e CUNHA, 1977).

Nesse sentido, Rodrigues destaca que:

A criagdo dos cursos juridicos no Brasil, em 1827, foi uma op¢éo
politica e tinha duas funcdes basicas: 1. sistematizar a ideologia
politico-juridica do liberalismo, com a finalidade de promover
a integracgio ideoldgica do Estado Nacional projetado pelas eli-

tes; 2. a formacdo da burocracia encarregada de operacionalizar
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esta ideologia, para a gestdo do Estado Nacional. (RODRIGUES,
1988, p. 34).

A criagdo tardia dos cursos juridicos brasileiros se deu por conta
do impedimento portugués de solidificar a emancipagio da colénia,
tornando assim o Brasil mais dependente e carente de educacéo.

Pode-se afirmar que boa parcela da crise no ensino juridico atual é
resultado de como se deu a origem dos cursos juridicos no Brasil, com
a forma tardia de sua criacédo, assim como a metodologia herdada da
Universidade de Coimbra, que se resumia em um ensino dogmatico,
balizado na positivacdo do direito e desalinhado ao desenvolvimento
social.

Ressalta-se que desde a sua criagéo até os tempos atuais, o método
de ensino pouco mudou, persistindo a predominéincia das aulas con-
feréncias, com comentarios dos artigos do c6digo e a postura passiva
dos alunos.

De Paula coaduna com o status imutavel dos cursos juridicos ao
longo da histoéria:

O tradicionalismo e conservadorismo em nosso ensino juridico,
portanto, encontra raizes histéricas em nossa sociedade, marca-
do pelo dogmatismo e exegetismo, distanciado da realidade so-
cial e cada vez mais firmando-se como atividade de cunho “car-
torial” e ndo mais “juridico”, na medida em que se tem ensinado
muito ao académico a operacionalizacido das normas juridicas,
a subsuncéo, e pouco sobre o pensar e o refletir sobre a norma,
enquanto ideario de justi¢a. (DE PAULA, 2006, p. 215).

Logo, o que se percebe até hoje é a existéncia de um ensino juridi-
co formalista voltado a formacio tecnocrata, que se distancia de uma
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formacao critica e humana, resultado tanto de uma estrutura curricu-
lar que néo privilegia uma abordagem interdisciplinar, quanto pelas
técnicas ortodoxas de ensino do direito.

O resultado é aprofundamento, cada vez mais, de uma crise, que
teve seu principio na criagéo tardia dos cursos juridicos brasileiros,
trazendo como consequéncia profissionais do direito que néo acompa-
nham uma sociedade marcada por profundas transformacdes.

E necessario que se formem operadores do direito atrelados a realidade
social, que consigam contextualizar o direito e utilizar outros saberes de
forma interdisciplinar, diante da complexidade humana e seus conflitos.

Para que haja mudancas, é necessario o alargamento da mentali-
dade juridica, com a adoc¢do de um novo paradigma no ensino juridico,
onde haja a libertagéo do formalismo positivista como modelo de ensi-
no juridico e se reconheca o compromisso com a justica, a democracia
e a sociedade civil. (MACHADO, 2005).

Ha a necessidade de adequar a realidade social as vias de pacifi-
cacdo, rompendo a cultura adversarial, com a resolucido nio violenta
dos conflitos, para a implantacdo da cultura de paz, o que se revela
plenamente possivel através do incentivo do ensino juridico.

Em se tratando de cultura do litigio, é perceptivel que até mes-
mo os proprios cursos juridicos incentivam a litigiosidade. Watanabe
(2011), expressa que o processo de formacdo dos operadores do direito
possui nitido viés contencioso, deixando de lado os métodos alternati-
vos de tratamento de conflitos e priorizando os recursos aos tribunais
como unico instrumento de pacificacio das demandas.

Tosta (2014) faz importante reflexdo quanto a abordagem do con-

flito no ensino juridico brasileiro:

[...] o conflito é inerente a condi¢do humana e ele é o principal

material de trabalho com que lidam os profissionais do Direito.
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Apesar disso, e salvo rarissimas excecdes, as Faculdades e Cur-
sos de Direito ndo contemplam uma tnica disciplina destinada
a estudar o conflito. Tornamo-nos advogados, promotores, de-
legados, juizes, sem que tenhamos aprendido a lidar de forma
adequada com o conflito (TOSTA, 2014, p. 271).

Como o ensino juridico brasileiro possui uma mentalidade tecni-
cista e formalista, acaba por ainda formar operadores do direito imer-
sos no mecanismo judicial, adjudicatério e adversarial de solucdo de
conflitos, sem a sensibilidade de promover um olhar para o entendi-
mento do conflito e as formas alternativas de tratamento, solidificando
cada vez mais, no seio social, a cultura do litigio.

Goretti (2016), elenca que para que seja a mediacdo difundida
como via adequada de gestdo de conflitos e amplamente utilizada, as-
sim como os demais métodos consensuais, esses devem ser conheci-
dos tanto pelos cidaddos comuns, que podem dela se utilizar, como
também pelos operadores do direito, sobretudo o advogado, que pode
incentivar sua utilizagio.

A problematica gira em torno da atual contribuicio do ensino juridi-
co para a cria¢do no imaginario social de que, sempre que haja um confli-
to, hé de se ter uma disputa onde um saira perdedor e o outro ganhador, o
que acaba por impedir a cooperagio entre as partes e a pacificagio social.

Nesse sentido, o objetivo do ensino juridico atual é promover
uma mudanga de paradigma, desenvolvendo uma nova realidade, de
forma que se promova a pacificagio social e se concretize a justica em
sua acepcdo material.

Tendo em vista essas motivacdes, é de grande valia para o ensino
juridico a Resolugéo n° 05 do CNE/MEC, a partir dela é possivel vis-
lumbrar o direcionamento do ensino juridico para a apropriacdo de
metodologias ativas, com o tratamento transversal de outros conteu-
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dos, a valorizacdo da interdisciplinaridade, a fim de promover gradua-
dos com novas competéncias para a pratica juridica.

Ademais, esta Resolugio reflete a transi¢do do paradigma de ensi-
no juridico tradicional para um novo paradigma voltado para a justica,
cidadania e comprometimento com a sociedade civil, que prioriza o
dialogo e o consenso, uma vez que torna obrigatdria nas grades cur-
riculares dos cursos de Direito de todo o pais, disciplinas que versem
sobre concilia¢do, mediacgéo e arbitragem, como matéria obrigatoria.

Assim, percebe-se o compromisso de assegurar ao graduando o
“dominio das formas consensuais de composicio de conflitos, aliado a
uma postura reflexiva e de visdo critica que fomente a capacidade e a
aptidao para a aprendizagem, autdnoma e dinamica, indispensavel ao
exercicio do Direito” (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018).

Essa medida tende a alterar o atual panorama da cultura do litigio
enraizada tanto na sociedade, como nos cursos juridicos brasileiros,
adequando as grades curriculares aos principios trazidos pelo Cédigo
de Processo Civil de 2015 e a politica judiciaria nacional de tratamen-
to adequado dos conflitos, conforme Resolucdo 125/2010 do Conselho
Nacional de Justica.

Para que se supere a cultura do litigio é necessario ir além da
inclusdo de disciplinas como mediacéo, conciliagdo e arbitragem nas
grades curriculares dos cursos juridicos, mas também atentar-se as
metodologias adequadas ao ensino destas. Warat (2004, p. 38) coaduna
com a supra afirmagdo ao destacar que “para formar um mediador, é
preciso leva-lo a um estado de mediacéo, ele deve estar mediado, ser
a mediacdo.”

Assim sendo, néo basta que os meios alternativos de solucdo de
conflitos entrem nas grades curriculares como disciplinas obrigato-
rias, se ndo houver a mudanca de mentalidade dos docentes para a
humanizacio do ensino, tendo em vista que ndo ha como cobrar uma
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postura de ética da alteridade do futuro profissional, se essa nio lhe
foi ensinada.

Warat elucida que, diante de um ensino juridico imerso na obje-
tividade, insensibilidade que apenas provoca o distanciamento do Ou-
tro, além da interpreta¢do desumana dos problemas sociais e individu-
ais, o contato entre professor e aprendiz é de extrema importancia. No
entanto, expoe o autor que atualmente ha uma verticalizagdo do saber,
onde o docente impde um poder argumentativo-retérico.

Para o autor, o ensino juridico deve entrelacar uma pedagogia
tanto da dignidade, quanto da solidariedade social. Assim, diz Warat
(1997, p. 63) que “[...] a luta pela dignidade comeca na tentativa de
desembaracar o discurso docente das suas vestes sacerdotais e da com-
peténcia de suas provocagdes.”

Como explica Lilia Maia de Morais Sales:

A nova formacio juridica, possuindo a dignidade da pessoa hu-
mana como paradigma, requer que os professores de Direito
desprendam-se desse cativeiro das leis e passem a compreender
a necessidade de comunicagdo humana entre os alunos e o povo-
o mundo ¢ infinitamente superior ao que esti nos autos. Requer,
ainda e principalmente, uma mudanga da concepg¢éo do Direito,
néo mais o Direito-lei, mas o Direito-Constitui¢do. O Direito na
sua globalidade, na sua integralidade, e na sua transcendéncia

deve servir a pessoa humana, a dignidade humana. (SALES, 2004).

Portanto, contrapondo o carater dogmatico, repetitivo e acritico, ha
uma urgente necessidade de se implementar novas alternativas a metodo-
logia de ensino juridico a ser aplicada nas salas de aulas. (WARAT, 2006).

Warat (2006) traz o resgate da sensibilidade do operador do direi-
to como importante elemento para a superacio da alienacdo tecnicista
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promovida pelos cursos de direito, através de uma formacéo mais hu-
manista, tornando os juristas atores ativos no processo construtivo e
reflexivo do direito.

Para o autor, o jurista ndo deve fincar seu conhecimento apenas
nas normas juridicas, mas também nas pessoas. Assim, visando uma
alternativa ao modelo tradicional de ensino, propde um ensino que
tenha como enfoque o desejo, onde os alunos exponham e construam
sua subjetividade.

O autor diz que, “na didatica da seducéo, busca-se a realizacdo co-
letiva de um imaginario carnavalizado, onde todos possam despertar
para o saber do acasalamento da politica com o prazer, da subversio
com a alegria, das verdades com a poesia e finalmente da democracia
com a polifonia das significagdes”. (WARAT, 2004, p. 119).

O objetivo central dessa mudanca de paradigma é descentralizar
do ensino juridico a explicacio da lei e utilizacdo de manuais, voltando
a disseminag¢do do conhecimento juridico através do protagonismo da
convivéncia humana, adotando uma postura transdisciplinar.

A importancia dessa mudanca de paradigma é construir a sensi-
bilidade do operador do direito, a mudanca de mentalidade quanto ao
estimulo das formas alternativas de solucédo de litigios, que acaba por
culminar na democratizacdo da justica, onde os atores envolvidos nos
conflitos passam a ter o poder de protagonizar a construcio da sua
solucao.

CONSIDERAGOES FINAIS
O conflito é inerente a existéncia humana, e, por isso, se deve ter
a consciéncia da importancia de seu tratamento adequado. Todavia,

percebeu-se que a prestacio jurisdicional no Brasil ndo esta adequada
as demandas da sociedade, uma vez que se depara com uma variedade
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de conflitos de configuragdes diversas, que requer meios diversos para
tratamento de conflitos, para que seja realizado o acesso a justica em
sua concepg¢ao material.

Os meios alternativos de solugdo de conflitos, além de ser um
meio eficaz, célere e consensual, também é um meio para o encontro
da solucéo justa e da pacificacdo social, porém, o Obice encontrado
para a sua aceita¢do no meio social é a cultura do litigio que permeia
a sociedade brasileira.

A explosdo da litigiosidade, consequéncia de uma cultura do liti-
gio, acaba por aumentar exponencialmente as demandas postas ao Po-
der Judiciario, gerando consequéncias tragicas devido a sobrecarga da
maquina judiciaria, como a morosidade e inseguranca juridica devido
a decisdes divergentes.

No entanto, para promover o abandono da cultura do litigio, é ne-
cessario nido apenas politicas publicas que incentivem a sua utilizagéo,
mas também formar operadores do direito conscientes da importancia
do tratamento adequado do conflito e da supervalorizacdo do didlogo
para a sua composicao.

Sendo assim, concluiu-se que um dos meios para superagio da
cultura do dialogo e incentivo de uma cultura da paz, é alterar a
forma como se ensina o direito, agregando nas grades curriculares
disciplinas como mediagdo, conciliacdo e arbitragem, mas também
adotando uma metodologia de ensino que privilegia o dialogo, a re-
flexdo critica, a interdisciplinaridade e a promocéo da dignidade da

pessoa humana.
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RESUMO

O presente artigo faz uma reflexdo sobre o ensino universitario dos métodos au-
tocompositivos para compreender se seria suficiente a criacdo de uma cadeira
especifica para a disciplina de Justica Restaurativa nas instituicoes de ensino su-
perior. A partir de um método dialético e qualitativo com pesquisa bibliografi-
ca, inicia-se explanando como se leciona atualmente a teoria geral do processo.
Apos, sera abordado o ponto de partida da Justica Restaurativa — o conflito, para
se chegar a conclusdo de que a criacdo de uma cadeira especifica para a disciplina
constituiria importante avanco, mas nao se mostra suficiente para o ensino deste
e de outros métodos consensuais de pacificacio de conflitos, sendo necesséria,
primordialmente, a mudanga do ponto de partida do estudo do processo: da ju-
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ABSTRACT

This article reflects on the university teaching of self-compositional methods to
understand if it would be sufficient to create a specific subject for the discipline
of Restorative Justice in higher education institutions. From a dialectic and qua-
litative method with bibliographic research, it begins by explaining how the ge-
neral theory of the process is currently taught. Afterwards, the starting point of
Restorative Justice - the conflict, will be approached to reach the conclusion that
the creation of a specific subject for the discipline would constitute an important
advance, but it is not sufficient for the teaching of this and other consensual me-
thods of conflict pacification, being necessary, primarily, to change the starting
point of the study of the process: from jurisdiction to conflict.

Key Words: Teaching. Restorative Justice. Jurisdiction. Conflict.

INTRODUCAO

Desde a aprovacido da Resolugéo n°. 125/2010, do Conselho Nacio-
nal de Justica, os métodos autocompositivos de resolugio de conflitos
ganham mais espaco no Poder Judiciario brasileiro. Tal movimento foi
reforcado a partir da vigéncia do Novo Cédigo de Processo Civil, de
2015, que traz em varios de seus dispositivos a importancia da media-
¢do, da conciliagdo e da arbitragem no processo civil.

Com o processo penal néo foi diferente: a Justica Restaurativa, como
método consensual de pacificagio de conflitos, também esta em franca ex-
pansdo. Apds a publicagio da Lei n°. 12.594/2012, que instituiu o Sistema
Nacional de Atendimento Socioeducativo (SINASE), e a edicdo da Reso-
lucdo n°. 225/2016, do Conselho Nacional de Justica, o Poder Judiciario e
outras institui¢des publicas estdo implementando uma verdadeira corrida
contra o tempo para promover a formagcéo de facilitadores.

Transportando esta realidade para o ensino universitario, o pre-
sente artigo busca compreender, através de um método qualitativo e
dialético, mediante pesquisa bibliografica, como estudar e ensinar os
métodos consensuais de resolucdo de conflitos, em especial a Justica
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Restaurativa, na teoria processual, considerando que tais procedimen-
tos néo trabalham através da sujeigéo e do poder.

Neste sentido, este estudo reconhece a importéancia da incluséo de
algumas disciplinas relacionadas ao tema nos programas curriculares
de faculdades de Direito, mas igualmente acredita que este movimen-
to ndo se mostra suficiente para uma efetiva mudanca de paradigma,
sendo necessaria a modificacio generalizada da mentalidade litigante
em todas as catedras da faculdade de Direito, em especial em teoria
geral do processo, de forma a provocar uma alteragdo do ponto de
partida do estudo processual: da jurisdi¢do ao conflito.

1 DA JURISDIGAO

Tradicionalmente, o estudo da teoria geral do processo parte da
equacdo formada por jurisdicdo, acdo, defesa e processo. A jurisdi¢do
corresponde a capacidade decisoria imperativa do Estado, a acdo ao
direito de exercicio da atividade jurisdicional, a defesa ao direito de se
impor a acgéo e, por fim, o processo ¢ entendido como o instrumento da
jurisdigdo (CINTRA, DINAMARCO, GRINOVER, 2009).

Estes quatro elementos — jurisdicéo, agio, defesa e processo — sdo in-
terdependentes, mas s6 ocorrem porque ha jurisdicio, ou seja, porque ha
exercicio de poder, sendo este o componente que diferenciaria processo
de procedimento: “sempre que se trate de procedimentos realizados me-
diante o exercicio de poder por um agente que se sobrepde aos demais, ali
se tem processo e ndo mero procedimento, legitimando-se pois sua inser-
¢d0 no Ambito da teoria geral do processo”. (DINAMARCO, 2013, p. 22).

A partir destas conceituagdes introdutorias é possivel problema-
tizar: como estudar e ensinar os métodos consensuais de resolu¢io de
conflitos na teoria processual se os procedimentos autocompositivos
nio trabalham através da sujei¢do e do poder? E necessaria uma mu-
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danca de mentalidade e da forma de ensino da teoria geral do proces-
S0, e a resposta a esta pergunta emerge dos proprios ensinamentos da
doutrina processualista através dos escopos da jurisdicdo e da instru-
mentalidade do processo.

Encarar o processo como um instrumento da jurisdicéo e, portan-
to, meio para a consecucdo de determinado fim é entender que estes
institutos cumprem uma determinada finalidade.

O processo ¢ uma realidade desse mundo social, legitimada por
trés ordens de objetivos que através dele e mediante o exercicio
da jurisdig¢@o o Estado persegue: sociais, politicos ¢ juridico. A
consciéncia dos escopos da jurisdi¢do e sobretudo do seu esco-
po social magno da pacificagdo social constitui fator importante
para a compreensdo da instrumentalidade do processo, em sua
conceituacdo e enderecamento social e politico (CINTRA, DI-
NAMARCO, GRINOVER, 2009, p. 47).

Se 0 escopo magno da jurisdi¢do é a pacificacio de conflitos so-
ciais, sendo esta igualmente a finalidade dos processos autocompositi-
vos, o estudo da teoria geral do processo deveria partir, entdo, da com-
preensio sobre o conflito, pois “todo discurso sobre o acesso a justiga,
seja mediante a tutela jurisdicional de que se encarrega o Estado ou
por obra dos meios alternativos, insere-se na tematica dos conflitos e
da busca de solucdes”. (DINAMARCO, 2009, p. 120).

A partida do conflito significa uma revisdo radical da instrumen-
talidade do processo — através de uma instrumentalidade metodologica
que vé o processo ndo como ponto de partida, mas como ponto de che-
gada por meio “do direcionamento da atividade cognitiva ao atendimen-
to de necessidades concretas de determinada situacéo, seja do direito
envolvido, seja da natureza do conflito envolvido” (SALLES, 2011, p. 25).

156



Luciana LEONARDO RIBEIRO SiLvA DE ARAUJO; DANIELA CARVALHO ALMEIDA DA COSTA

Apesar da positivagdo e da pratica judicial destes mecanismos,
eles ainda sdo tratados na doutrina como subsidiarios e periféricos, e
isto pode ser notado no estudo da evolucéo juridico-processual: se cos-
tuma ler nos manuais de processo civil e penal que a evolucéo proces-
sual se deu da autotutela e da autocomposi¢io para a jurisdigio, aque-
las usualmente simbolizadas pela violéncia e pela primitividade, e esta
representada pelo equilibrio, pela racionalidade e pela imparcialidade.

A maneira como se introduzem os manuais da processualistica
enaltece a jurisdigdo e relega ao método autocompositivo a pecha de
arcaico’. No entanto, valorar o percurso historico de maneira positiva
pode se constituir numa falacia® e a realidade se revela muito mais
complexa.

Ao percorrer o curso da histéria ocidental, constata-se que até
a Idade Moderna os conflitos entre individuos nio eram submetidos
a justica publica, mas as partes envolvidas, que o resolviam através
de solucdes extrajudiciais negociadas. Saliente-se que as familias e a
comunidade também participavam da negociagdo do acordo, sendo a
opcao judicial a ultima ratio.

A justica “privada” ndo era necessariamente privada, nem en-
volvia necessariamente vinganca. As soluc¢des “privadas” nio
eram necessariamente mais punitivas, menos comedidas ou
racionais do que a justica dispensada pela esfera publica. Pelo
contrario. A justica publica pode ser até mais punitiva em sua
abordagem, oferecendo uma gama mais limitada de resultados
possiveis. A vinganca, que provavelmente ocorria antes da jus-
tica estatal era apenas uma dentro de um conjunto muito mais

amplo de opcdes. A chamada justica privada certamente tinha

1 Ver CINTRA, DINAMARCO, GRINOVER, 2009, p. 27.
2 Ver ZEHR, Howard. p. 94-119.
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deficiéncias, mas o quadro néo é tdo simples quanto costuma-
mos presumir (ZEHR, 2008, p. 94).

Assim, tratar os métodos consensuais como inferiores e primi-
tivos é uma visdo reducionista de seu potencial emancipador que se
inicia no introito dos manuais de processo civil e penal.

Em relacdo ao processo criminal, esta visdo reducionista torna-se
ainda mais problemética na medida em que o Estado se apropria do
conflito e alija a vitima do processo, negando-lhe o reconhecimento e
a capacidade de reelaborar o conflito e o evento traumatico, e resulta
numa pena que degrada o individuo a ponto de pensarmos se a evolu-
céo processual tratada nos manuais e compéndios juridicos néo seria
pior que a tal vinganca privada.

Interessante notar que a sociedade é rica em mecanismos para
resolucéo de conflitos, nem todo crime ou disputa acaba na malha ju-
diciaria, pois os proprios envolvidos tratam a questdo sem precisar
judicializar, concluindo-se, portanto, que a jurisdi¢do é uma das tantas
formas alternativas de soluc¢io de conflitos.

Neste diapasdo, importante se tecer critica quanto a denomi-
nagdo “meios alternativos” de pacificacdo social. Geralmente este
termo é utilizado para designar métodos consensuais de trans-
formacdo de conflitos. No entanto, esta terminologia traduz que
h4 um modelo principal e que o alternativo seria uma solugédo
excepcional e de espectro reduzido, melhor seria denominar de
“métodos adequados” para a resolucdo de conflitos, pois o Po-
der Judiciario deve ser enxergado como um sistema multiportas?®,
“no qual as caracteristicas intrinsecas de cada contexto fatico sdo

3 O termo “multi-door corthouse” foi cunhado pelo professor Frank Sander, da Escola de Har-
vard, tendo sido utilizado pela primeira vez no ano de 1976, e aprimorado e posteriormente
publicado em SANDER, Frank. Varities of dispute process. Minessota: West Publishing, 1979
(COELHO, 2015, p. 103)
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consideradas na escolha do processo de resolucao de conflitos”
(AZEVEDO, 2005, p. 139).

Assim, constata-se que o ponto de partida do estudo processua-
lista se faz de uma forma reducionista e equivocada ao apresentar os
métodos autocompositivos como primitivos e inferiores a jurisdig¢io e
ao ter como foco central a jurisdicdo em detrimento do conflito.

2 Do CoNFLITO

Conflito é uma palavra que incomoda, causa sentimentos como
desconforto, ansiedade e sofrimento, e é uma categoria que acompa-
nha os seres humanos desde a sua existéncia, pois é impossivel ima-
ginar as relagdes interpessoais e a vida em sociedade sem conflito.
Sua existéncia é sabida, mas de dificil conceituacdo. Se pudesse ser
comparado a uma determinada topografia, o senso comum o elencaria
como uma cordilheira: os picos seriam os desafios importantes, o teor
da desavencga, ao passo que os vales representariam os fracassos e a
inabilidade de se chegar a uma solucdo (LEDERACH, 2012, p. 20).

Para analisar um conceito tio complexo, é necessario interdiscipli-
nariedade, que, muitas vezes, falta na ciéncia juridica. Neste sentido, nos
valemos de Jirgen Habermas para compreender a relacdo direta entre
conflito e disfun¢do comunicacional. Segundo este fildsofo, “os conflitos
surgem da distor¢io na comunicacéo” e a violéncia se inicia como uma
espiral de comunicacéo distorcida que conduz a desconfianca reciproca
e a ruptura da comunica¢io (HABERMAS, 2004, p. 47-48).

Se o conflito nasce da distor¢io da comunicacdo, o consenso
deve ser o antidoto para reverter este movimento. Esta é a proposta
da Justica Restaurativa e de outros métodos autocompositivos: enca-
rar a questdo imediata da contenda e igualmente enxergar as ques-
tdes subjacentes na tentativa de restabelecer a paz através do dialogo
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e do consenso e aqui reside o seu potencial transformador, propulsor
de mudangas pessoais e sociais e, por conseguinte, do desenvolvi-
mento humano.

Para melhor enxergar o potencial transformador do conflito, pre-
cisamos mudar as lentes de nosso olhar, deixando de manter o foco
somente na parte visivel do atrito e focalizar também no que esta por
tras, pois o conflito é formado por uma situacio imediata, pelos pa-
drdes subjacentes, pelo contexto e por uma estrutura conceitual, que
reune todos esses elementos para um maior entendimento sobre a ar-
quitetura do relacionamento. (LEDERACH, 2012).

Compreende-se, entdo, que o conflito é muito mais profundo e
complexo do que o que se aparenta. Neste diapasao, é importante dife-
rencia-lo da nocdo de disputa, de lide e de litigio.

O conflito é uma crise na interacdo humana, ao passo que a dispu-
ta refere-se a uma especificidade deste, determinada por um conjunto
de interesses definidos e externalizados (ZAMBONTI, 2016, p. 23), seria,
em outras palavras, a questdo imediata. Ambos os conceitos nido sdo
desenvolvidos a contento pela teoria processual brasileira, pois esta
dirige seus ensinamentos a partir da jurisdicéo.

Assim, o conflito é relegado a segundo plano, sendo sobreposto
pelas ideias de lide e de litigio: a lide, nos dizeres de Carnelutti, é o
conflito de interesses qualificado por uma pretenséo resistida, ao pas-
so que o litigio corresponde a qualificacdo do conflito judicializado.
Estes dois ultimos institutos sdo tdo caros a teoria processual que o es-
tudante de Direito, se questionado sobre o conceito de conflito, chega
ao ponto de confundir conflito com lide.

Assim, se faz necessaria uma mudanca de mentalidade que depen-
de diretamente das institui¢des de ensino superior na formacéo dos
futuros profissionais através da troca do ponto de partida do estudo do
processo, propondo-se uma teoria que encare este como “instrumento
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de regulacdo de qualquer poder decisério, ainda que a decisdo seja
produto de consenso entre as partes” (SALLES, 2013, p. 214), transmu-
tando a cultura de sentenca para a de pacificagéo social.

A partir da mudanca de mentalidade na academia é que se pode
pensar em uma transformacédo cultural que atinja toda a sociedade,
passando esta a crer e a aceitar naturalmente os métodos consensuais
de solucéo de conflitos.

A virada paradigmatica do ensino juridico deve se dar a partir do
estudo do conflito e de uma reestruturacio de todo o curso de Direi-
to, com o tratamento adequado deste assunto na estrutura curricular
basica. Sem o olhar voltado ao conflito, ndo ha sequer como imaginar
o ensino de praticas autocompositivas. Saliente-se que tais mudangas
devem ser implementadas desde o primeiro ano da faculdade, na base
da formacéo juridica, a fim de que o aluno néo seja orientado apenas
para o processo adversarial.

Assentada esta premissa e tomado este primeiro passo, podem e
devem ser criadas disciplinas especificas para o estudo adequado dos
métodos consensuais de pacificacdo social, além de cursos e atividades
de extensdo nesta area. No entanto, tal movimentacdo vem sendo im-
plementada de forma lenta, pois poucas sdo as institui¢des de ensino
superior que ofertam disciplinas relacionadas a métodos alternativos
de resolugio de conflitos de forma obrigatéria (ZAMBONI, 2016, p.
94). A maioria das universidades incluem a tematica em questdo como
um modulo da disciplina de teoria geral do processo e outras oferecem
disciplinas optativas na area (ZAMBONI, 2016, p. 94). Com relagio a
Justica Restaurativa, apenas 9 (nove) das 27 (vinte e sete) universida-
des federais do Brasil possuem componentes curriculares e atividades
de extensio ligadas a temética (ANTONIO, 2016).

Desta forma, constata-se que é urgente a mudanca de paradigma
no ensino juridico em relacéo a insercdo dos métodos autocompositi-
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vos na estrutura curricular das faculdades de Direito, pois estes ja sdo
uma realidade em dois campos importantes: ha um arcabougo legal
relevante sobre a matéria e ja existe a cooperacio do Poder Judiciario,
que esta correndo contra o tempo para formar conciliadores, mediado-
res e facilitadores, cabendo a academia cumprir seu papel fundamental
de ensino e fomento ao debate quanto a utilizagdo desses meios para
que seja possivel uma mudanca efetiva de mentalidade que enalteca
uma cultura de pacificacéo social, e nio de litigiosidade.

3 Do ENSINO IDEAL E EXEMPLAR DA JUSTICA RESTAURATIVA

Enfatizando mais na realidade penal e no método consensual apli-
cado a este sistema, todas as ponderagées levantadas até o momen-
to aplicam-se igualmente ao ensino da Justica Restaurativa. Imaginar
métodos autocompositivos no processo civil é dificil, mas pensar em
sua aplicacdo no sistema criminal é ainda mais delicado, em razio da
cultura punitivista que ronda a sociedade moderna.

Ensinar Justica Restaurativa significa quebrar uma série de para-
digmas que regem a moderna racionalidade penal: o estreitamento da
nocéo de crime vinculado a previséo legal, a transferéncia do poder de
punir Unica e exclusivamente ao Estado e o encarceramento de indivi-
duos como sangéo penal por exceléncia.

O ponto de partida do conflito é a chave para compreender o cri-
me: o ensino desta disciplina deve partir da nogio de que o crime é um
conflito entre pessoas, e ndo somente um ato ilicito e previsto em lei.
Outra ideia que deve ser desmistificada é da jurisdigdo penal e da pena
privativa de liberdade como tnico caminho possivel para a resolucéo
de demandas criminais.

Apesar da aparente racionalidade e imparcialidade deste sistema
penal, a realidade demonstrada na crueldade da pena privativa de li-
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berdade, que ndo alcanca qualquer das suas finalidades, a nio ser a
retributiva, nos faz refletir: ndo seria a Justica Publica tdo ou mais
violenta e vingativa quanto a justica dos homens? Esta indagacéo deve
nortear o ensino exemplar sobre Justica Restaurativa: a critica ao sis-
tema deve se fazer presente.

Utilizamos exemplar no sentido atribuido por Joseph Lowman, de
um ensino que provoque o aprendizado ativo no estudante, a fim de
que ele busque se dedicar ao maximo a disciplina. Para que o docen-
te alcance este objetivo, propde-se o modelo bidimensional de ensi-
no universitario, que alia estimulo intelectual e empatia interpessoal
(LOWMAN, 2004). Desta forma, para lecionar Justica Restaurativa de
forma exemplar, o professor deve dominar o contetdo da disciplina,
mas também se relacionar com os alunos de forma a estimula-los a
refletir sobre as ideias e enxergar o potencial da Justica Restaurativa
como alternativa a um sistema criminal fadado ao insucesso.

Jospeph Lowman elenca cinco técnicas de desenvolvimento de
habilidades interpessoais dirigidas ao docente: promover relaciona-
mentos pessoais com os estudantes, obter feedback dos alunos regu-
larmente, motivar os discentes através da lideranca indireta, mostrar
especial atencéo a determinados tipos de alunos e lidar com uma va-
riedade de questdes interpessoais (LOWMAN, 2004, p. 78).

Saliente-se que a aplicacdo de metodologias do procedimento res-
taurativo em sala de aula, a exemplo da ndo dominacéo e da escuta
ativa, sdo poderosas ferramentas para a execucéo de um ensino exem-
plar. Ademais, através desta postura, os alunos podem vivenciar o po-
tencial das técnicas restaurativas.

A primeira mudanca a ser efetuada em uma sala de aula na disci-
plina de Justica Restaurativa é de cunho estrutural: sentar em circulo.
Segundo a tradigéo indigena, o circulo representa a interconexdo entre
os seres humanos e as suas particularidades, de forma que cada um in-
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dividualmente contribui para o todo (PRANIS, 2011, p. 37). Sentar com
os discentes em circulo faz com que eles se sintam mais proéximos do
docente, sendo esta uma importante técnica de ndo dominacdo (BRAI-
THWAITE, 2003, p. 7) a ser utilizada em classe.

De fato, o professor deve ter o controle da turma, mas este deve
ser exercido de forma indireta (LOWMAN, 2004, p. 84-86). Neste sen-
tido, nas aulas sobre Justica Restaurativa, o docente deve exercer o
papel de facilitador, néo s6 do didlogo, mas do conhecimento, de forma
a provocar o aprendizado ativo do estudante, a fim de que ele busque o
seu proprio conhecimento com o auxilio do mestre, nos mesmos mol-
des da maiéutica socratica, enunciada em Teeteto: o professor, agindo
como facilitador, seria como a parteira - sua tarefa seria de auxiliar e
extrair o conhecimento do seu aluno tal qual a parteira traz ao mundo
um novo ser.

Neste diapasdo, se faz importante observar que, para facilitar o
conhecimento e provocar a aprendizagem ativa, o professor deve tra-
tar cada estudante de forma individual, segundo suas peculiaridades
(LOWMAN, 2004, p. 87-94). Assim, considerando que a adeséo pelas
partes a Justica Restaurativa deve se dar de maneira voluntaria e livre
de coagio, a participacdo do estudante nos didlogos travados em sala
de aula também deve se dar de forma livre e espontinea, desde que
seja garantida a oportunidade de fala a todos através do uso de um
importante instrumento das praticas restaurativas: o objeto da palavra
ou bastdo da fala, que serve para regulamentar o diadlogo entre os par-
ticipantes do circulo.

Tal instrumento é passado de mdo em méo em volta do peri-
metro do circulo e somente a pessoa que segura o objeto da palavra
pode falar, as demais cabe escutar atentamente. A utilizacdo desta
técnica em sala de aula é importante, pois da a oportunidade de fala
aos estudantes.
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Neste diapasio, importante mencionar que o aluno nio é obri-
gado a falar toda vez que o objeto da palavra passar por sua mio, so-
mente se estiver confortavel para assim fazé-lo. Tal metodologia pode
auxiliar e motivar os estudantes com perfil submisso, desencorajado
ou silencioso*, além de facilitar a obtencéo de feedback dos alunos.

Diante de tudo o que foi explanado, constata-se que a aplicacédo da
metodologia restaurativa em sala de aula é uma ferramenta poderosa
para a consecug¢éo do ensino exemplar, em especial no desenvolvimen-
to de relacdes interpessoais, na medida em que promove a conexio
entre aluno e professor através de técnicas de ndo dominacéo, possi-
bilita a obtencéo de feedback dos estudantes, os motiva para a apren-
dizagem ativa e para o debate e permite que o professor trabalhe com
a singularidade dos alunos e os trate de forma individual e adequada
(LOWMAN, 2004, p. 78).

A aplicacdo das técnicas restaurativas em sala de aula aliada a
partida do conflito e ao pensamento critico acerca do sistema penal re-
tributivo sdo capazes de promover o ensino exemplar da disciplina. No
entanto, para além da criagio da disciplina tedrica, é preciso se pensar
na insercdo de estagio curricular obrigatorio nessa area nas grades do
curso de Direito, pois “ensinar exige reflexdo critica sobre a pratica”
(FREIRE, 1996, p. 22) e é importante para o estudante constatar o po-
tencial das praticas restaurativas.

Tal estagio poderia ser pensado em parceria com o Poder Judi-
ciario em duas etapas. Na primeira, o estudante acompanharia trés
processos restaurativos, desde o pré-circulo ao procedimento em si,
através de uma sala espelho e faria uma etnografia sobre o que foi

4 Estudante submisso ¢ aquele que depende muito do professor e que preferem prelecdes a deba-
tes; o estudante desencorajado igualmente ndo gosta de participagdo ativa em sala de aula, por falta
de motivagao; e, por fim, os estudantes silenciosos sdo aqueles que passam toda a aula quietos, por
medo de falar ou de serem ignorados (LOWMAN, 2004, p. 87-94)
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observado. Em relacéo a esta primeira fase, a obtencéo da autorizacéo
das partes envolvidas além da assinatura pelos estagiarios de um ter-
mo de confidencialidade sdo medidas impositivas.

Em uma segunda etapa, o aluno teria a oportunidade de vivenciar
e participar de uma pratica real, realizando atendimento e triagem,
esclarecendo as partes a metodologia durante a entrevista prévia, par-
ticipando da sessdo como membro voluntario e acompanhando o mo-
nitoramento do acordo restaurativo.

A importancia de tal pratica reside no fato de que o estudante
pode observar de perto o tratamento do conflito, com suas questdes
imediatas e subjacentes, a postura do facilitador, o didlogo entre as
partes e a construcdo do consenso.

Este seria o modelo ideal de metodologia de ensino da Justica
Restaurativa nas instituicdes de ensino superior: uma disciplina es-
pecifica que tenha como ponto de partida o conflito e como norte o
pensamento critico acerca do sistema penal retributivo e que aplique
a metodologia restaurativa em sala de aula, aliada, ainda, a um projeto
de estagio curricular obrigatério.

CONSIDERAGOES FINAIS

Apos esta breve reflexdo, o leitor pode ser levado a crer que ha
algo de utdpico nestas linhas e, de fato, ha: a Justica Restaurativa, e
por consequéncia o seu ensino, sdo, ainda, encarados com descrenca e
como uma utopia, mas ndo podem ser considerados uma quimera, pois
esta tem conotacdo fantastica, ao passo que aquela tem um fito prag-
matico, social e politico e tende a concretizagio (CUNHA, 1996, p. 70).

O primeiro passo para a aceitagdo e utilizagdo dos métodos auto-
compositivos depende diretamente das instituicdes de ensino supe-
rior na formagdo dos futuros profissionais através da troca do ponto
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de partida do estudo do processo. Ao invés de se partir da concep¢io
de jurisdicdo, deve-se estudar o conflito para transformar a men-
talidade da cultura de decisdo para uma cultura de pacificacdo de
conflitos sociais.

Por fim, o presente trabalho é concluido no sentido de que a cria-
cdo de disciplina tedrica especifica sobre Justica Restaurativa e outros
métodos consensuais de pacificacio de conflitos é um importante pas-
so para mudanca de paradigma na ciéncia juridica, mas nao é sufi-
ciente: sendo necessaria a modificacio generalizada da mentalidade
litigante em todos as catedras da faculdade de Direito, aliada a criacdo
de disciplina especifica, com aplicacio de metodologia diferenciada,
vinculada a estagio curricular obrigatorio.
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RESUMO

A preparagdo dos futuros profissionais do Direito apenas para um modelo ad-
versarial de processo decisorio néo mais se coaduna com o regime democratico e
participativo que tanto se almeja. Sob esse viés, destaca-se a necessidade de rom-
per com a cultura de judicializagdo das demandas, que perpassa pela transforma-
cdo da mentalidade litigante dos operadores do Direito por meio da insercdo do
estudo da justica restaurativa no ensino juridico. Buscou-se nesse percurso refle-
xivo, com suporte na revisio de literatura e a partir de uma abordagem analitica,
fomentar a superacio da cultura da sentenca pela cultura da pacificacio.
Palavras-chave: Cultura da judicializacdo. Cultura da pacificacdo. Justica res-
taurativa. Ensino juridico.
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ABSTRACT

The preparation of future law professionals only for an adversarial model of de-
cision-making is no longer in line with the long-sought democratic and parti-
cipatory regime. From this point of view, the need to break with the culture
of judicialization of the demands, which permeates the transformation of the
litigious mentality of the operators of law through the insertion of the study of
restorative justice in legal education, stands out. This reflective course, supported
by the literature review and from an analytical approach, sought to promote the
overcoming of the culture of sentence by the culture of pacification.

Keywords: Culture of judicialization. Culture of pacification. Restorative justice.
Legal education.

INTRODUCAO

O atual modelo de ensino juridico desenvolvido no Brasil, mui-
to focado na preparacio dos operadores do direito para um processo
adversarial, atenta contra as potencialidades da justica restaurativa
como vetor de transformacio social.

Uma formagao juridica emancipatéria fomenta a conscientizacéo
do discente do seu papel de sujeito ativo perante a sociedade. Contu-
do, a cultura da judicializagdo perpetua a ideia de que a unica forma
de se alcancar a justica é por meio do Judiciario e de um processo
decisorio verticalizado.

Por conta disso, logo de inicio se busca mostrar como a cultura da
judicializacdo néo se atém ao que antecede a demanda, com os fatores
adjacentes ao conflito. Reforca-se que o contexto social e os lacos de
pertencimento do individuo com a sua comunidade nao podem ser
esquecidos ou colocados em segundo plano pelos futuros juristas.

Aponta-se que a resolucdo dos conflitos a partir de vias mais
fraternas é corolario da cultura de pacificagdo devendo adentrar no
ensino juridico hodierno, como mola propulsora a concretizagido de
direitos fundamentais.
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A anélise adverte que a implementacéo de politicas publicas de
tratamento adequado dos conflitos tem sido conduzida por interesses
politicos dos gestores judiciarios muito mais focados no desafogamen-
to Judiciario do que propriamente com o tratamento adequado dos
conflitos e satisfacdo dos litigantes.

A cultura da pacificagdo é muito mais comprometida com esse
dever de fraternidade do que a cultura da judicializagio, exigindo uma
atuacdo juridica reconhecedora do papel transformador do conflito,
no qual ha participacio dos envolvidos na reconstrugio dos lacos por
ventura rompidos.

Para tal mudanca, é preciso um ensino juridico diferenciado, cujo
aprimoramento pedagogico é voltado a inser¢ao de uma base princi-
pioldgica e valorativa da paz social. Nessa perspectiva, a metodologia
da justica restaurativa foi apresentada como necessaria para uma for-
macdo académica libertadora e construtora de novos paradigmas.

1 CULTURA DA JUDICIALIZACAO

Como reflexo de uma politica criminal punitivista, na qual a paz
social s6 poderia ser alcancada por meio da intensificagao do castigo e
da distribuicdo de penas, assistimos a uma globalizacdo da segregacio
dos individuos, como se houvesse uma padronizagio sociopolitico e
intelectual de um padrio carcerario excludente, com expansio do di-
reito repressivo.

Na etapa pos-industrial e globalizada das formacdes sociais capita-
listas, sob a dtica da fun¢io néo explicitada da pena privativa de liberda-
de de construgéo e propagag¢io da imagem do criminoso, essa dita “pds-
-modernidade” acaba por ndo dispensar a pena de prisdo, reveladora
de uma contraface neo-autoritaria de um Estado Minimo de pregacdes
neoliberais, mas concretizador de desigualdades. (KARAM, 2004, p. 28).
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John Braithwaite (2002) alerta que, sob o espectro da inexora-
bilidade da intervencgido a qualquer custo, as partes acabam por se
digladiar no processo, almejando a sobreposicdo de uma sobre a ou-
tra. Cenario de justica verticalizada, que perdurou por anos como a
unica das possibilidades do tratamento repressor e ressocializador
do apenado.

A cultura da judicializagido perpetua a ideia de que o sistema pe-
nal foi projetado mesmo para impressionar o ofensor com o Poder do
Estado e sua propria falta de poder, ja que nega a autonomia do sujei-
to, fazendo com que ele perca sua identidade e senso de colaboracdo
com a comunidade a qual pertence.

O ofensor como mero espectador ¢ tipico de um sistema punitivo
por exceléncia, modelo que n#o trouxe bons resultados para a preven-
¢éo do delito e recuperacéo dos apenados, uma vez que reforca o dano
e nega as vitimas empoderamento, encorajando a formacéo de estere-
6tipos, demonizacédo dos apenados.

Oscar Vilhena Vieira (2007, p. 8) acrescenta que a demonizagio é
o “processo pelo qual a sociedade desconstr6i a imagem humana de
seus inimigos, que a partir desse momento ndo merecem ser incluidos
sobre o dominio do Direito”.

A concepgio classica do conflito era focada no fenémeno como
uma espécie de patologia social, um problema que existia entre os in-
dividuos e que precisava ser extirpado para se chegar em uma socie-
dade pacifica e em uma relacdo melhor entre as pessoas.

Essa tendéncia punitivista tdo presente na cultura da judiciali-
zacdo é uma consequéncia da ineficicia da doutrina do tratamento
ressocializador, refletindo-se na perda de esperancas mesmo na recu-
peracédo do acusado.

Com o objetivo de aumentar a eficicia do sistema penal, essa po-
litica tende sempre a fazer concessdes as garantias individuais e aos
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principios de limitacdo do poder punitivo, desestabilizando o pacto
social em torno da defesa dos direitos fundamentais. Esse tipo de dis-
curso — conflito social/resolucdo pela lei penal - contribui para um
aumento do direito penal de carater tradicional e irracional, com um
rigor seletivo e antigarantista (BICUDO, 2015, p. 153).

Ana Melo e Bricio Melo (2018, p. 121), enaltecem: “Judicializou-se
a politica, tornando ténue a separagio de poderes, os limites entre po-
litica e direito, criagdo e interpretagio do direito”.

Ha um visivel excesso de discricionariedade com questionavel le-
gitimidade nas intervencdes judiciais, muitas vezes desarrazoadas e
desproporcionais. Nesse modelo se privilegia a decisdo pelo critério do
“certo” ou “errado”, sem a possibilidade de adequacéo da solugdo pela
vontade das partes (WATANABE, 2005)

Watanabe (2005) enaltece ainda que a teoria ensinada nos cursos
juridicos se coaduna com o que ocorre na pratica forense, pois a men-
talidade de muitos juizes tem sido que a solucdo mais importante é
aquela dada por meio da sentencga e conciliar nessa visdo acaba sendo
menos nobre do que sentenciar.

Verifica-se muitas vezes o prejulgamento por parte de uma parce-
la de magistrados de que se outras pessoas nio integrantes do Poder
Judiciario solucionarem os conflitos, o poder dos mesmos sera com-
prometido, como também a falta de interesse de muitos juizes em ado-
tar os meios de solucdo consensual de conflitos, em decorréncia de
uma cultura de bom desempenho por ntimero de julgados.

Tatiana Bicudo (2015, p. 172) sustenta a necessidade de unido en-
tre o Direito Penal e a politica criminal como forma de superar os
problemas que um sistema penal abstrato pode acarretar. A questio
da criminalidade precisa sair do ambito dos discursos politicos. A cri-
minalidade necessita de estudos a partir de pesquisas empiricas reali-
zadas com base em dados oficiais.
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Na perspectiva dessa linha de pensamento, a justica restaurati-
va aparece como uma proposta de interface e complementariedade
que precisa ser estudada, pois aponta como uma concepcéo de politica
criminal redutora da intervencdo criminal, muito mais moldada aos
preceitos sociais do Estado Democréatico de Direito.

2 CULTURA DA PACIFICAGAO

O legado da cultura da judicializacéo foi assoberbamento do Judi-
ciario e o inchaco do sistema carcerario, o que conduziu a discussoes
sobre a necessidade de mudancas de rumo do Direito Penal.

A cultura de paz tem respeita a diversidade e vem ganhando espa-
¢o como uma oportunidade para a reconstrucio das relagdes sociais,
afetivas e comunitarias, por meio do empoderamento dos envolvidos.

Alice Bianchini (2001) acrescenta que a legitimidade do sistema
penal, num Estado social e democratico de direito, encontra-se condi-
cionada a sua capacidade de alcancar suas finalidades protetoras, no
sentido de diminuir a violéncia a0 mesmo tempo em que cumpre com
os fins de garantia formal e material do Direito.

A cultura da pacificacdo se desenvolve em torno de uma politica
criminal que proclama ponderac¢des destinada a uma persecucéo penal
mais justa e razoavel.

Essa tendéncia de politica criminal pacificadora, exige a ressigni-
ficacdo da garantia do direito de acesso a justica, na qual a tomada de
decisdes pode ser construida por meio de uma deliberagéo racional,
cujos argumentos sdo expostos com a participa¢do voluntaria dos en-
volvidos no processo de transformacio, com visivel fragmentacgio da
decisdo, sem afastar a possibilidade de controle judicial.

Para tanto, é preciso enxergar a desavenca por meio das trés len-
tes da transformacéo do conflito, quais sejam: a situacdo imediata; os
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padrdes subjacentes e o contexto e, por fim; a estrutura conceitual que
reune estas perspectivas, como uma estrutura que nos permite ligar
os problemas imediatos com os padrdes de relacionamento que o cir-
cundam, criando uma plataforma transformativa (LEDERACH, 2006).

Selma Santana e Sostenes Macedo (2015, p. 107) acrescentam que
a “reflexdo sobre a justi¢a restaurativa é tida como complexa em meio
a tantas influéncias, dai a alcunha de um modelo de justica em cons-
trugdo, ou, enquanto um conjunto de praticas em busca de uma teoria”.

Para Axel Honneth (2009, p. 16), o conflito social tem que ser o
fundamento de uma Teoria Critica, na qual o Estado de Direito é um
conceito multifacetado, no qual os direitos humanos tém que evoluir
de um credo imposto para um recurso dogmatico comum aberto a
interpretacdo de todos. (SUPIOT, 2007, p. 233).

Um Estado idealizado para ser livre, igual e fraterno tem que estar
aberto ao consenso construido pelas parte e é a cultura da pacificacdo
que percebe tal necessidade.

Vale asseverar que, a cultura da pacificacdo necessita do apoio das
redes de atendimento, buscando a interconexdo de a¢des e expansio
dos principios e das técnicas restaurativas para outros segmentos ins-
titucionais e sociais.

A busca do epicentro do problema em uma transformagio por
meio de uma complexa teia de processos de mudancas pessoal, relacio-
nal, social e cultural. Nesse processo de construcio do contexto social
desejado, o movimento é ciclico e constante. Por vezes, é possivel até
retroceder e reavaliar o processo de transformacéo, para entdo avan-
car (LEDERACH, 2012).

Percebe-se que, dentre os sustentaculos do Estado de Direito, o
acesso a justica ganhou novos contornos. As conveniéncias e oportu-
nidades do caso concreto podem indicar multiplas possibilidades de

pacificagéo social, como se percebe na justica restaurativa.
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3 MuDANDO 0 FOCO PARA A INSERCAO DA JUSTICA RESTAURATIVA NO
ENSINO JuriDICO.

Somente a promulgacdo da Constitui¢do Federal de 1988 — na qual
foram albergados inimeros direitos, garantias e principios de cunho
criminal — n#o foi suficiente para abrir a mentalidade dos operadores
do Direito para uma nova perspectiva mais garantidora.

O Direito, como ciéncia social, ndo pode ficar adstrito a uma sim-
ples reproducéo estilizada do conhecimento até entdo adquirido. Em
uma sociedade democratica, a revolucdo cientifica muda critérios e é
isso que permite o avanco das ciéncias, do contrario estariamos escra-
vizados num tnico sistema para sempre (FEYERABEND, 2008).

Karl Popper (2004) colocou como fundamento do conhecimento
a ideia de um racionalismo critico. Entendia que as teorias cientificas
eram passiveis de erros e criticas, ndo havendo assim, uma teoria da
ciéncia que fosse eterna e imutavel. Defendia o conhecimento objeti-
vo, racional, constantemente revisionado, submetivel a critica e que
tivesse o maior grau de falseabilidade possivel, ou seja, a evolucao do
pensar por meio dos erros.

Quando se refuta uma teoria ao invés de simplesmente té-la como
estabelecida, progressos poderao advir. Para tanto, é preciso que o pro-
fissional do direito esteja aberto a experimentagido de novos modelos
e a eliminacdo de erros anteriores, plainando sob uma nova forma de
se fazer justica.

Luigi Ferrajoli (2002, p. 47-48), ao distinguir a historiografia e as
ciéncias naturais da jurisdicdo, explica que aquelas sio capazes de au-
tocorrecdo, enquanto que a jurisdigdo, feita a partir da interpretacdo
dos fatos e das leis, ndo podem ser refutadas por hipoteses interpre-
tativas mais adequadas e controladas, pois, a decisdo ao final se torna
inclusive consagrada pela coisa julgada. Por este motivo, afirma que
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o erro do judiciario jamais é fecundo, ja que suas consequéncias se-
rdo em grande parte irreparaveis. Acrescenta que o método da cole-
ta de provas, por exemplo, ndo é impessoal. Ele é verbalizado e essa
verbalizacdo na linguagem pessoal do operador do direito, acaba por
traduzir inevitavelmente os seus esquemas juridicos-interpretativos,
habitualmente acusatdrios, caracteristico da cultura da judicializacio
sucintamente explicada.

Os olhos dos contemporaneos s6 veem a justica como um con-
ceito abstrato e indefinivel. Contudo, na evolu¢do do conhecimento
cientifico, percebe-se que essa irredutibilidade é um dos grandes obs-
taculos para o progresso das ciéncias.

Obstaculo permeado por uma concepgao positivista que tinha como
consequéncia inevitavel restringir o papel da 16gica, dos métodos cien-
tificos e da razdo a problemas de conhecimento puramente teéricos, ne-
gando a possibilidade de um uso pratico da razdo (PIRES, 1999, p. 136).

A profissao deve ser vista como uma ocupagao que exige nao ape-
nas conhecimento, experiéncia e “inteligéncia” geral, mas também o
dominio de um corpo de conhecimento especializado, mas relativa-
mente (as vezes altamente) abstrato - de uma ciéncia ou de algum
outro campo que se acredita ter um estrutura intelectual, com énfase
na qualidade e ndo na quantidade (POSNER, 1995).

O Estado de Direito é um conceito formal de acordo com o qual os
sistemas juridicos podem ser mensurados, ndo a partir de um ponto de
vista substantivo, como a justi¢a ou a liberdade, mas por sua funciona-
lidade. (VIEIRA, 2007).

Funcionalidade influenciada pelo uso inteligente da linguagem. A
linguagem juridica é altamente formal e insere um universo herme-
néutico bastante proprio. O formalismo no ensino juridico é apontado
por Lowman (2004) dentre os grandes desafios que merecem ser en-
frentados diante da crise do ensino juridico.
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A positivacdo de regras para formalizacdo de rituais adversarias
demonstrou fracassar frente a prevencio do delito. A justica ndo pode
ser encontrada nas ruas, nos presidios, nas igrejas, nas pracgas e até
mesmo nas pecas juridicas, o que faz com que as pessoas pensem em
produzi-la a seu modo e, quando isso acontece, volta-se ao sistema de
retribuicdo. (BONOME, 2019).

Considerando o cenério atual de expansio da justi¢a criminal ne-
gocial, os operadores do direito néo podem ficar alheios a essa nova
realidade. Para tanto, as universidades nio podem ficar equidistantes
ao problema da boa formacéo juridica.

O ensino deve passar por constantes reavaliacdes acerca das me-
todologias adotadas, com o estabelecimento de relacdes sistematicas
entre objetivos, métodos pedagdgicos e as técnicas de avaliagdo, com
contribuicdo do direito comparado, sem perder o foco na superacio,
que pode se dar a partir da combinacio de velhas praticas com novos
métodos, nio olvidando a colaboracdo que os alunos podem dar com
criatividade e aptiddo para o novo, na elaboracéo desse processo (PES-
SOA, 2009).

A insercéo do estudo da justiga restaurativa, com todos os seus
principios norteadores, adequa-se a uma grade curricular mais solida,

humana e pautada em valores.
CONSIDERAGOES FINAIS

A justica social ndo pode ser alcancada apenas pela aplicagdo de
leis e dogmas, exige-se uma responsabilizacao social com o conflito, que
deve ser fomentada desde os primeiros anos de estudos na academia.

As vias de pacificagdo mais fraternas, como a justica restaurativa,
apresentam grandes potencialidades. Para tanto, é preciso romper com
esse circulo que se retroalimenta ha séculos.
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Niao da mais para continuar a ceder aos encantamentos de um
sistema que deslumbra pela dinadmica e agilidade, mas que destoa do
humanismo desejado. Nesse viés, nunca é tarde para reconhecer erros,
recomecar, pensar diferente e corrigir equivocos do passado, mudar o
foco do sistema para a dignidade das pessoas.

Uma mudanca de cultura perpassa pela educacéo. Esta deve ser
desenvolvida tendo como objetivos o desenvolvimento da pessoa, o
exercicio da cidadania e a qualificagdo para o trabalho.

Nessa reflexdo, lancou-se luzes sobre a necessidade de uma cien-
tificidade critica e aberta ao novo, na qual a qualidade dos cursos juri-
dicos seja vista para além de uma boa conceituacdo junto aos 6rgios
fiscalizadores.

Frise-se que, o direito néo é sé estudo, é pratica, é vivéncia, é rom-
per paradigmas. Assim, a ressignificacdo da experiéncia do conflito,
por meio do empoderamento dos envolvidos, abre os horizontes para
uma justica mais fraterna.

E preciso preparar os profissionais para novos papéis que vio
além daqueles tradicionalmente exercidos no modelo adversarial tra-
dicional, o que depende da reestruturacio dos cursos juridicos, avan-
cando para um ensino de métodos e técnicas de mecanismos consen-
suais. Desta feita, uma formacio juridica adequada prepara discentes
com uma postura reflexiva, com visdo critica da pratica processual e

com aptiddo para atuar como agentes de transformacéo social.
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O ACESSO A INTERNET COMO DIREITO
FUNDAMENTAL E POTENCIAL INFLUENCIA NA
MODIFICACAO DO ENSINO JURIDICO NO BRASIL
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RESUMO

O presente artigo parte da explicacdo acerca de um novo marco social, onde a
tecnologia se apresenta ndo apenas como uma ferramenta, mas sim como mo-
vimento de influéncia na sociedade, desenvolvendo a importancia do acesso a
internet como direito fundamental, onde todos possam ter a oportunidade de
vivenciar essas mudancas e fazer parte ativa da Sociedade em Rede. Para tanto,
analisa o histérico do ensino juridico e sua crise, finalizando com a demonstragéo
de como a internet como ajudar na mudanca de metodologia do ensino, utilizan-
do 0 método dedutivo e indutivo e tendo como base a pesquisa bibliografica, a fim
de transformar a realidade da educacio juridica brasileira
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ABSTRACT

This article starts from the explanation about a new social framework, where
technology presents itself not only as a tool, but as a movement of influence in
society, developing the importance of Internet access as a fundamental right,
where everyone can have the opportunity to experience these changes and be
an active part of the Network Society. To this end, it analyzes the history of legal
education and its crisis, finalizing with the demonstration of how the Internet
can help in changing teaching methodology, using the deductive and inductive
method and based on bibliographic research, in order to transform the reality of
Brazilian legal education

Keywords: Network Society. Internet access. Legal Education. Access to Infor-
mation Technology. Teaching Methodology.

INTRODUCAO

Em um novo contexto social, as novas tecnologias tém um pa-
pel de interlocutoras entre as parcelas da sociedade. Notadamente a
internet tem realizado um papel de mudanca paradigmatica nas re-
lacdes humanas, conquanto o surgimento do conceito de “Sociedade
em Rede”, uma organizagdo humana que é impulsionada pelas novas
tecnologias, e a unifo entre o real e o virtual.

Nesse novo conceito, as interacées com o mundo sido modificadas
de forma absoluta, de acordo com as potencialidades das novas tecno-
logias. Fronteiras geograficas sdo retiradas, a velocidade das informa-
cOes e as nocdes de tempo, sdo postas em outro sentido. A tecnologia
passa a agir sobre a informacéo e as atividades humanas sdo comple-
tamente moldadas por ela.

Levando em considerac¢io o definindo acima, comeca-se a analisar
o surgimento de uma sociedade baseada em redes, em nos interconecta-
dos, onde existe uma intensa interatividade entre os agentes multiplos.
Em relacdo ao conhecimento, define-se que a grande novidade desta
nova onda, é a possibilidade das pessoas se colocarem néo apenas como

receptaculos do conhecimento, mas também como atores do agir.
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E nesse toar que o presente artigo se enquadra, demonstrando
como o ensino juridico pode — e deve — ser tocado pela nova realidade
das tecnologias humanas. Partindo primeiramente da necessidade do
acesso a internet como um direito fundamental a ser defendido, e reali-
zando uma digresséo a respeito do ensino juridico do Brasil, com a utili-
zagdo dos métodos dedutivo e indutivo, visando construir o argumento
final com base em posicoes gerais definidas, e utilizando-se de material
bibliografico, definindo que a docéncia das ciéncias juridicas merece
criticas, e que as novas tecnologias da informacdo e da comunicacéo
podem servir como instrumentos para a mudanca necessaria da mesma.

1 BREVES LINHAS SOBRE DIREITOS FUNDAMENTAIS

Consubstancia-se em uma dificil conceituagao, aquilo que real-
mente se quer dizer acerca do que sdo os direitos fundamentais, haja
vista que se determinam como uma categoria de direitos que sempre
existiram de uma forma basilar, mas sua protec¢éo e normatizagio so-
freram intiimeras mudancas ao longo do tempo.

Apesar da distingdo de algumas conceituagdes, pode-se afirmar,
de forma simplista, que essa classe de direitos se define como normas
essenciais, a fim de designar o conjunto de direitos da pessoa humana,
que foram reconhecidos perante uma determinada ordem constitucio-
nal, de forma expressa ou implicita (VIEIRA, 1999).

De forma categérica, o conceito dessas representagdes e conside-
racdes normativas desse conjunto de prerrogativa, com a roupagem
mais proxima do que hoje se determina por “direitos” ocorreu no bojo
das revolucdes politicas no século XVIII, mais precisamente, no con-
texto histérico das Revolucdes Americanas de 1766 e da Revolucio
Francesa de 1789. Ambas declara¢des foram pioneiras em considerar,

no bojo de um documento escrito e com for¢a formal, os direitos ou as
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posicoes juridicas subjetivas das pessoas enquanto tais, seja de forma
individual ou institucionalmente consideradas (MIRANDA, 1998).
Essas revolucdes guardam a estrutura normativa que rege o con-
ceito do moderno constitucionalismo, até hoje. No bojo desses docu-
mentos, constavam as bases para a efetivacio das liberdades e garan-
tias basicas, e a restricdo dos poderes absolutos do detentor da posicdo
politica. Nesse contexto, absorveu-se, de forma geral, a necessidade
da incorporacdo dessas prote¢des em uma diretriz vinculativa, onde
deu-se aos sujeitos prerrogativas e assun¢des (DELGADO, 2007).
Falar sobre Constitui¢io e direitos fundamentais, apds a segunda me-
tade do século XVIII, é falar sobre ideias indissociaveis de conceituacgio de
um modelo juridico e estatal. Segundo a propria Declaracdo Francesa dos
Direitos do Homem do Cidadao, de 26 de agosto de 1789, toda sociedade na
qual a garantia dos direitos ndo é assegurada, e nem ha a implementacio
da separacio dos poderes, ndo se pode afirmar que exista Constitui¢ao.
Os direitos fundamentais integram, juntamente com a forma de
Estado, o sistema de governo e a organizacdo do poder, a esséncia de
um Estado constitucional, como parte de um aspecto formal, e como
elemento nuclear do contexto material da Lei Maior (SARLET,2010).
Esses determinados direitos constituem-se em uma corrente de vin-
culacdo e concretizacdo Estatal e social, de forma permanente. No que
concerne a classificacio dos direitos fundamentais, muito se foi venti-
lado a respeito do assunto, porém, hoje ha uma importancia a definicéo
dada por Paulo Bonavides, o qual categorizou em geracdes de direitos
fundamentais. Abre-se aqui um adendo para demonstrar uma critica
doutrinaria moderna ao uso da palavra “geragdes”, visto que pode ca-
racterizar a ideia de abandono das conquistas da geragéo anterior, sendo
a palavra “dimensédo” a escolhida para retratar melhor essa classificagéo.
Por direitos de primeira dimenséo, tem-se que sdo os direitos de
liberdade (civis e politicos), os quais encontram um dever de absten-
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céo por parte do Estado. Apds, fala-se no surgimento dos direitos de
segunda dimensao, quais sejam: os direitos sociais, culturais e eco-
noémicos, abarcando a nocdo de igualdade, exigindo do Estado pres-
tacdes materiais. Ao final do século XX, cunhou-se o pensar de uma
nova dimenséo de direitos fundamentais, a terceira, a qual abarca os
ideais de direitos que tém como destinatarios todo o género humano,
sendo transindividuais, ou seja, o direito ao desenvolvimento, a paz,
ao meio ambiente.

E no diapasio do reconhecimento de outras dimensdes de direitos
humanos, que este trabalho encontra o marco inicial para seu deslinde.
Apesar de haver divergéncias doutrinarias ao que seriam os direitos
de quarta e quinta dimensao dos direitos fundamentais, Paulo Bonavi-
des declara que o fator historico dos direitos quarta dimenséo seria a
globalizagao politica o que os definiriam como: a protecao do direito a
democracia, a informacéo e ao pluralismo (BONAVIDES, 2014).

E no direito de quinta dimens&o, segundo os ensinamentos de Au-
gusto Zimmermann (2006), que se encontra o escopo principal deste
projeto. De acordo com o autor, sdo direitos de quinta dimenséo aque-
les que inerentes a realidade virtual, compreendendo o grande desen-

volvimento da internet.
1.2 O acesso a internet como direito fundamental

Muito mais do que uma ferramenta, a internet é considerada um
fendmeno social, com a capacidade de moldar todo o aspecto humano.
Ela ndo apenas e unicamente uma tecnologia, mas sim, exibe um as-
pecto dual: é tecnologia e espaco social.

A internet é um novo tecido comunitario (LUNO, 2016), revolu-
cionando os padrdes de acesso a cultura, conhecimento e informacéo.
Atualmente, ndo se pode afirmar que existe uma conceituagio dual e
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antagdnica entre o mundo real e o virtual, de modo que ambos nio
consigam coexistir simultaneamente. Ao contrario, existe hoje a mes-
cla entre esses dois conceitos, tornando-os indissociaveis, com a cria-
¢do de um novo tipo de realidade e eixo de existéncia.

A Rede possui caracteristicas proprias, que a tornam um fenéme-
no de impacto sem precedentes. Sua estrutura, facilidade de acesso,
velocidade de transmissdo e compartilhamento de informacdes, ad-
quirem potencialidades que sdo impares e proporcionam mudancas
em conceitos que ja estavam enraizados, como, por exemplo, a ideia
de democracia.

Manifestando-se como um verdadeiro agora moderno, a demo-
cracia atinge novas feicdes com a integragao proporcionada pelo am-
biente virtual. Agora, a sociedade pode relacionar-se de forma mais
proéxima, com os agentes politicos. E mais simples conectar-se ao Po-
der Legislativo, por exemplo, pela via eletrdnica, e pesquisar acerca
de projetos normativos, e seus andamentos. As audiéncias publicas
podem permitir a participacdo remota de mais pessoas, aumentando
assim o grau de discussio e legitimidade. Até mesmo o texto consti-
tucional, e suas alteragdes, podem ser impactados pela influéncia di-
gital, como o exemplo da Islandia, que teve a primeira experiéncia de
Constituicdo Crowdsourced, que foi uma tentativa de se realizar uma
votacdo das matérias constitucionais, por via digital, com a participa-
cdo dos cidadidos de forma atuante.

A internet também se consagra como um importante ponto de
resisténcia social. Em paises de regime autoritario ou censor, a rede
mundial de computadores foi utilizada, de modo massivo, como verda-
deiro pordo revolucionario. Por meio de discussdes e encontros mar-
cados por meio de ambientes digitais, aconteceu o florescimento de
movimentos sociais de luta pela democracia e por direitos humanos,
como é o exemplo da Primavera Arabe.
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A difusdo do conhecimento também sofreu uma revolucdo apos
o advento digital. Nunca houve tanta potencialidade e difusdo de in-
formacdes, de modo continuo e veloz. A humanidade nunca teve tanto
acesso ao conhecimento, quanto na Era Digital.

Portanto, determina-se que deve haver uma necessidade de acesso
a internet a todos. Ficar excluido dessa realidade digital, é ficar exclu-
ido de uma parte importante da vida em sociedade. E por meio da in-
ternet e de seu modelo descentralizado de construcéo e disseminacio,
que o individuo sai de um papel meramente passivo, e passa a ndo
apenas ser um receptaculo de informagdes, mas sim, um emissor com
voz, onde qualquer pessoa tem a capacidade em potencial de infor-
mar, opinar, demonstrar suas ideias, compartilhar seus conhecimentos
e moldar a antiga ideia de que a informagio s6 deveria sair de grandes
centros de poder, como o Estado ou a midia organizada (LUNO, 2016, ).

1.3 Tecnologias da Informagao e Educagdo na formacdo do ensino

Denomina-se de Tecnologia da Informacio e Comunicacéo todos
os meios técnicos usados para tratar a informacio e auxiliar na comuni-
cagdo, assim como os meios que transmitem as informacdes, interferem
e mediam esses determinados processos informacionais (KENSKI, 2003)

A utilizacdo dessas ferramentas tecnoldgicas foi revolucionaria
para o conceito educacional. Com a insercdo do computador nas esco-
las, e a popularizacdo de novas formas de relacionar-se como o ensino,
como a Educacéo a Distancia, a utopia de um conhecimento amplo e
popular, foi levada a realidade.

A implementacio de computadores em ambientes educacionais,
serve como aproximacio do ensino aos avancos da sociedade, no que
se refere ao armazenamento, transformacéo, produgio e transmissio
de informacoes, o que faz com que o abismo entre o “mundo real” o
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“mundo da sala de aula” diminua, posto que os alunos tém o poder de
gerir o conhecimento e levar situacdes do cotidiano, de forma que a
informacao educacional passada possa ser manipulada no contexto da
vida que se desenrola na sociedade (CARNEIRO, 2002).

A inserc¢do de novas tecnologias no 4mbito de uma sociedade,
e o controle e o dominio das mesmas pelos individuos, tém sido um
fator determinante para a inclusido dessas proprias pessoas, em um
contexto social e mundial de relevincia. Ndo deter o conhecimen-
to da tecnologia, ou seu uso, é um caso de exclusdo social, posto
que o desenvolvimento depende da capacidade de gerar, armaze-
nar, transmitir e processar dados e informacdes. A tecnologia tem
transformado os processos e as praticas tradicionais da educacdo
e da socializagdo do conhecimento, com inovag¢des que modificam
nio apenas a forma de producéo da informacéo, mas também sua
maneira de ser integralizada a sociedade, e de ser a protagonista de
condutas sociais (RIBAS, 2007).

O mundo se encontra no bojo do desenvolvimento de uma cul-
tura de uso das midias como algo corriqueiro, e fonte das mais varia-
das informagdes, aprendendo a se desenvolver em uma configuragéo
social pautada em um modelo de redes, que modifica o pensar, criar,
produzir e aprender. Essa integracdo da cultura digital, mais do que
benéfica no ambiente do ensino, é necessaria, pois, ndo apenas é um
conjunto de técnicas e materiais que potencializa esse difusdo de
conhecimento, mas também, é a incorporacdo de uma nova atitude,
pensamento e valor, dignos dessa manifestacéo cultural da atualida-
de (LEVY, 2000, p.17).

Nesse contexto, o uso da tecnologia se consagra em um catalisa-
dor de uma mudanca paradigmatica no contexto educacional, onde
a mudanca repousa na transferéncia de importancia do ensino para
a aprendizagem, colocando o controle do processo ndo nas méaos do
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professor, com a mera transferéncia do conhecimento, mas dividin-
do-a com o aluno, alinhando o engajamento intelectual, deixando
este ultimo de ser um agente passivo, passando a ser gerador tam-
bem, com o fluxo constante de troca de conhecimento, informacoes
e vivéncias (NEITZEL, 2001).

2 ENSINO JURIDICO NO BRASIL

Apos a Independéncia, houve a necessidade da implementacédo do
ensino do Direito no Brasil, de forma auténoma. Porém, foi apenas
em 1827 que os dois primeiros cursos de ciéncia juridica foram criados
no Brasil, especificamente nos estados de Sdo Paulo e Recife, através
da Carta de 11 de agosto, por determinacdo do imperador D. Pedro I
(NOGUEIRA, 1907).

Cabe ressaltar, no entanto, que em virtude da prépria congruéncia
historica do Brasil, houve o transporte de um pensamento juridico
portugués, incorporado com a colonizacgéo, e os nucleos de sua ide-
ologia (WOLKMER, 2000). Portanto, observa-se, que, pelo menos no
comeco da permanéncia dos cursos juridicos no pais, o formato das
universidades e a informacéo, era trazida diretamente da traducédo do
modo de ver portugués.

Apesar disso, no entanto, a tradi¢do de ensino nio ficou inerte as
transformacdes sociais, pelo contrario. A docéncia juridica teve que se
adaptar e traduzir a sociedade brasileira, passando pela independéncia
néo apenas do pais, mas do proprio ensino juridico, manifestando-se
de acordo com o desenvolvimento da critica social. Desta forma, de-
preende-se que a evolucdo do ensino juridico se mescla com o proprio
amadurecimento do Brasil como um pais independente.

Ainda no Brasil Colonia, em virtude da propria natureza elitista
das faculdades, havia uma preocupacio com questdes mais pragmati-
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cas e técnicas, em detrimento de uma reflexao critica sobre a conver-
géncia dessas analises retratadas no curso, com necessidade politica
da época. Ademais, como retratado em linhas anteriores, o Direito
ensino nas cadeiras das faculdades, tinha suas bases ideolégicas im-
portadas do contexto portugués, o que, por muitas vezes, nio tinha
compatibilidade com a realidade brasileira.

A escola do Recife, no entanto, foi a responsavel pelos avangos
do pensamento cultural da época, buscando uma renovacéo plural
dos seus temas e teorias, com a finalidade de conceder legitimidade a
identidade cultural do Brasil, modificando o modo juridico importado
do pais colonizador, e sendo o responsavel por adquirir uma feico
propria nacional. No entanto, houve um grande preco a ser pago pela
inovacéo: a faculdade de Sdo Paulo tornou-se um centro de formacéo e
influéncia politica, pois concentravam o predominio politico e econo-
mico, ao passo que a Escola do Recife entrou em decadéncia financeira
e politica (TAVARES, 2010).

Foi apenas em 1900 que ambas as escolas deixaram de ter a exclu-
sividade do ensino juridico, com a implementacéio de outros centros de
estudo. Foi durante os periodos de regime militar que o ensino juridico
sofreu modificacdes na sua forma de funcionalidade. O conhecimento
era transmitido de maneira desarticulada e sem sistematizacdo, sem o
rigor metodologico ou reflexdes criticas (TAVARES, 2010).

Em 20 de dezembro de 1961 foi editada a Lei de Diretrizes e Ba-
ses da Educacéo Nacional, a qual estabeleceu, entre outras coisas, um
curriculo minimo para os cursos juridicos, com a perpetuacdo de um
ensino arcaico, com lastros na antiga metodologia.

Apesar de, durante o regime militar ter havido o Plano nacional
de Desenvolvimento, com a educac¢do como area prioritaria, isso ndo
acarretou precipuamente em uma melhora do ensino juridico. Pelo
contréario, ainda havia a finalidade de coagir a populagio a ndo pensar
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e ndo agir de forma contraria ao governo, sendo que a educacéo critica
ainda era sinénimo de subversio (CONDE, 2007).

Foi apenas com a redemocratizacio que houve campo democrati-
co para transformacdes no ensino juridico, com a referéncia a possibi-
lidade de amplos debates. Nesse cenério, foi editada a Portaria n° 1886,
de 1994, do Ministério da Educacgio e Cultura, a qual pretendia estimu-

lar o bacharel em Direito ao desenvolvimento da sociedade brasileira.
2.1. A crise do ensino juridico brasileiro

Desde a época Imperial, a graduagdo em Direito e o titulo de
bacharel se tornaram simbolos de status e ascensdo social. Quando
determinada a interseccdo entre ambicdo e graduacio, a abertura de
novos cursos juridicos néo foi pautada pela catedra do ensino juridico,
mas sim pela logica de mercado. Oferta e procura.

Desta forma, o Direito como ciéncia a ser ensinada, se torna dis-
tante de sua funcdo humana, e é aplicada apenas para fins mercado-
légicos. Ademais, o contetdo tecnicista, ndo forma um conhecedor
e critico do Direito, mas sim, um mero operador juridico visando a
aprovacdo no Exame de Ordem dos Advogados. As faculdades re-
sumiram-se a uma propaganda em outdoors, com porcentagens de
aprovacao.

O conhecimento é uma das maiores ferramentas de transforma-
céo da realidade. A unido do conhecimento técnico e da pratica, aliado
ao pensamento critico, perfaz-se em um continuo processo de fazer. E
apenas com a implementacio de uma teoria critica, que pode resultar
na libertacdo do ser humano, haja vista que nio existe uma trans-
formacéo real sem a libertacdo do Como é ensinado nas faculdades
brasileiras, o Direito traduz-se em uma mera repeticdo da legislacéo
e leitura de codigos. Quando diante de um verdadeiro enigma juridi-
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co, ao invés de estimular o pensamento critico dos estudantes, com o
apoio das grandes teorias e doutrinas, apenas submete-se ao que foi
decido pelas Cortes Superiores.

A teoria e pratica juridicas se encontram em uma determinacéo
defasada. Uma mera repeticdo sem estimulacéo critica. De igual ma-
neira, os estudantes, em sua maioria apenas dispostos a calgarem bons
cargos publicos, se submeterem a essa repeticdo disforme, a fim de
conseguir a aprovacdo em concursos publicos.

Desta forma, ha uma perpetuagio dos grandes problemas do en-
sino juridico. A unido de uma grade curricular defasada, a auséncia
de estimulagio e critica, tanto por parte dos professores quanto por
parte dos estudantes, e, no topo de tudo, a estimulacdo mercantilista e
a busca palida pela estabilidade de um cargo publico.

Felizmente, a situacdo ndo precisa continuar existindo de forma
perpétua. A estimulagio reciproca pode invocar uma mudanca para-
digmatica no ensino juridico, revolucionando o modo como o Direito
é tratado nas faculdades. O Direito néo deve servir aos anseios de mer-
cado ou a necessidade de assuncéo de status. O Direito deve ser trata-
do com a importancia que é precipua a sua propria natureza, e apenas
o conhecimento critico e plirimo tem o poder de mudanca social.

2.2 Fungéo Social do Ensino Juridico

E inegavel a importancia do Direito para a sociedade. T.H. Mar-
shall, em seus estudos acerca da cidadania, estabelece que o conceito
se infere em trés partes: civil, politica e social. O elemento civil é com-
posto pelos direitos necessarios a liberdade individual, por elemento
politico assume que deve ser o direito a entender a participar do poder
politico, e por elemento social, determina-se que seja aquele é o que
se refere ao direito minimo ao bem estar econémico, participacdo na
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vida social, integracdo na comunidade, e entendimento das forcas que
regem o Estado (MARSHALL,1987).

Nesse interim, percebe-se que o sistema educacional esta ligado
ao terceiro elemento do conceito de cidadania. Portanto, pode-se afir-
mar que, segundo Marshall, uma sociedade que ndo se encontra no
lugar de ter acesso a um ensino (de forma latu sensu) de qualidade,
ndo tem condicOes de ter seus trés elementos formados, portanto, ndo
tem cidadania plena.

Quando se fala na fungéo social do Ensino juridico, vai mais além
da necessidade de boas faculdades, pela exigéncia do contetdo juridi-
co nio apenas para fazer parte das carreiras do Judiciario e do exer-
cicio da Advocacia. O ensino juridico voltado ao pensamento critico
e a protecdo dos direitos fundamentais como cerne, é um pilar da de-
mocracia e do fortalecimento de modelos de governo e de sociedade
voltados ao bem comum.

E mais ainda: ao ampliar esse modelo de ensino da ciéncia juridica
para além dos muros da faculdade de Direito, buscando a interdis-
plinariedade e a implementacdo desse pensamento critico, e levando
o conhecimento para outros lugares, para niveis que néo os usuais,
como o ensino basico, para a parte da populacdo que ndo tem acesso,
para longe do usual, é que se manifesta o potencial de construcdo da
cidadania social.

Quando mais nog¢do dos aspectos relacionados a implementacio
dos direitos, a sociedade podera ser mais critica e exercer seu papel
de controle social, e de participacdo. Portanto, mais a sociedade ira
lutar pelos seus direitos, e mais a sociedade podera ter uma indaga-
cdo genuina da praxis juridica. E o conhecimento ampliado, critico e
universal, que tem o condao de modificar a realidade e revolucionar
as bases sociais.
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3 O PAPEL DA INTERNET PARA UMA MUDANCA METODOLOGICA NO
ENSINO JURIDICO BRASILEIRO

3.1 A necessidade de adaptacdo metodologica da pesquisa e do ensi-
no a realidade das novas tecnologias

Existe uma cultura de premente desconfianga no que concerne
a utilizacdo de novas tecnologias no ambiente de sala de aula, espe-
cialmente porque a adocdo de novas maneiras de ensinar predispoe
que a antiga dindmica de ter a figura do professor como o detentor
do ensino e mero propagador, deve ser repensada. A postura do novo
profissional que se propde a docéncia, é saber ndo apenas dominar o
seu assunto, mas estar em constante evolu(;ﬁo, e entender acerca da
producéo social, da comunicacgéo cultural e ser um comunicador esco-
lar com midias e multimidias (RESENDE, FUSARI, 1994).

O educador néo deve temer nem subestimar o seu didlogo com os
meios de comunica¢io e o uso das novas tecnologias, sendo que estes
mesmos meios sdo considerados como produtores de conhecimento.
E necessaria a incorporacio dessas novas tecnologias em seu oficio
de ensinar, especialmente porque do uso das mesmas (a respeito da
velocidade da propagacdo das noticias por meio das redes sociais, por
exemplo), é onde o professor vai se integrar com os alunos, de uma
forma simbiética e aprofundada. E do cotidiano que os questionamen-
tos mais criticos partirdo, e estes devem ser discutidos.

E com o uso da tecnologia na educacio, que se provoca uma re-
flexdo critica e questionadora em relacdo a busca e elaboracédo da in-
formacdo articulada a producéo social da vida individual e coletiva
(CORTELAZZO, 1996). Mas nao apenas os professores devem estar
no correr dessa nova maneira de ver a educacéo, também as univer-
sidades, faculdades e os que escrevem acerca do assunto. N&o é raro
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de se observar, por exemplo, livros atuais que falam acerca de referén-
cia bibliografica, destinar capitulos infindaveis sobre fichamentos em
bibliotecas, e deixar pouco ou quase nenhuma referéncia a maneiras
efetivas de realizar buscas na internet. Até bem pouco tempo a ABNT
ndo fazia referéncia a como realizar cita¢des por pesquisas e leituras
realizadas em ebook.

Esse grande penhasco entre a tecnologia e a sua insercdo nos
meios da academia de modo formal, faz com que os pesquisadores néo
detenham de regras e conceitos determinados para potencializar o seu
grau de rigor académico e deixar a pesquisa mais imparcial e metodo-
logicamente correta.

O avango das tecnologias no meio educacional faz com o que néo
apenas o educador, mas também o proprio ambiente, se adapte a uma
realidade completamente diferente. Os proprios alunos clamam pelas
melhorias advindas da tecnologia. Pedem que os materiais sejam en-
viados por e-mail ou disponibilizados em redes sociais. Acreditam no
potencial da cultura disseminada por via digital, e chegam as salas de
aula com muito mais conhecimento do que os estudantes do passado.
E mais ainda, deixam de assumir uma postura passiva para serem criti-
cos. E necessaria uma evolucio para compreender essa nova sociedade
em rede.

3.2 O papel do professor de Direito frente a Sociedade em Rede

Quando se fala em Sociedade em Rede, tem-se em mente os con-
ceitos postulados por Manuel Castells. Para o douto sociolégico, trata-
-se de uma sociedade que, ndo apenas vive no auge da era informacio-
nal, mas também opera por uma logica em redes, onde a complexidade
do sistema é resultado da intensa interatividade em plarimos pontos
do sistema (CASTELLS, 1999).
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Conceitua-se em um paradigma social influenciado diretamente
pela tecnologia/ferramenta da internet, interconectado e onde as re-
lagdes ocorrem de maneira rapida e instantdnea. Assim como a rede,
néo observa os limites geograficos e temporais, e é caracterizada pelo
volume e velocidade das informacdes.

Anteriormente, o professor do curso juridico era o detentor do
saber. Ele tinha a informac&o dos casos, detinham as cépias dos livros,
e tinha acesso as decisdes, de uma forma que néo era facil para as de-
mais pessoas. A internet mudou radicalmente esse cenario. O acesso
a informacéo ficou mais facil, e o acesso a informacéo no d&mbito judi-
cial, idem. Se antes havia a necessidade de cdpias fisicas para estudar
alguma fundamentacédo no processo, atualmente pode-se realizar uma
pesquisa em poucos minutos, e inclusive visitar websites que discutem
a decisdo em todas as suas minucias.

A ampliagio do acesso aos livros também sofreu mudangas. Mui-
tos livros importantes para a difusdo da ciéncia juridica estdo sob do-
minio publico, significando que o acesso a grandes obras também esta
a poucos passos de uma pesquisa na internet.

Nio apenas isso, mas também professores renomados, cursos de
poés-graduacdo que antes eram apenas acessiveis de modo presencial,
entraram no mundo virtual, disponibilizando aulas e cursos via educa-
cdo a distancia. Agora o professor, que antes detinha o saber juridico,
divide seu posto com o mundo.

Portanto, é necesséario que haja uma mudanca de postura no edu-
cador juridico. Com a difusdo de conhecimento, o ambiente de sala
de aula tornou-se um ambiente fértil para a discussdo. Os alunos ja
vém com um minimo de conhecimento para o ambiente estudantil,
e muito mais sapientes com os problemas do mundo. Utilizando esse
saber prévio, pode ser esse 0 momento de a docéncia juridica sofrer a
sua reviravolta.
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Ao invés da utilizagdo macante do contexto normalizado do pro-
fessor lecionando em uma posi¢io hierarquicamente superior com re-
lagdo ao nivel de conhecimento, este é 0 momento de trazer a baila
antigas manifestacdes e comecar a implementar melhorias no modo
de ensinar, como incentivar o pensamento critico e a mudanca. Fa-
zer o aluno sair da faculdade como um cientista do Direito, e ndo um
bacharel com um conteudo de apenas decorar o que consta nas letras
normativas e as posi¢des dos tribunais superiores. Colocar o aluno
como ator das mudancas sociais.

3.3 Como as TIC’S podem mudar a realidade do ensino juridico

A internet tem motivado a mudanca no modo de se observar o ensi-
no. E necessario que o professor esteja preparado para ensinar de forma
diferente, pessoas diferentes, e lidar com a pluralidade de um contexto so-
cial mais aberto. A construgio do conhecimento deve ser efetiva e orgéani-
ca, onde o professor tem o papel e a finalidade de equilibrar a participagdo
dos alunos nos aspectos qualitativos e quantitativos, assumindo-se como
mediador do processo de construcgdo de conhecimento desses sujeitos. Os
alunos se conscientizam dos diferentes tempos e espacos da construcéo
do seu conhecimento, através da autonomia (RORIG, BACKES, 2008).

A construcdo dos alunos que entram em sala de aula, advindos
desse processo construtor das novas tecnologias, é inferida no contex-
to de uma consciéncia e inteligéncia coletiva. Em virtude de seu aspec-
to participativo, socializante, descompartimentalizante, emancipador,
a inteligéncia coletiva que é proposta pela cibercultura constitui um
dos melhores remédios para o ritmo desestabilizante da mutacéo téc-
nica (LEVY, 1999, p.30).

O uso de novas plataformas que néo o quadro e a simples explana-

¢do em sala, sdo necessarios para a formulacdo de um ritmo de apren-
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dizagem mais instigante, com a utilizacao de aplicativos de bate papo,
gerenciadores de mensagens e tarefas, foruns de discussdes, recursos
audiovisuais e apresentagdes de casos praticos.

E ainda além da utilizagdo das novas tecnologias indicadas como
ferramentas de aprendizagem (a exemplo do AVA — Ambiente Virtual
de Aprendizagem), elas tém que ser inseridas no contexto do ensino
em sala de aula. A exemplo, um professor pode nio estar afeito as no-
vidades, como por exemplo, a contagem processual relacionada a pro-
cessos virtuais ou intimac#o eletronica, e, por conseguinte, ndo levara
isso até o seu ensino em sala.

A unido entre tecnologia e Direito anda a passos largos. A Uni-
versidade de Sdo Paulo ja realizou a oferta de uma matéria onde era
ensinada conceitos e principios de programacio computacionais a es-
tudantes de Direito. Fala-se hoje em Jurimetria, a qual significa a es-
tatistica (computacional) aplicada ao Direito, onde, com o uso de sof-
twares juridicos, os computadores determinam modelos de previsio e
resultados, apresentando estatisticas em sua anélise final.

Comeca-se a usar cada vez mais a Inteligéncia Artificial no mundo
juridico, seja através de programas que realizam a filtragem necessaria
para a construcdo de uma peticdo inicial sem o auxilio humano, seja
através de programas que calculam a probabilidade de sucesso em uma
causa, baseado nas estatisticas da Vara em que o processo se encontra.

O STF apresentou em 2018, o uso de uma inteligéncia artificial,
batizada de Victor, que ird ler todos os recursos extraordinarios que
sobem para o STF e identificar quais estdo vinculados a determina-
dos temas de repercussio geral. O objetivo é realizar uma filtragem e
identificar quais processos apresentam os requisitos necessarios para
o conhecimento dos mesmos. Desta forma, haverd um grande salto
na analise, aumentando a velocidade de tramitacdo dos processos por
meio da utilizagdo da tecnologia.
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E o professor de Direito ndo pode estar alheio a essas mudangas.
Ele deve levar para a sala de aula as possibilidades que as tecnologias
tém a oferecer, porque é justamente isso com o que o aluno ira se
deparar ao sair da faculdade e comecar no “mundo real”. E necessario
que haja uma coexisténcia entre os mundos da sala de aula e a pratica
juridica, visando a implementacdo de um ensino mais critico e coeren-
te com os novos desafios da realidade.

CoNcLusAo

O mundo sempre passa por grandes processos de mudanca. As so-
ciedades se revolucionam e comecam a ser entendidas de outra forma.
Nesta Era da Informacio, a rede é o grande modelo de interlocugio so-
cial. Ao invés de haver um grau de hierarquia e inflexibilidade, a nova
configuracio é fluida, interconectada, veloz, e ndo encontra barreiras
geograficas ou temporais.

Em virtude dessa nova forma de existéncia, e de uma jungdo de
um novo paradigma tecnolégico e social, ha uma abertura sistémica de
multiplos acessos e adaptagdes, onde a internet esta no centro de tudo.
Ao invés de ser apenas uma ferramenta, a internet se traduz como um
veiculo de transformacgéo social.

Levando em consideracédo aquilo que é apontado pela Cibernética,
a informacdo tem o condao de modificar de forma consideravel o siste-
ma, de uma forma simbidtica, a partir de como ela é estruturada. Nesse
contexto, o ciberespaco atua como uma aldeia de relacdes continuas,
onde os seres humanos conjugam suas imaginagoes e inteligéncias a
servido do desenvolvimento e emancipacéo.

O momento é de singularidade. Os novos instrumentos servem
para valorizar a cultura, as competéncias e a critica. Ha uma inteligén-
cia coletiva cibernética que pulsa e pensa de forma completamente di-

203



0 ACESSO A INTERNET COMO DIREITO FUNDAMENTAL ...

ferente das outras sociedades, de um modo muito mais plural, porém,
paradoxalmente, também mais uno.

Nesse contexto é que deve haver abertura do mundo juridico para
as novas realidades. O Direito e a sociedade sdo faces de uma mesma
moeda, onde um néo existe sem o outro. O Direito, e, mais especifica-
mente, o ensino juridico, devem traduzir um espectro de realidade que
seja acurado, ndo é mais o momento de haver a repeticdo de métodos
acriticos e passivos. O ensino juridico deve se consubstanciar como
palco de novas revolugdes, e ndo apenas ensinar sobre elas.
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A METODOLOGIA DE ENSINO HIBRIDO PARA
ENCARAR 0 DESAFIOS JURIDICOS NA ERA DA
EDUCACAO 4.0

PrisciLa CavALCcANTI CORTES”

REesumo

O presente estudo pretende analisar quais os desafios propostos para a metodo-
logia do ensino juridico a partir das mudancas paradigmaticas efetivadas com a
quarta Revolu¢do Industrial que impactou diretamente na Educacgdo 4.0? A en-
trada de elementos tecnoldgicos em todos os campos da sociedade tornou-se ine-
vitavel com a globalizacdo, nao podendo ser diferente na sala de aula. Por outro
lado, a demanda capitalista requer que a atividade de ensino seja lucrativa, obser-
vando este direito social como uma mera mercadoria. O artigo pretende, entéo,
enxergar através de pesquisa bibliografica de que forma as metodologias ativas,
em especial a metodologia de ensino hibrido, pode trazer uma nova perspectiva
para aprendizagem, com valorizagdo do individuo aprendiz como protagonista.
Palavras-chave: Metodologia do Ensino Juridico. Ensino Hibrido. Educagao 4.0
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ABSTRACT

The present study intends to analyze what are the challenges proposed for the
methodology of legal education from the paradigmatic changes made with the
fourth Industrial Revolution that directly impacted Education 4.0? The entry of
technological elements in all fields of society has become inevitable with globa-
lization, and it cannot be different in the classroom. On the other hand, capitalist
demand requires that the teaching activity be profitable, observing this social
right as a mere commodity. The article intends, then, to see through bibliographic
research how active methodologies, especially the hybrid teaching methodology,
can bring a new perspective for learning, with the individual apprentice being
valued as the protagonist.

Keywords:Methodology of Legal Education. Hybrid teaching. Education 4.0

INTRODUCAO

As mudancas ocasionadas com o desenvolvimento tecnolégico
alteraram as estruturas de interligacdo social de modo que os relacio-
namentos interpessoais, os meios de producéo e até mesmo as meto-
dologias de ensino foram alteradas profundamente.

E preciso enxergar essa nova realidade trazida pela Industria 4.0
com a Educacio 4.0, em que o professor exerce um papel contributivo
na busca de desenvolvimento das competéncias dos educandos, com
utilizacdo integrada da tecnologia e considerando o panorama trazido
pela globalizagao.

No embalo das transformagdes ocorridas em sala de aula no con-
texto da nova era de tecnologia da informacao, é necessario repensar
as metodologias tradicionais utilizadas nos cursos de Direito, uma vez
que ndo se mostram adequadas a responder as novas demandas apre-
sentadas pela sociedade em constante transformacéo.

Desse modo, o presente artigo ird inicialmente abordar os prin-
cipais aspectos da Industria 4.0 e seus reflexos na Educacéo 4.0, com a
Quarta Revolucio industrial modificando o modo de pesquisa e ensino.
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Como resposta a essa quebra profunda de paradigmas, o artigo
buscara um caminho para a metodologia de ensino do Direito que es-
teja integrado as demandas tecnoldgicas e sociais atuais. Uma das su-
gestOes é a utilizacdo da Metodologia de Ensino Hibrido que insere as
novas tecnologias como inova¢io pedagogica a partir da cooperacio e
do papel ativo do educando no processo de aprendizagem. O estudante
de Direito necessita de estratégias de ensino centradas em sua parti-
cipacéo efetiva com utilizacdo de meios tecnoldgicos e enfrentamento
de casos concretos com que se deparara ao obter a graduacio.

1 As MupANCAS SOCIAIS OCASIONADAS PELA INDUSTRIA 4.0 E 0S
ImpACTOS NA EDUCACAO 4.0

A evolugio dos meios de producio tem sido chamada de quarta
revolucdo industrial, apontando-se a existéncia de uma Industria 4.0,
remetendo as nomenclaturas utilizadas em sistemas de computador.

O desenvolvimento tecnoldgico se intensificou no Ocidente a partir
principalmente dos anos 60. Em sequéncia, verifica-se um periodo de
reestruturacio econdmica e social nas décadas seguintes de 70 e 80 (AN-
DERSON, 1999). Todos essas modifica¢des estruturais no modo de pro-
dugéio humana foram embasando a hoje chamada de Quarta Revoluco.

Em um paralelo com as Revoluc¢des Industriais, Regina Candida
Fihr (2018) nos ensina que a chamada Educacdo 1.0 refere-se aquela
aplicada até meados do século XVIII, tradicional com o professor en-
quanto figura central e os estudantes como submissos aos mestres, com
aulas limitadas as Igrejas e contetdos religiosos, voltados a doutrinacéo
cristd. Em seguida, a Escola 2.0 preocupava com a preparacéo do traba-
lhador para o labor nas fabricas, umbilicalmente ligada a primeira Revo-
lucéo Industrial, com utilizacdo metodologica de tarefas repetidas, me-

cnicas e de trabalho individual, com sobrevalorizacdo da memorizacéo.
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Ja na Educacéo 3.0, a autora nos explica que ha um embrido de
uma nova concepcio de ensino, com mudanga do quadro social a par-
tir do comeco da era tecnolégica. Por fim, é chegada a era da Educacéo
4.0, com o advento da Quarta Revolucédo Industrial e o impacto dessa
era digital, alterando os paradigmas de ensino e pesquisa, quebrando
barreiras de tempo e espaco geografico. O educador assume um papel
muito mais e orquestrador das informagoes e facilitador da aprendiza-
gem do educando.

A globalizacdo é uma realidade ja ndo muito recente, transfor-
mando a forma do ser humano de produzir os meios de consumo e de
produzir contetdo intelectual. O acesso as informacoes alterou-se de
sobremaneira, facilitando por um lado que se obtenha contato com
materiais nas mais diversas partes do mundo, bem como adentrando o
dia a dia e a vida privada de cada individuo.

O uso de inteligéncia artificial ira extinguir com 1,8 milhdes de
empregos tradicionais no mundo’. Ou seja, as funcdes hoje desem-
penhadas por muitas pessoas, serdo substituidas por maquinas auto-
matizadas, exigindo o desenvolvimento de novas competéncias pelo
profissional, inclusive do Direito.

O modelo de ensino, portanto, deve responder as demandas tec-
nolégicas sociais, tais como a conectividade dos sistemas com o uso
de inteligéncia artificial e automacéo, utilizacdo de novas midias e Big
Data?, dentre outros conceitos.

Conforme aponta José Moran (2015, p. 16) em estudo dedicado a
este fendmeno, a realidade tecnoldgica é fundamental para abrir a sala

de aula para os ambientes virtuais atualmente existentes, assim como

1 Dados obtidos na noticia disponivel no sitio: https://blog.lyceum.com.br/quarta-revolucao-in-
dustrial-entenda-os-impactos-na-educacao/

2 Big Data é o termo que descreve o largo volume de dados, estruturados ou ndo, que inunda
um empreendimento dia-a-dia. Conceito obtido no sitio: https://www.sas.com/pt_br/insights/
big-data/what-is-big-data.html
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para ampliar, através da tecnologia, o ambiente de estudo, amplifican-
do as formas de comunicacio entre os atores do ensino, com maior
espontaneidade, rapidez e proximidade.

2 METODOLOGIA DO ENSINO JURIDICO ATUAL

O ensino juridico no Brasil conta com quase duzentos anos de his-
toria, mas desde seu surgimento pouca evolucdo metodologica apre-
sentou, ainda que o Direito enquanto ciéncia tenha sofrido diversas
modificagdes e adaptacdes a sociedade.

A metodologia de ensino juridica atual, assim como a desen-
volvida ao longo dos anos no Brasil, é sempre centrada na figura do
professor, em aulas pouco dinamicas, que reproduzem contetidos nor-
mativos, centrada no positivismo juridico e na negacéo de desenvolvi-
mento do raciocinio dos estudantes.

Essa situacdo, contudo ndo mais se sustenta. Modernamente, é possi-
vel ao aprendiz o acesso aos materiais, atividades e curso mesmo que mi-
lhares de quilometros distante da entidade de ensino. Tal fato é ao mesmo
tempo complexo, necessario e assustados, ja que ha um profundo rompi-
mento de paradigmas, haja vista a inexisténcia de modelos prévios para o
embasamento de estudos acerca do tema. (MORAN, 2015, p. 16).

Primeiramente deve-se rememorar que o art. 2° da Lei de Dire-
trizes e Bases (Lei n° 9.394/96) define que a educagio no Brasil deve
ter como finalidade o pleno desenvolvimento do educando, isto é,
qualquer que seja o nivel, a escola deve proporcionar uma formacéo
completa que dé ao ser humano capacidades tais como de pensar, de
duvidar, de questionar e de discernir, objetivando decisdes corretas
que possibilitem seu crescimento.

Encarando-se o Direito a partir da 6tica proposta por Miguel Re-
ale (2003) na sua Teoria Tridimensional, pode-se deduzir que ha trés
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principais perspectivas para analise do fenémeno juridico. O primei-
ro elemento seria o fato, o segundo o valor e o tltimo a norma. Ou
seja, para o autor é necessario coexistir um fato valorado segundo
uma norma juridica Tais fatores estariam todos umbilicalmente co-
ligados, de modo que ndo podem ser analisados isoladamente. Nas
palavras do escritor:

estdo sempre presentes e correlacionados em qualquer expres-
sdo da vida juridica, seja ela estudada pelo filésofo ou sociélogo
do direito, ou pelo jurista como tal, ao passo que, na tridimen-
sionalidade genérica ou abstrata, caberia ao filosofo apenas o
estudo do valor, ao soci6logo o do fato e ao jurista o da norma

(tridimensionalidade como requisito essencial ao direito).

Tomando-se como referéncia esses trés elementos essenciais para
o ensino juridico, pode-se concluir que a escola de Direito deve pre-
parar o bacharel para sobretudo atuar proativamente na construgio
de um mundo mais justo e equitativo, a partir dos fatos propostos no
dia a dia, valorados a partir de um paradigma humanizado, segundo as
normas juridicas postas, utilizando-se dos meios hoje disponiveis, me-
diante o estimulo ao desenvolvimento de competéncias e habilidades
que serdo postas a prova de fogo a todo instante ao encarar problemas
reais de pessoas reais dentro de 6rgéos juridicos-administrativos reais.
Conforme descrito por Webber e von Hohendorff (2013, p. 3):

No ensino do Direito estas deficiéncias sdo ainda mais visiveis,
na medida em que grande parte dos estudantes que optam por
este curso, desde o inicio ja tem o ideal de realizarem concur-
sos publicos, os chamados “concurseiros”. Estes voltam seus

estudos unicamente para um processo de decorar a dogmatica.
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Mais preocupante é que algumas institui¢cdes voltam sua grade

curricular para atender a estes interesses.

O grande numero de cursos de Direito, crescente a cada ano, gera
uma massa sobrecarregada de bacharéis e advogados, ocasionando
uma desvalorizacdo da profissdo ante a baixa qualidade com que estes
se formam. Detalha Bezerra (2008, p. 28) que:

(...) o nimero excessivo de advogados tem como consequencias a
mediocridade e a mercantilizacdo da profissdo. A decadéncia do
nivel de profissionalismo leva o mercado da advocacia a patama-
res nunca antes vistos: advogados trabalhando por valores abai-
%o da tabela minima estabelecida pelas Seccionais da OAB; pro-
fissionais aumentando o acirramento nas disputas dos clientes;
causidicos utilizando instrumentos publicitarios desautorizados
pela Instituicdo de Classe, praticas desabonadoras das questdes
éticas, frise-se, questdes pouco discutidas e assimiladas no ensi-

no juridico atual.

A formacgio académica brasileira tende a utilizar uma metodolo-
gia conservadora, repetindo licdes de manuais e leitura da letra fria da
lei, sem anéalise completa dos casos que geraram a Jurisprudéncia para
reproducio sem analise critica em concursos (WEBBER; von HOHEN-
DOREFF, 2013, p.3-4).

A verdade é que muitas das instituicdes de ensino superior no
Brasil ainda insistem em manter modelos basicos e tradicionais de
educacéo, centrados no individualismo e no protagonismo do espago
fisico. Acreditam que basta uma simples plataforma EAD com disponi-
bilizacdo on-line de conteudos pouco atraentes para estarem a par das
mudancas da Revolucio 4.0.
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Assim retrata Loméan (2015, p. 28) sobre essa realidade:

Especificamente na EAD muitos professores e alunos encontram
dificuldades maiores de adaptar-se do que eles imaginavam.
Muitos docentes e tutores nio se sentem confortaveis nos am-
bientes virtuais, ndo tém a disciplina necessaria para gerenciar
foruns, prazos, atividades. A falta de contato fisico os perturba. O
mesmo acontece com parte dos alunos, pouco autdonomos, com

deficiéncias na formagao basica.

Sao imprescindiveis a ado¢do de mudancas verdadeiramente pro-
fundas nas estruturas metodologicas adotadas por grande parte dos
cursos juridicos no pais.

A preocupacdo com a metodologia utilizada no ensino juridico
ndo é novidade do mundo pés-moderno. Warat (2004, p. 361) ja propu-
nha em seu estudo divulgado pela primeira vez em 1974 a necessidade
de se trabalhar a personalidade do professor e a sua forma de comu-
nicacéo, os objetivos do ensino do Direito, as formas de avaliacdo e os
conteudos a serem transmitidos.

Um forte critico da metodologia juridica direcionada a preparacéo
do aluno para a realizagio de concursos juridicos é Lénio Streck. Nas
palavras do autor (STRECK, 2007):

A cultura calcada em manuais, muitos de duvidosa cientificida-
de, ainda predomina na maioria das faculdades de direito.11 For-
ma-se, assim, um imaginario que “simplifica” o ensino juridico,
a partir da construgio de standards e lugares comuns, repetidos
nas salas de aula e, posteriormente, nos cursos de preparagio
para concursos (hoje ja existem cursinhos de preparacdo para

ingresso nos cursinhos), bem como nos foruns e tribunais.
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Outro ponto de relevancia para o atual quadro metodolégico do
ensino juridico brasileiro é a demanda capitalista pelo lucro, que traz
implicincias diversas como na integracdo do figura do gestor, que tem
como responsabilidade o enxugamento de custos e adequagio da em-
presa a realidade do mercado, mercantilizando o ensino (WEBBER;
von HOHENDOREFF, 2013, p.3-4).

3 A METODOLOGIA DE ENSINO HIBRIDO coMO RESPOSTA AS NOVAS
DeEMANDAS EDUCACIONAIS DA MODERNIDADE TECNOLOGICA

A metodologia de ensino hibrido toma posi¢éo central nas dis-
cussdes atuais sobre a metodologia empregada no ensino juridico
no Brasil, levando em consideragdo as mudangas acima apontadas
ocorridas com a quebra de paradigmas causada pela Quarta Revolu-
cdo Industrial.

A escola que fica trancafiada em padrdes pré-definidos e rigidos,
avaliando todos os estudantes da mesma forma e tentando enquadra-
-los em caixinhas quadradas e limitadas, ignorando que o conheci-
mento é plural e é formado a partir de experiéncias cognitivas, pesso-
ais e sociais proéprias e tinicas. (MORAN, 2015, p. 16).

Ressalte-se ainda, o significativo aumento do ntimero de cursos de
ensino superior em direito no Brasil®’, impactando inevitavelmente na
quantidade de estudantes espalhados no pais e, consectariamente, no
alto volume de bacharéis formados ano a ano.

Com essa critica ndo se esta propondo a elitizagdo dos cursos de
Direito com a restricio do nimero de acessos, mas a desenfreada libe-

3 Conforme noticia divulgada em sitio eletronico, havia em 26/11/2018 mais de um milhao de
advogados inscritos nos quadros da Ordem dos Advogados do Brasil, havendo até o final do ano
passado em torno de 1.517 institui¢cdes de ensino superior autorizadas a instalar Faculdades de
Direito. Confira-se: https://blogexamedeordem.com.br/brasil-atinge-hoje-a-insustentavel-mar-
ca-de-1517-faculdades-de-direito
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racdo por parte do Ministério da Educacéo e Cultura, atendendo muito
mais aos anseios lucrativos dos empresarios donos das faculdades par-
ticulares do que o interesse social de ampla investigacéo e fiscalizacdo
da qualidade desses cursos ofertados.

A adocdo de recursos tecnoldgicos deve inegavelmente impactar
a metodologia utilizada no ensino juridico, ndo apenas modificando
superficialmente a forma de repassar conteido, mas efetivamente en-
globando as novas realidades trazidas pela Industria 4.0 no contexto
do aluno enquanto protagonista da aprendizagem.

Fala-se, portanto, na adequacéo da realidade tecnoldgica em que
nossa sociedade moderna se encontra para aplicacio de um ensino
hibrido que implica a utilizacdo de inovagdes metodologicas e tecno-
logicas na aprendizagem, ndo apenas no que diz respeito ao papel do
professor, quanto ao papel do aluno como ator do processo de apren-
dizagem, contando com a colaboracdo da institui¢do de ensino para
que apoie as novas metodologias de ensino. (MOURA; TASSIGNY;
SILVA, 2018).

A metodologia classica ainda hoje vista nas salas de aula dos cur-
sos juridicos no Brasil, conta com o professor como tnico sujeito ativo
responsavel por apresentar o conteiido de forma expositiva, em que
todas as atencdes estdo centradas nessa figura principal que transmite
o conhecimento aos alunos que, nesse caso, sdo meros espectadores
(RODRIGUES, 2010).

Nessa esteira, surge a proposta de ensino hibrido, o qual pode ser
assim definido:

O ensino hibrido é um programa de educacio formal no qual
um aluno aprende, pelo menos em parte, por meio do ensino
online, com algum elemento de controle do estudante sobre o

tempo, lugar, modo e/ou ritmo do estudo, e pelo menos em par-
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te em uma localidade fisica supervisionada, fora de sua residén-
cia. (CHRISTENSEN, HORN & STAKER, 2013, p.7).

Através dessa metodologia, o professor leva em consideracdo a
diversidade encontrada em sala de aula, o que aumenta o engajamento
de todos mediante uso de estratégias que personalizem o estudo de
acordo com as experiéncias pessoais dos aprendizes, estimulando o
pensamento critico e o trabalho em grupo, bem como estimulem o
desenvolvimento de habilidades sociais e emocionais (MOURA; TAS-
SIGNY; SILVA, 2018, p. 76-77).

Para esses modelos de ensino, a metodologia ativa introduz o es-
tudante como principal promotor do conhecimento, responsavel da
propria aprendizagem, comprometido com a propria evolugéo. Ressal-
te-se que com mudancas progressivas nio se estd dizendo que basta
fazer pequenos e pontuais ajustes na metodologia e planejamento do
ensino para que esteja adaptado a realidade 4.0. Os ajustes necessarios,
ainda que progressivos, sdo profundos, uma vez que pretendem mo-
dificar a forma de atuacéo dos estudantes e dos professores na busca
pelo conhecimento.

Quando optam pelo meio mais brando, a instituicdo prioriza o
maior envolvimento do aluno nas metodologias ativas, notadamente
a metodologia de ensino hibrido aqui abordada. Ja outras institui¢des
que acolhem as mudancas de forma integral, adotam mudangas abrup-
tas, desenhando disciplinas, espagos fisicos e as atividades implemen-
tadas (MORAN, 2015, p. 15).

ConcLusAo

Por todo o exposto, percebe-se que a realidade tecnolégica, criada
a partir da Indudstria 4.0, modificou os paradigmas sociais e a forma
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como o ser humano lida com a tecnologia no seu dia a dia, invadindo
irremediavelmente a sala de aula.

Como nio poderia deixar de ser, a quarta revolucdo industrial
também modificou as bases do ensino juridico, que tem passado con-
comitantemente por um largo crescimento com proliferacéo .

Para encarar esses novos desafios, propde-se uma abordagem
moderna com utilizacdo de recursos tecnoldgicos através de uma
metodologia hibrida e ativa, com uso de meios digitais dentro e fora
da sala de aula.

Atrai-se o aluno dos cursos juridicos para o epicentro do aprendi-
zado, como agente transformador da sua prépria realidade, relegando ao
professor o papel de auxiliador desse processo e ndo mais protagonista.

As respostas as demandas tecnoldgicas da Educacéo 4.0 devem supe-
rar a perspectiva mercantilista que o capitalismo tem imposto no momen-
to atual que atravessa o pais. Principalmente considerando que as novas
geracdes ndo aceitam mais os modelos de ensino tradicionais, verticaliza-
dos, de imposicio e aceitagio silenciosa dos contetidos perpassados, como
se aqueles individuos aprendizes fossem folhas em branco.

O papel do novo professor nessa nova Era Tecnoldgica é muito
mais de curador e orientador do que de sabio que detém todo o conhe-
cimento. Professor passa a cuidar dos alunos, selecionando os princi-
pais aspectos a serem abordados em meio ao infinito mar de informa-
¢Oes disponiveis on-line, dando suporte e direcionamento adequados.

Nas palavras de Loman (2015, pp. 26-27):

O papel ativo do professor como design de caminhos, de ativida-
des individuais e de grupo é decisivo e o faz de forma diferente.
O professor se torna cada vez mais um gestor e orientador de
caminhos coletivos e individuais, previsiveis e imprevisiveis, em

uma construcido mais aberta, criativa e empreendedora.
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Exorta-se, portanto, as institui¢cdes de ensino juridico para que
estejam atentas a essa nova realidade, que se intensifica a cada dia que
passa, adotando medidas progressivas de inserc¢do da realidade da Re-
volucdo 4.0 em suas salas de aula, em especial a metodologia hibrida,
que consegue mesclar o mundo fisico com o tecnoldgico e trazer essas
inovacoes para dentro do estudo.
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RESUMO

A educagéo constitui direito fundamental de suma importancia para o desenvol-
vimento de uma sociedade. Individuos, governos e comunidades devem atuar de
maneira conjunta, a fim de elaborar as bases para um ensino democratico e eficaz.
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ensino, bem como de sua concretiza¢do. Tendo em vista a insercdo dos meios
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utilizacdo das tecnologias como novas ferramentas de ensino. Para isso, torna-se
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ABSTRACT

Education is a fundamental right of paramount importance for the development
of a society. Individuals, governments and communities must work together to
lay the foundations for a democratic and effective education. In this context, the
importance of studying teaching methodologies and their implementation can
be seen. In view of the insertion of telematic and computerized means in the last
decades, this article will analyze the use of technologies as new teaching tools. In
order to do so, the historical understanding of the computerisation process in a
globalised society becomes fundamental. Finally, the methodology applied to the
work in commentary consists of the literary review on the subject.
KEYWORDS: Education. Fundamental right. Teaching methodologies. Informa-
tion society. Teaching and learning.

INTRODUCAO

Um dos pontos principais do presente artigo é demonstrar a im-
portancia da educagdo como um direito fundamental contido no Es-
tado Democratico de Direito. Nesse viés, destacaremos a notoriedade
das metodologias de ensino na busca pelo conhecimento. Torna-se ne-
cessario entender o estudo sobre tais metodologias realizado por An-
tonio Carlos Gil (GIL, 2009), bem como a importancia da preparacdo
do professor e a necessidade da existéncia de um processo de forma-
céo didatico-pedagdgico antes de iniciar a docéncia. O autor ressalta a
relevancia da utilizacdo adequada de metodologias para que haja uma
real aquisicdo de conhecimento pelo receptor.

Tendo em vista a introdugéo das novas tecnologias de informacéo
e de comunicacéo (TIC) nas sociedades contemporaneas, analisar-se-
-840 os reflexos principais da era digital para, posteriormente, aden-
trar-se na seara educacional. Nesse viés, tornam-se necessarias rees-
truturagdes na conjuntura social e educacional, a fim de acompanhar
o progresso mundial da sociedade em rede.
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Refletir-se-a sobre a viabilidade da utilizacdo dos meios digitais
como uma forma inovadora para reinvencio da aprendizagem e ga-
rantia do acesso ao conhecimento. Sera visto como a inteligéncia ar-
tificial pode colaborar para uma aprendizagem mais democratica e
efetiva. Surge, assim, a necessidade de uma analise mais atenta sobre
as novas tecnologias e a mediacdo pedagogica, bem como um olhar
minucioso sobre a personalizacdo da tecnologia na educagéo.

Analisar-se-4, por fim, a possibilidade de concretizacdo da educa-
¢ao e, a0 mesmo tempo, de um crescimento tecnol(')gico sem restricoes
e privagdes a pessoa humana. Para tanto, utilizar-se-4o os efeitos irre-
versiveis da nova cultura imposta pela sociedade em rede.

Salienta-se a esséncia do ensinar e a preocupagao com a garantia da
aprendizagem de todos devem priorizar, acima de tudo, a educacio do
futuro. Dessa forma, a introducéo das TIC deve ocorrer de forma segura.

1. A EDUCAGAO cOMO UM DIREITO FUNDAMENTAL

Tem-se como “direitos fundamentais” aqueles direitos do ser hu-
mano que se encontram positivados no ordenamento juridico e pro-
tegidos pelo Estado (SARLET, 2007a). A busca pela efetivacdo de tais
direitos relaciona-se com a concretizagdo da dignidade da pessoa hu-
mana, visando garantir a todos os cidaddos condicdes para uma vida
condigna.

A educacio possui estreita relagdo com o principio da dignidade
humana. Barroso enfatiza a importancia do principio da dignidade hu-
mana e alega que € a partir do seu nucleo que irradiam todos os outros
direitos materialmente fundamentais previstos na CRFB/88. Por isso,
o aludido principio deve receber a maxima protecdo, independente da
posicdo formal em que se encontra, da dimensdo de direitos a qual
pertence e do tipo de prestagido que assegura (BARROSO, 2018).
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A CRFB/88 enquadra a educac¢do como um direito fundamental
social (art. 6°) inerente a todos os cidaddos, sendo dever do Estado e
da comunidade zelar pela sua concretizacdo (BRASIL, 1988). O texto
também destaca a relevancia do ensino para o desenvolvimento tanto
do individuo em relagio a sua vida privada, bem como da coletividade
por meio dos reflexos gerados pelo ensino. Nesse viés, o legislador
preocupou-se ainda com a inclusédo e a promogao da inovagdo tecno-
légica dentro do plano nacional de educagio, através da defini¢do de
diretrizes que assegurem o desenvolvimento dos métodos de ensino
(art. 214, V, CRFB/88).

Ocorre que, para que haja ensino-aprendizagem efetivo, alguns
pontos relevantes devem ser esclarecidos. Para Antonio Carlos Gil
(GIL, 2009), a compreensdo sobre as metodologias de ensino é o prin-
cipal deles, uma vez que confere capacitacdo ao professor e orienta
corretamente suas a¢des em prol de um ensino eficaz. Isto posto, tor-
na-se necessario tracar algumas consideragdes acerca da metodologia
de ensino sob a 6tica do complexo processo de aprendizagem.

2. A IMPORTANCIA DAS METODOLOGIAS DE ENSINO PARA A APRENDIZAGEM

O termo aprendizagem refere-se as modificacdes que ocorrem nas
capacidades dos individuos que advém de outros fatores além da ma-
turidade (GIL, 2009). No ambito educacional, tal fendmeno designa as
mudancas de comportamento e atitudes obtidas por meio de préaticas re-
lacionadas ao estudo, sejam leituras, trabalhos, dentre outras atividades.

Ensino néo se confunde com aprendizagem. O dicionario Micha-
elis define “ensino” como o ato de ensinar (MICHAELIS, 2019a), en-
quanto “aprendizagem” seria o ato de aprender e adquirir conheci-
mento (MICHAELIS, 2019b). Ou seja, o primeiro estaria voltado a acdo
do proprio professor e sua preocupagdo com a matéria e a exposicao
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do conteido, enquanto o tltimo possui enfoque no préprio aluno e em
como ajuda-lo a aprender (GIL, 2009).!

Assevera Antonio Carlos Gil que a compreensédo e a utilizacéo
adequada dos métodos de ensino existentes fazem com que um profes-
sor esteja realmente capacitado para lecionar. Entretanto, o autor tece
algumas critica a respeito da preparacdo do professor universitario
brasileiro e a auséncia de um processo de formacgao pedagdgica para
o0 ingresso na sala de aula. Salienta, contudo, que mudangas benéficas
podem ser observadas nos dias de hoje, uma vez que se tem reconhe-
cido a necessidade do conhecimento de teorias e técnicas pedagogicas
pelo educador no periodo que antecede sua efetiva atuac¢do em classe
(GIL, 2009).

Paulo Freire afirma sobre a necessidade de o educador possuir
algumas qualidades e virtudes para construcdo de uma sociedade mais
justa (FREIRE, 1982). Ressalta que tais elementos néo sio inerentes ao
ser humano, sendo adquiridos somente por meio da pratica. O autor
destaca a coeréncia entre o discurso e a pratica, ao ato de ser ouvido e
de saber ouvir o aluno, a importancia tanto da subjetividade (abstrato)
quanto da objetividade (concreto) para um estudo efetivo, a constru-
¢éo de uma base sélida para tornar viavel a evolugio do estudo, evitar
a espontaneidade sem, contudo, manipular o aluno, a vinculagio da
teoria com a préatica para tornar o ensino mais claro e interessante, ser
paciente e impaciente, a0 mesmo tempo e na mesma medida, e, por
fim, ler o texto dentro de seu verdadeiro contexto para ndo incorrer
em equivocos interpretativos (FREIRE, 1982).

1 Antonio Carlos Gil afirma que os educadores progressistas colocam mais énfase na aprendiza-
gem, fazendo com que os alunos sejam mais curiosos, pesquisem sozinhos e expressem suas pro-
prias ideias. Entretanto, Gil tece algumas ponderacdes, dizendo que o ensino néo deve, contudo,
ser menosprezado, sob pena de causar prejuizos a aprendizagem do aluno.
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Tais consideracgdes tracadas por Paulo Freire ressaltam a impor-
tancia do preparo do professor antes de atuar na sala de aula. Os pon-
tos acima destacados destacam as caracteristicas subjetivas. Entretan-
to, o processo educativo requer a analise de diversos outros fatores.

O processo de aprendizagem é complexo e envolve alguns aspec-
tos individuais e coletivos a serem analisados. Gil afirma que se de-
vem levar em consideragio as diferencas individuais, a motivacéo, a
concentracgio, a reacéo, a realimentacio, a memorizacido e a retencio,
como estratégias de ensino-aprendizagem (GIL, 2009). Ver-se-do, em
seguida, cada um desses elementos de forma breve.

O educador deve partir do pressuposto da existéncia de uma di-
versidade cultural, genética, educacional, dentre outras, presente em
seus alunos. Sua classe sera composta por pessoas diferentes, e isso
deve ser considerado quando da elaboragdo de um plano de ensino.
Deve-se igualar o patamar inicial para que todos compreendam a base
e possam evoluir durante o ensino e a aprendizagem.

A motivagdo, por sua vez, constitui um elemento intrinseco da
aprendizagem. Um aluno com motivacdo aprende mais rapido, uma
vez que sua energia e atencgio estio voltadas para a aprendizagem do
conteudo. Tendo em vista que a motivagao surge de uma necessidade,
o professor conseguira motivar seus alunos quando demonstrar a ne-
cessidade da matéria ministrada.

A concentracdo estia intimamente relacionada com a motivacéo.
Quanto maior a motivagao, maior sera o foco no estudo. Ressalta-se que
fatores externos influenciam a concentracéo, tais como a qualidade do
material utilizado e a didatica do professor. Fatores internos como preo-
cupagdes e estresses podem atrapalhar o grau de concentragéo.

Alunos passivos demonstram pouca reacdo a matéria lecionada
e, como consequéncia, possuem mais dificuldade em aprender. Nesse

parametro, a reacdo assume um papel importante, tendo em vista
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que acdes como responder, perguntar e escrever, ajudam na fixacio
do contetdo. O educador pode agir de forma a estimular a reagéo
dos educandos.

O elemento “realimenta¢ido” nada mais é que o feedback do aluno
em relacdo ao conteiddo transmitido pelo professor. Através de res-
postas, avaliacdes ou trabalhos realizados pelos educandos, o educar
consegue ter acesso as principais dificuldades.

Existem diferentes tipos de memorizacdo, dentre elas a visual,
auditiva e a cinestésica. O papel da motivagio e da concentracio, an-
teriormente vistas, é fundamental para uma boa memoriza¢do do con-
teado. Entretanto, Gil destaca que a compreensdo é primordial para
uma boa memorizacao, visto que compreender o que se estuda d4 mais
sentido e ajuda na fixacio.

Por fim, o autor ressalta a relevancia da retencio da matéria para
o processo de aprendizagem. Também denominada “transferéncia” ou
“generalizacdo”, a retencgéo ocorre quando o aluno consegue transmi-
tir o conhecimento adquirido. Ela ndo ocorre de forma automaética,
sendo essencial que ele relacione a teoria com a prética.

Em sua obra “Metodologia do ensino superior”, Gil discorre sobre
a importancia do compromisso social do professor, da elaboracdo de
um plano de ensino, da formulacdo de objetivos e do contetdo, sen-
do o ultimo sempre posterior ao primeiro. Salienta sobre a relevancia
da escolha correta do tipo de aula® a ser utilizado para que o ensino
triunfe. A discussdo, as avaliacOes e as simulacdes possuem igual rele-
véancia, uma vez que fomentam a aprendizagem e identificam pontos

especificos a serem trabalhados.

2 Atualmente existem diversas metodologias de aula, tais como a aula expositiva, a aula dialogi-
ca, a aula magistral, a aula demonstrativa e a aula pratica, por exemplo, sendo o primeiro método
o mais utilizado pelos docentes pela praticidade e flexibilidade.
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Ocorre que, com o advento da globalizagio e a introdugéo da in-
teligéncia artificial nos meios hodiernos, novas formas de ensino e de
aprendizagem precisam ser elaboradas a fim de garantir a atualizacio
do sistema educacional.

3. O ENSINO NA ERA DIGITAL

Com o transcurso do tempo, aparecimentos histéricos marca-
ram a vida humana, sendo as novas tecnologias o mais surpreendente
deles. O surgimento da interdependéncia global entre as economias
mundiais alterou todo arcabougo geogréafico e politico.

A relagdo das inovagdes digitais com o meio social deu origem
ao denominado “ciberespaco”, nomenclatura utilizar para designar
o espaco virtual preenchido pelas TIC. O ciberespaco induz a evolu-
cdo social, uma vez que as técnicas introduzidas proporcionam um
conjunto complexo de processos de interacdo de novas descobertas
(LEVY, 1999).

Hoje néo seria possivel retomar ao modo de vida pretérito sem o
uso das ferramentas digitais, que se encontram incorporadas ao nosso
cotidiano. Nessa conjuntura, analisar-se-a o &mbito educacional a fim
de compreender a necessidade de reestruturacdes e de incorporacio
das TIC para gerar capacitagio, qualidade de ensino e competitividade
no mundo moderno.

A educacdo deve acompanhar a evolucgdo tecnoldgica e, assim,
buscar uma equivaléncia de ensino a nivel global. Esse seria o patamar
ideal a ser alcancado, porém, utbpico. Os meios digitais atualizam-se
em uma velocidade extraordinaria, o que demonstra a necessidade de
se incorporar tais aprimoramento na mesma celeridade.

Paulo Freire assegura que o ensino de hoje est ultrapassado e nédo
é mais suficiente (FREIRE, 1993). Ressalta-se a importancia da insercéo
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das TIC no aprendizado, tanto para facilitar o acesso aos temas abor-
dados, quanto para aprimorar a metodologia de ensino, tornando-a
mais dindmica e interessante.

Especialistas elegeram o ensino hibrido, ou blended learning,
como a melhor ferramenta para a educagio do futuro. Tal metodo-
logia caracteriza-se pela combinacgéo de experiéncias de aprendizado
presencial e online, proporcionando mais dinamismo e interagéo entre
a teoria e a pratica. Além disso, a nova metodologia proporciona mais
flexibilidade no ensino para que o professor seja capaz de trabalhar
pontos especificos de forma mais direcionada, onde o educador trans-
forma-se em facilitador da aprendizagem.’

A Organizacgdo para a Cooperacédo e Desenvolvimento Economi-
co (OCDE) exaltou a necessidade da implementacio das tecnologias
digitais nos curriculos das escolas de educacdo basica dos seus paises
membros (UNESCO, 2017). Destacou o uso de novas metodologias di-
gitais no ensino, envolvendo modificacdes na didatica e englobando
a interdisciplinaridade, introduzindo aspectos operacionais nas ofer-
tas das disciplinas, tais como laboratdrios de informatica e salas de
hologramas (UNESCO, 2017). Além disso, enumerou como requisitos
para a construcédo e adaptacdo do ensino a era digital, a compreensao
acerca das TIC, englobando licdes sobre Conhecimentos Basicos de
Informatica (CBI) no intuito de preparar o individuo para o manuseio
adequado das ferramentas e, por fim, a formacédo para o pensamento
computacional (FPC), que envolve a problematiza¢io do pensamento
algoritmico (UNESCO, 2017).

A OCDE afirmou que a grande dificuldade da sociedade da infor-
macdo encontra-se na construcio de ferramentas que sejam capazes
de medir e seguir o ritmo rapido e acelerado em que a transformacéo

3 Disponivel em: https://epocanegocios.globo.com/Tecnologia/noticia/2018/03/0-ensino-hibrido-
-e-o-futuro-da-educacao-diz-especialista.html. Acesso em 26 nov. 2019.
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digital se processa (OCDE, 2019). A urgéncia da incorporacdo de no-
vas tecnologias na seara educacional é patente, tendo em vista que o
decurso do tempo majora as consequéncias de maneira exponencial.

3.1 CONTEXTO HISTORICO

Ao final do ano de 1995 registrou-se cerca de 16 milhdes de usu-
arios da rede mundial de computadores (CASTELLS, 2003). Hoje es-
tima-se que 4 bilhdes de pessoas por todo mundo acessam a internet
diariamente (WE ARE SOCIAL, 2018), ou seja, mais da metade da po-
pulacio mundial dos dias atuais (NACOES UNIDAS BRASIL, 2019).

A introducédo das novas TIC trouxe uma nova concepgio em to-
dos os ambitos. Na esfera educacional vislumbra-se a necessidade de
mudancas na forma tradicional de ensino. Alteracdes no tocante ao con-
teado, ao relacionamento interpessoal, bem como adaptacdes nas pro-
prias institui¢des de ensino tornam-se indispensaveis. O setor privado e
o poder publico devem compreender a educagio sob uma nova 6tica e, a
partir disso, tracar novos conceitos e incorpora-los ao cotidiano.

3.2 REINVENTANDO O ENSINO NA ERA DIGITAL

Uma das principais tarefas do educador da nova sociedade digital
consiste na inovagdo e readaptagio do ensino tradicional com a finali-
dade de torna-lo mais dindmico, uma vez que também surgiu um novo
tipo de aluno. O professor precisa entender essa nova classe discente
para reduzir os impactos geracionais incontestavelmente existentes.
Hoje, o educando exige um olhar mais pratico da teoria, a fim de vis-
lumbrar as experiéncias do cotidiano.

As atividades praticas contribuem para o interesse e aprendiza-
gem das ciéncias, especialmente quando problematizadoras e investi-
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gativas. Assim, a inteligéncia artificial remodela as tarefas e d4 ensejo a
outras atividades além da oratoéria do conteudo e da correcdo de exerci-
cios e provas, por exemplo. Atividades praticas em laboratdrios quimi-
cos, pesquisas em campos rupestres e o acompanhamento de audiéncias
judiciais, proporcionam o acesso aos valores do cotidiano e contribuem
para a formacdo técnica e social. Vale ressaltar que tais atividades expe-
rimentais necessitam de apoio e da infraestrutura adequada.

Sob pena de tornar o estudo desinteressante, as metodologias pre-
cisam ser criativas, tendo em vista que, com o advento da internet,
uma parte consideravel do contetdo esta disponivel online para a po-
pulacdo com acesso a rede. Vale salientar que ambas as partes da rela-
cdo educacional foram beneficiadas, tanto alunos, quanto professores.
Assim, o educador deixa de ser um mero transmissor da informacéio
e ganha a func¢io de curador do conteddo, no intuito de adapta-lo a
classe para a melhor compreensio possivel.

Entretanto, o universo global da informacao proporcionado pela
internet cria o problema do excesso do contetido disponivel na rede.
A credibilidade duvidosa, a falta de processamento da informagéo
sem criticas auto-reflexivas e o perigo da superficialidade sdo alguns
exemplos do entraves gerados pelo grande niimero de material conti-
do no ciberespaco. E necessario que as informacdes sejam pensadas e
organizadas para favorecer aprendizagem e o conhecimento.

O trabalho do professor passa a focar mais nas habilidades, em
detrimento da simples transmissdo do contetdo. Com isso, adquire o
importante papel de detectar os gostos dos alunos para eleger a meto-
dologia mais adequada.

Uma interessante metodologia tem sido aplicada na Universidade
IE Business School, em Madri, Espanha (CAMPOS, 2019). Tal ferra-
menta consiste em uma sala de aula virtual, chamada Wow, onde o do-
cente leciona por meio de holograma e, com isso, o contetido consegue
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alcancar alunos de diferentes etnias e em diversos lugares. Vale desta-
car também que as salas virtuais podem captar as reagdes do publico,
identificando pontos fracos e fortes no intuito de apontar as melhores
metodologias a serem eleitas para cada turma.

O uso da tecnologia nos paises de primeiro mundo esta crescendo
de forma extraordinaria. Nos outros paises nota-se um avanco limita-
do as possibilidades financeiras locais, mas mesmo assim ele ocorre.

A interacdo social entre docente e discente tende a se tornar
mais humana, ao contrario do que se pensava. A pretérita figura do
professor enquadrava-se em uma posicao de hierarquica superior em
que ele detinha o monopdlio da informacéo. O educador era temido
e tal relacdo gerava distanciamento da turma. Nesse viés, as novas
tecnologias proporcionaram uma relacdo mais paritaria e leve, es-
treitando o contato entre ambos e favorecendo maior interagdo em
prol do conhecimento.

A plataforma digital permite a individualizacdo do ensino e o
acesso ao intimo cognitivo do aprendizado de cada aluno.* Além dis-
so, torna-se possivel a adaptacdo e escolha do tipo de metodologia
em busca da melhor didatica para o educando, seja dando primazia a
audicdo, a escrita ou a visualizacdo de aulas através do computador.

Assim, vislumbra-se certa escassez dos encontros pessoais e,
com isso, ha otimizacdo das aulas presenciais. Tais reunides possuem
enfoque no estudo da teoria com experiéncias praticas sobre a ma-
téria, gerando dinamismo no ensino. Destacam-se também a realiza-
céo de trabalhos em equipe, a fim de proporcionar a interacgéo social

4 Optar-se-a por uma linguagem mais inclusiva e a utilizagdo do termo “intimo cognitivo do
aprendizado” em detrimento de “deficiéncia no ensino”. A palavra “deficiéncia” remete a ideia
de existéncia de algum defeito ou incapacidade quando, na verdade, trata-se do acesso a trajetoria
educacional percorrida pelo aluno a fim de identificar os pontos a ser fortalecidos. Deve-se lembrar
que todo ser humano ¢ um “ser em construgdo” e que sempre existira algo a aprender, tanto aluno,
quanto professor.
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entre a turma. Cumpre salientar que as leituras e as avaliacdes po-
dem ser feitas de forma remota para ceder o tempo e o espaco fisico
aquelas atividades.

Por fim, vale destacar que sdo necessarias mudancas curriculares
a fim de qualificar e ou de requalificar o profissional no atual mundo
em transformacfo. Tais mudangas sdo discretas, mas ja se iniciaram.
As institui¢des de ensino comecaram a exigir uma postura mais ativa
do aluno e do professor, por exemplo, uma vez que o comportamento
mais passivo, como sé assistir aulas, tornou-se obsoleto.

3.3 ENTRAVES PARA A EFETIVA IMPLEMENTACAO DAS NOVAS TECNOLO-
GIAS NO AMBITO EDUCACIONAL

Algumas questdes sobre a era tecnoldgica ainda permanecem
obscuras, uma vez que ha certa inabilidade no controle da rede. Além
disso, percebe-se a caréncia de uma legislacdo eficaz e que proteja
os sujeitos inseridos no ciberespago, sejam pessoas, institui¢cdes ou
governos.

Nesse contexto, especialistas ressaltam que a era digital pode criar
mais desigualdade e subdivisdes na seara social. Ao contrario do que
se pensava em termos de inclusdo com o advento das novas tecno-
logias, alega-se que a distancia entre paises de primeiro mundo e os
outros lugares tende a alargar-se. Isso se deve ao fato de que aqueles
paises, portando tecnologia de ponta, avancem cada vez mais rapido
juntamente com a velocidade da informatizacdo, enquanto os paises
menos desenvolvidos ficam cada vez mais atrasados, uma vez que o
acesso aos meios digitais é escasso.

Outra questdo refere-se ao modo de utilizacdo do formato digital
na busca pela maximizacio do processo de aprendizagem. Ainda ndo
existe uma féormula exata para gerir os meios tecnologicos. Os profes-
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sores experimentam técnicas metodoldgicas no dia a dia, sendo reajus-
tadas na medida em que houver necessidade. Aulas expositivas online,
mapas mentais e fluxogramas e exercicios praticos experimentais sdo
amplamente utilizados no moderno ensino digital.

Busca-se a democratizacgdo da educacio tecnolédgica. Isso significa
que ha, além do foco no direito de acesso a rede educacional onli-
ne pelo maior nimero de individuos possivel, a necessidade de uma
preparagido adequada para que todos saibam utilizar a ferramenta de
maneira eficaz. Ocorre que a capacitacéo tecnologica do professor e do
aluno depende de acoes governamentais e privadas, de investimentos
e de verbas suficientes, ressaltando que proporcionar somente o aces-
so nao significa ter a qualidade necessaria para o aprendizado.

Ha também o problema do uso excessivo do celular. O profes-
sor detém trés escolhas a fazer nessa seara, sendo elas a proibicdo do
uso do aparelho, ignorar a situagdo ou incluir a ferramenta no proces-
so de aprendizado. Especialistas acreditam que tal questdo é de facil
solucdo quando se resolve tornar o smartphone um aliado do processo
de aprendizagem, utilizando-o para pesquisas cientificas em classe. Os
estudiosos afirmam que dispersdes sdo inevitaveis e saber lidar com
elas é o meio mais indicado.

Quanto a comunicagio interpessoal na sala de aula, percebe-se
que no mundo moderno o professor ndo detém mais aquela autoridade
hierarquica do passado. A relacdo tornou-se paritaria e gerou conforto
para os discentes, que ficam mais a vontade para expressar suas ideias
e opinides. Ja para o docente, tornou-se necessaria a conquista diaria
pelo respeito, atencao e admiragao da classe.

Na seara econdmica, vislumbra-se que o setor de educacéo esta
intrinsecamente relacionado ao mercado de trabalho. As instituicoes
de ensino, sozinhas, ndo conseguem ensinar e, a0 mesmo tempo, ca-
pacitar alunos e professores para as novas habilidades tecnoldogicas na
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velocidade que o mercado de trabalho demanda. Nota-se uma displi-
céncia do poder publico e privado nesse contexto, apesar de ser uma
questdo urgente tendo em vista a velocidade em que caminham as
tecnologias.

Por fim, ha uma preocupagio com a possivel substituicio do pro-
fessor pela maquina. Programas de ensino-aprendizagem com inte-
ligéncia artificial e maquinas humanoides afligem profissionais da
educacéo e colocam em duvida a seguranca quanto a manutencéo do
trabalho docente na era tecnoldgica. Questdes futuras relacionadas
ao direito do trabalho ainda permanecem confusas. Porém, sabe-se
que qualquer profissional desatualizado corre riscos de se tornar uma
mao-de-obra substituivel.

CONSIDERAGOES FINAIS

Para que haja justica social deve haver o desenvolvimento de mé-
todos que propiciem a concretizacdo dos direitos fundamentais em
busca da paz. Para garantir a efetivacdo desses direitos, juntamente
com a manutencio de padrdes minimos de dignidade para uma vida
humanamente possivel, torna-se necessario garantir o acesso a educa-
cdo a todos os povos, especialmente no novo cenario concebido pelas
novas tecnologias.

A educacgio, direito fundamental capaz de transformar os para-
digmas sociais, politicos e econdmicos, gera beneficios imensuraveis
a toda sociedade. Tanto os particulares quanto o poder puiblico devem
atuar de maneira conjunta, a fim de construir uma base educacional
so6lida para o progresso da sociedade.

E notoria a importancia da compreensio acerca das metodologias
de ensino na busca pelo conhecimento. Porém, a preparacdo do pro-
fessor e a existéncia de um processo de formacio didatico-pedagdgico
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antes de dar inicio a docéncia é fundamental para que haja a real aqui-
sicdo do conhecimento.

Com a introducéo das TIC varios reflexos surgiram na seara edu-
cacional, dentre eles a necessidade de reestruturacdo na educacio, a
fim de acompanhar a progresso mundial da sociedade da informacéo.
A viabilidade da utilizacdo dos meios digitais como uma forma inova-
dora para reinventar a aprendizagem e garantir o acesso ao conheci-
mento é incontestavel. Entretanto, a implementacdo da inteligéncia
artificial nas relacdes de ensino deve ser cautelosa, sendo necessaria
uma analise mais atenta sobre as novas tecnologias e a mediagéo peda-
gobgica, bem como sobre a personalizacgio da tecnologia na educacéo.

Dessa forma, o ensino-aprendizagem da modernidade deve focar
na educacdo do futuro. Para isso, as TIC devem embasar-se em con-
ceitos éticos e morais em respeito os direitos fundamentais. Espera-se
que poder publico, instituicdes e cidaddos atuem de maneira conjunta
a fim de construir uma base educacional solida para o progresso da
sociedade em prol da efetivacio do direito a educacéo e da construcio
de um mundo mais justo.
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RESUMO

De modo convencional, o ensino juridico esta atrelado a pretenséo ilusoria de
neutralidade e ao formalismo radical, esforcando-se, por vezes, em sedimentar e
calcificar repostas dogmaticas pré-fabricadas. Respostas estas mais preocupadas
em demarcar os muros curriculares do que estabelecer dialogos transfronteiri-
¢os com outros campos do saber. Diante desta problematica, o presente trabalho
se propde a analisar o ensino juridico em uma perspectiva critica e, com isso,
perceber a possivel contribui¢io da literatura e do teatro na construcdo de rela-
¢des mais humanistas, criativas e emancipatérias no direito. Por meio de revisao
bibliografica qualitativa, procurar-se-a compreender a abertura interdisciplinar,
intertextual e intersubjetiva entre direito e literatura, com énfase no teatro épico.
Palavras-chave: Ensino juridico. Eireito e literatura. Teatro épico. Formagao hu-
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ABSTRACT

In a conventional way, legal education is linked to the illusory claim of neutra-
lity and radical formalism, striving, at times, to sediment and calcify prefabrica-
ted dogmatic answers. Answers that are more concerned with demarcating the
curriculum walls than establishing cross-border dialogues with other fields of
knowledge. Because of it the present work proposes to analyze legal education
in a critical perspective and, with that, to perceive the possible contribution of
literature and theater in the construction of more humanistic, creative and eman-
cipatory relations in law. Through a qualitative bibliographic review, we will try
to understand the interdisciplinary, intertextual and intersubjective gap between
law and literature, with an emphasis on epic theater.

Keywords: Legal education. Law and literature. Epic theater. Humanistic for-
mation.

INTRODUCAO

A formacdo profissional dos juristas, por varios aspectos, neces-
sita de revitalizacdo tedrico-metodolégica. O estudo de manuais juri-
dicos, simplistas e, fortemente dogmaticos, é a base de uma formacio
académica acritica. Através da radicalizacdo da codificacio, da linea-
ridade, do objetivismo e da individualidade, o ensino juridico se fecha
em si mesmo, como se as respostas necessarias as suas perguntas fos-
sem respondidas sem qualquer conexido com outros saberes.

Obstaculos ao didlogo cientifico e ao processo educacional liber-
tador sdo arrefecidos pela intolerancia ao diferente, pelas muralhas
de verdade e certeza e pela deslegitimacdo de tudo que é produzido
fora desta compreensdo cartesiana. Em uma tentativa de ampliacio
humanista da formacéo juridica encontra-se a narrativa literaria e te-
atral. A engrenagem complexa e plurilateral que perpassa as relagdes
humanas tdo bem representada nas tramas, personagens e enredos
literarios é forte aliada na construcdo humana, social e coletiva dos
novos juristas.
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Neste contexto interativo, dialdgico e interdisciplinar, o teatro
épico proposto pelo dramaturgo alem&o Bertold Brecht revela sua ma-
xima poténcia. Por meio de dramaturgias didaticas, historicas e dialé-
ticas, as obras teatrais visam mobilizar e transformar os espectadores,
fazendo com que estes se tornem mais humanos e conscientes das re-
lacdes socioecondmicas hegemonicas e dominantes.

O presente artigo se iniciara apresentando o ensino juridico em
uma perspectiva critica, por meio da analise das bases formadoras dos
novos juristas, suas caracteristicas e demarcagdes. Prosseguira desta-
cando as semelhancgas entre a narrativa literaria e a narrativa juridica,
para, enfim, discorrer sobre os beneficios possiveis a partir do didlogo
entre direito, literatura e teatro.

1 ENSINO JURIDICO EM PERSPECTIVA

Compreender a complexidade do Direito para além da codificacdo
e da linearidade, investindo em langar novas perguntas ao invés de
calcificar as antigas respostas é um desafio pungente ao pensar educa-
¢éo, formacio e ensino juridico. H4 multiplos pontos de partida para
se pensar o Direito e cada percurso nos leva a angulos de visdo pecu-
liares, diversos, inacabados e, demasiadamente, humanos. Para José
Calvo Gonzalez (2013) a geometria juridica contemporanea precisa de
uma curvatura variavel, circular, descentralizada, multipla e comuni-
cacional, ou seja, “o Direito curvo nio é apice, é cupula, ndo é vérti-
ce, é circularidade. Numa palavra: néo é frontalidade, mas revolugéo”
(GONZALEZ, 2013, p. 32).

Observa-se, todavia, que os manuais juridicos, sem qualquer cur-
vatura variavel e circular, se consagram como fonte pedagogica pri-
mordial do saber verticalizado e o ensino formalista volta-se para a
repeticdo acritica de respostas, sem a construcio de novas perguntas,
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refletindo, profundamente, no empobrecimento da formacdo social,
ética, politica e transformadora dos novos juristas.

De acordo com Posner (2009), a profissao juridica, historicamente,
é demarcada como um cartel, de dificil acesso, enigmatico e erudito.
E esta erudicdo escolhe a objetividade como caminho tnico e legi-
timo de chegar a verdade, na ilusdo intencional e proposital de um
isolamento cientifico e neutro, sem nenhuma influéncia, em tese, de
interesses pessoais, econdmicos, politicos e ideolégicos. A tradigdo ju-
ridica autojustificante, autorrefencial e autoregulatéria, ao justificar e
demarcar suas fronteiras e privilégios, preocupa-se com a producéo de
verdades e relega ao obscurantismo a vida pratica que pulsa para além
dos muros disciplinares das universidades e tribunais.

Pensar sobre o prestigio que envolve a formacéo juridica e o seu
isolamento para com outras ciéncias e saberes abre espaco para pro-
blematizar o locus marginalizado reservado as praticas e saberes que
rompem as fronteiras arbitrarias e disciplinadoras. Para Boaventura
de Souza Santos, na obra Um discurso sobre as ciéncias, faz uma critica
ao conhecimento cientifico disciplinar, repressor e arbitrario, focado
em policiar as fronteiras disciplinares e, com isso, impedir o contato
com outros saberes. As alternativas cientificas criadas para promover
as relacdes entre as disciplinas ainda continua a calcar seus alicerces
demarcatodrios e excludentes, ou seja, perpetua-se o mesmo modelo,
arbitrario e reducionista, de cientificidade.

Ao diferenciar paradigma dominante e paradigma emergente,
Santos (1995) acredita que os efeitos negativos da hiper-especializacio
dominante s6 podem ser superados com a emergéncia de um conhe-
cimento, ao mesmo tempo, local e total, com capacidade de transito
e emigracdo entre os diversos lugares cognitivos e contextuais. Para
a racionalidade cientifica hegemoénica, o senso comum e os estudos

humanisticos sdo inferiores, intrusos e superficiais e ao produzirem
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desconhecimentos, a ciéncia moderna “faz do cientista um ignoran-
te especializado e faz do cidaddo comum um ignorante generalizado”
(SANTOS, 1995, p. 55).

Para o mesmo autor, se o sensu comum passa a ser compreendido e
interpretado pelo conhecimento cientifico, a pratica e pragmatica ret6-
rica, metaforica, imetddica e indisciplinar que se constroi no cotidiano e
na sabedoria da vida nio cartesiana e mecanicista adentra na academia,
transpondo as barreiras rigidas e disciplinares, expandindo as investi-
gacdes ndo demarcatorias dos fendmenos e comportamentos humanos.

A humanizacio emancipatéria do ensino juridico e o rompimen-
to com o discurso elitista de superioridade hegemoénica e erudita sio
necessarios para construir um dialogo cientifico plural, dinamico e
empatico. Paulo Freire (1998), na obra Pedagogia do Oprimido, reco-
nhece e questiona os obstaculos ao didlogo cientifico e ao processo
educacional. Por meio de uma série de questionamentos, o autor pro-
blematiza o lugar de alienacéo, ignoréancia, arrogéncia, exclusio e pri-
vilégios que perpassam o didlogo académico, ja que, sem interesse e
respeito pelos diferentes saberes e visdes de mundo, ndo ha condi¢des
favoraveis para recriar e refazer os caminhos.

Para Freire (2016), agora na obra Educacdo como pratica de liber-
dade, o antidialogo, em sua relacéo vertical, desumana, aprisionadora
e objetificada, “é desarmonioso. E acritico e ndo gera criticidade, exa-
tamente porque desarmonioso. Nio ¢ humildade. E desesperancoso.
Arrogante. Autossuficiente. No antididlogo quebra-se aquela relagéo
de “simpatia” entre seus polos” (FREIRE, 2016, p. 142). A partir do
dialogo e da intercomunicacido pretendida pelo autor, a educagio para
a decisdo e para o debate criativo se consolida na passagem da transi-
tividade ingénua a transitividade critica.

Assim como Boaventura de Sousa Santos, Luis Warat também
acredita na democratizagéo do Direito pelo pensar critico emancipaté-
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rio. Acerca do territério ocupado pela dogmatica na formacéo juridica,
Luis Warat e Rosa Cardoso trazem a seguinte conceituagéo:

[...] atividade que tem a pretensdo de estudar o direito posi-
tivo vigente sem construir sobre o mesmo juizo de valor. E a
tentativa de formular uma teoria sistematica do direito positivo
baseada em uma aceitacio acritica, e que, mediante a elabo-
racdo conceitual do direito estabelecido, explicitaria sua coe-
réncia, denotando a pseudologica que o ordena. Parte, assim, a
dogmatica juridica do pressuposto de descrever a ordem legal,
como recurso de um método adequado e sem qualquer interfe-
réncia ideologica, marginalizando suas aparentes incoeréncias
e compromissos politicos. Afirma-se, portanto, como criadora
de construcdes tedricas que conseguem separar nitidamente o
plano das explicacdes e do plano dos argumentos justificado-
res”. (WARAT; CUNHA, 1977, p. 25)

Enquanto isso, Santos (2011), na obra Para uma revolugao democra-
tica da justi¢a, aponta multiplas formas de expressdo da cultura normati-
vista, técnico-burocratica e dogmatica, ainda tdo marcante na formacéo
dos juristas, sendo elas: prioridade do direito civil e penal, cultura gene-
ralista, desresponsabilizagéo sistémica, privilégio do poder, refigio bu-
rocratico, sociedade longe e independéncia como autossuficiéncia. Para
o autor em comento existem trés grandes ideias que fundamentam este
conservadorismo do ensino do direito, que sdo: a ideia de autonomia
do direito e sua diferenciacdo de todo e qualquer saber cientifico; a
ideia restritiva do que é matéria de seu interesse académico; e a ideia
burocratica, linear e processual de abordagem cientifica.

Pensar no ensino juridico para além dos muros da dogmatica me-

cénica é estar comprometido com a educacéo critica, humilde, dialégica
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e, por isso, emancipatéria. Olhar de modo horizontal e inclusivo para
os outros saberes humanisticos, sejam eles de carater socioldgico, an-
tropolégico, econdmico, politico e, porque nao dizer, literario, é rico,
potente e libertador. Sujeitos que enxergam outros sujeitos ao invés de
objetifica-los reproduzindo invisibilidades e opressdes sociais hege-
monicas é o propdsito maximo e transformador da educagio.

2. DIALOGO INTERDISCIPLINAR ENTRE DIREITO E LITERATURA

Por meio da intersubjetividade, intertextualidade e interdiscipli-
nariedade é possivel construir pontes que conectam dois mundos, por
muito tempo, incomunicaveis: direito e literatura. O que no Brasil,
ainda é visto por alguns como uma novidade desimportante e sem
rigor cientifico, para pesquisadores americanos e europeus ja é uma
realidade desde 1908'. O interesse académico por esta conexdo tem
crescido e se incorporado a diversas matrizes curriculares, a exemplo
da Universidade de Harvard. A interlocugéo e quebra de fronteiras nas
ciéncias humanas enseja e fortalece praticas interdisciplinares, na qual
as barreiras curriculares das diferentes areas sdo confrontadas e fun-
didas. Morin (2003), na obra intitulada A cabeca bem-feita: repensar a
reforma, reformar o pensamento, traz distin¢des e conceitos relevantes

1 Trindade e Bernsts (2017, p. 226) trazem um percurso historico e cronologico dos estudos e
pesquisas em Direito e Literatura. “Nos Estados Unidos, por exemplo, sua origem vem atribuida,
tradicionalmente, a publicacdo do ensaio A List of Legal Novels, de John Wigmore, em 1908. Sob a
égide daquilo que, posteriormente, convencionou-se denominar o Direito na Literatura, Wigmo-
re elenca inimeros romances, especialmente narrativas anglo-saxas modernas, em que emergem
as mais variadas tematicas juridicas. [...] Na Europa, por sua vez, as primeiras experiéncias mais
articuladas seriam o artigo publicado, na Italia, por Ferrucio Pergolesi (1927), para quem a lite-
ratura de um povo contribui, entre outras coisas, para conhecer a histéria do seu direito4; e os
ensaios de Hans Fehr (1929, 1931, 1936), publicados na Alemanha e na Suica, em que o Direito
aparece como um fenémeno cultural comum a educacéo dos juristas e dos literatos, enquanto a
Literatura exsurge tanto como fonte para o conhecimento juridico como também constitui um
potente meio de critica as instituicdes juridicas”.
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para pensar interdisciplinaridade, multidisciplinaridade e transdisci-
plinaridade e a consequente criacéo de espacos colaborativos e calca-
dos em um projeto cientifico comum. Segundo o autor:

[...] ainterdisciplinaridade pode significar, pura e simplesmente,
que diferentes disciplinas sdo colocadas em volta de uma mes-
ma mesa, como diferentes nac¢des se posicionam na ONU, sem
fazerem nada além de afirmar, cada qual, seus proprios direitos
nacionais e suas proprias soberanias em relacéo as invasdes do
vizinho. Mas interdisciplinaridade pode significar também
troca e cooperacio, o que faz com que a interdisciplinari-
dade possa vir a ser alguma coisa organica. A multidiscipli-
naridade constitui uma associagio de disciplinas, por conta de
um projeto ou de um objeto que lhes sejam comuns; [...] No que
concerne a transdisciplinaridade, trata-se frequentemente de es-
quemas cognitivos que podem atravessar as disciplinas, as vezes
com tal viruléncia, que as deixam em transe. (MORIN, 2003, p.

115, grifos nossos).

Ainda neste sentido, Trindade e Gubert (2008), na obra Direito
e Literatura: reflexdes tedricas, apontam trés maneiras de relacionar
direito e literatura, quais sejam: direito na literatura, direito como li-
teratura e direito da literatura. A primeira categoria relacional analisa
os institutos juridicos encontrados dentro da narrativa literaria; a se-
gunda categoria observa a narrativa e o discurso juridico pelas lentes
da critica e analise literaria, sendo o Direito compreendido como uma
expressao retdrica, discursiva e comunicacional; e a terceira e dltima
categoria, pouco interdisciplinar, preocupa-se com as normas juridicas
de direito privado que regulam a literatura e as relagdes de proprieda-
de intelectual e autoria das obras.
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O direito na literatura e o direito como literatura se destacam na
promogédo do diadlogo interdisciplinar ao propiciar a analise represen-
tativa, em determinado tempo e lugar, dos institutos e valores juridi-
cos, por meio dos personagens, enredos e tramas literarios e a abor-
dagem narrativa e estética do direito, enquanto producéo discursiva.
Assim sendo, a literatura contém mecanismos valiosos para a supera-
¢do do conservadorismo e dogmatismo juridico radical, pois ao aden-
trar no complexo imaginario coletivo, humano e social, o académico
ou jurista passam a se relacionar com outros sujeitos e a compreender
o direito como parte de uma engrenagem complexa e plurilateral ao
invés de um todo isolado, positivista e dono de uma unica verdade. “A
literatura constitui uma espécie de repertorio privilegiado através do
qual se inferem informacdes e subsidios capazes de contribuir dire-
tamente na compreensao das relacdes humanas que compde o meio
social” (TRINDADE; GUBERT, 2008, p. 50).

Com muita propriedade, Warat (2004), na obra Territorios desco-
nhecidos: a procura surrealista pelos lugares do abandono do sentido e
da reconstrugdo da subjetividade, aponta o carater transformador, sub-
versivo, libertario e revolucionario da junc¢éo entre direito e poesia, ja
que rompe, umbilicalmente, com o maniqueismo juridicista. Em critica
ao conhecimento erudito e conformista, o autor acredita na superacio
emancipatoria do ensino enquanto oficio, da racionalidade objetivista
e das legalidades presuncosas. Ao invés de buscar valores e conceitos
superiores e incontestaveis, a juncdo da poesia ao direito faz nascer a
busca da bondade e da solidariedade. Em suas palavras, a poesia “pode
servir para despertar os sentidos e os desejos soterrados e desencan-
tados por séculos de saberes, preocupados, estes, em garantir todo e
qualquer tipo de imobilismo” (WARAT, 2004, v. 1, p. 187-189).

Aspectos linguisticos, econdmicos, culturais, sociais e juridi-
cos, presentes nas obras literarias, mesmo que ficcionais e imagi-
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nativos, trazem relacdes concretas e verossimeis de poder que ten-
cionam os sujeitos na sociedade. Esta capacidade de compreensio
e problematizacdo da condi¢do humana, seus sentimentos, acdes
e valores evidencia a articulacdo qualificada e entrecruzada entre
direito e literatura. De acordo com Silva Neto (2009), o experimen-
talismo, a liberdade metddica e a capacidade inventiva da literatura
sdo importantes na desconstrucio da rigidez juridica cartesiana e
do tradicionalismo cientifico reducionista. No mesmo sentido, Mo-
rin (2003) acredita em um pensamento complexo, circular e multir-
referencial ao invés de um pensamento causal, linear e focado em
uma unica direc¢do, ja que conhecimento é, a0 mesmo tempo, com-
plementacdo, antagonismo e integracdo comunicacional e empatica
de fendmenos humanos.

S6 é possivel criar um terreno fértil e interdisciplinar entre direito
e literatura se a comunidade juridica, tdo presa a seguranca objetivis-
ta de conceitos e enunciados incontestaveis e cartograficos, aceite a
imprecisdo e o abismo entre palavras e coisas e pare de olhar para si
mesma, como Unica criatura eleita e estavel capaz de nomear, definir
e fundar tudo aquilo que a cerca. Assim, lancando luz aos sujeitos em
suas complexidades, as relacdes objetificadas, hegeménicas e hierar-
quizadas dédo lugar ao humano que habita todo ser.

2.1. Narrativa Juridica e Narrativa Literaria: Conexdes Possiveis

Para a estética e narrativa literaria a escrita é instrumento fun-
dante e essencial, tal premissa ndo funciona de modo diverso com o
Direito. Desde os primoérdios do direito romano e, posteriormente, do
direito candnico, a escrita, ao invés das manifestacdes orais, era forma
e instrumento de autoridade, legitimacéo, forca, sentido e imposicio
de condutas a serem seguidas e regras a serem observadas.
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José Calvo Gonzalez (2018), na obra intitulada Por dentro da lei:
direito, narrativa e ficcdo, analisa a aproximacéao da escritura literaria e
da escritura juridica e compreende a relagdo escritor-leitor no Direito
como uma ficcionalidade. A conclusdo a que chega o autor parte do
que o mesmo intitula “fabula do dever ser”, ou seja, a partir da simula-
cdo da realidade, de um pacto narrativo, argumentos imaginarios séo
admitidos como Direito, produzindo efeito de realidade no mundo real
que ndo condiz com a literalidade da escritura.

A fabula do “dever ser” projeta-se somente na diregio do valor de
credibilidade, de plausibilidade, de verossimilhanga; entre outras
palavras, até a crenca de que aquilo que se conta (dever ser) tem
de ser realizavel/realizado na realidade; o que significa, a crenga
em que a passagem do dever ser ao ser é realizadora e deve ser
realizada. Esse relato, que opera como hipétese cognitiva, isto é,
sem compromisso denotativo algum com o mundo real, constitui
a condicéo intra-ficcional do Direito. [...] ao escrever um mundo
de dever ser no ser de um mundo, que é todo ele disseminacéo, a
energética invencio inseminadora do theatrum da escritura fe-
cunda e engendra ali a funda¢io de um mundo possivel, diferen-
te do natural. (GONZALEZ, 2018, p- 25-26).

Importante se faz destacar que Gonzalez (2018) néo traz a ficcio-
nalidade nas escrituras juridicas como inverdades ou falsidades irreais,
mas sim como premissas que estdo para além do real, como uma hi-
per-realidade capaz de produzir uma pratica social mais proxima pos-
sivel do dever ser. Para que este efeito mutante e positivo aconteca, a
propositura juridica criada precisa ser coerente, sob pena de tornar-se
meramente ilusoria. Em outra obra, o mesmo autor afirma que “a fic¢do
é o estatuto transversal do juridico. O Direito é prova superlativa do re-
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curso a poética ficcional. [...] certamente todo o Direito é transrealismo
gracas a poética da ficcionalidade” (GONZALEZ, 2013, p. 54).

Assim, pensar a Teoria Narrativista do Direito, desenvolvida por
José Calvo Gonzalez, é entender o Direito como fic¢do criativa, com-
posta por enunciados discursivos e performativos, que pretendem
aproximam-se da realidade, reinventando-a. Diante de uma criacéo
autopoiética, textual, historica, narrativa e inacabada, certa da sua in-
definicéo, impreciséo e falibilidade, a narrativa juridica se abre para o
dialogo possivel e necessario com a literatura.

3. O PAPEL DO TEATRO NA FORMACAO HUMANISTA DO JURISTA

A peca teatral, enquanto narratividade dramatuirgica, também fi-
gura como uma aliada possivel na promocéo do diadlogo entre direito
e literatura. Por meio de tramas, enredos e personagens, os sujeitos se
revelam em suas complexidades e tensdes socio-histéricas. Este ema-
ranhando de tecidos e sobreposi¢cdes auxiliam, sobremaneira, para a
formacdo democratica e humanista do jurista. A histéria contada e
encenada no palco nfo é um retrato inverossimil do real, ao contrario,
é um microcosmo das convengdes sociais, paixdes e valores humanos,
desejados ou n#o. Sobre a verossimilhanca da obra teatral, José Garcez
Ghirardi entende que:

A verossimilhanga da representacio é essencial (ndo ultrapassem
a retiddo da natureza). E ela que permite que a mimese da rea-
lidade apresentada sobre palco opere na imaginacdo com forga
suficiente para fazer vir a luz da consciéncia, individual e co-
letiva, a imagem nitida das paixdes e valores que se escondem
sob a superficie das convencdes sociais. Por isso, o drama bem

construido e bem representado produz, necessaria e simultane-
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amente, uma hierarquizagio de valores, uma tenséo entre acdes
justas e injustas, legitimas e ilegitimas sem a qual a fic¢do nao
pode ser compreendida. (GHIRARDI, 2016, p. 55).

Por meio da literatura dramaética, a compreensido democratica do
direito se agiganta e se potencializa. Quando as certezas normativas
e objetivas do direito se encontram com as incertezas polissémicas da
arte um caminho de possibilidades interpretativas se abre. Para além
de uma discrepancia em primeiro plano, “é possivel arguir que as nar-
rativas do Direito e da Literatura sdo respostas diversas a um mesmo
problema de fundo, que é o de sentido e das condi¢des para o pleno
florescimento dos individuos dentro das sociedades em que vivem”
(GHIRARDY, 2016, p. 60).

Com foco no caréater critico e transformador tdo urgente a edu-
cacdo juridica, a dramaturgia épica, proposta por Bertold Brecht?
mostra-se bastante produtiva e contundente. Enquanto na forma dra-
matica de teatro, a fantasia hipnética e contemplativa da trama torna
o espectador passivo e inerte, na formacéo épica de teatro, este mes-
mo sujeito, diante da desconstrucdo da realidade utodpica, é langcado
ao terreno das injustas engrenagens sociais hegemoénicas, opressoras,
historicas e reificantes. O proprio Brecht (2005) apresenta elementos
desta diferenciagio, ao afirmar que no drama cléssico, o espectador
é transportado para dentro da agfo, permeada por sentimentos e vi-
véncias, diante de personagens conhecidos, imutaveis e lineares, ao

passo que na forma épica, o espectador se torna observador, colocado

2 Bertold Brecht é um escritor aleméo de extrema importancia para o século XX. Em uma posicao
antagodnica ao drama aristotélico, metafisico e catartico, via a arte como uma arma politica e his-
torica, capaz de retirar o espectador da inércia. Contra o capitalismo, utilizava o teatro dialético e
didatico para retratar as opressoes sociais e as influéncias do capitalismo e do imperialismo. Um
espaco de revolta contra as reificacdes e desumanidades, um olhar cientifico e provocativo sobre
as injusticas, que de tdo repetidas, passam a ser tratadas com normalidade.
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em contraposicdo a agdo encenada, diante de personagens mutaveis,
complexos e sociais. Segundo o diretor teatral britanico, John Willett,
na obra O Teatro de Brecht:

A plateia é atraida para a trama ou enredo e levada a identificar-
-se com 0s personagens; os meios para conseguir isso falsificam
a imagem da realidade; e a plateia esta por demais contente
e hipnotizada para descobrir que tudo é falso. Por mais bri-
lIhantes que sejam a encenacio e representacio de uma peca, o
seu efeito (se ndo o seu objetivo) é colocarmos em um estado
mental passivo e sem capacidade critica. (WILLETT, 1967, p.

213, grifos nossos).

Outro elemento do projeto de emancipagio, conscientizacdo e
politizacdo do teatro épico, em contraposicido ao drama classico, é a
técnica do distanciamento. Por meio de uma narragéo histérica, dis-
tanciada e transitdria, os personagens, antes vitimas do destino, tor-
nam-se parte protagonista de um determinado contexto social. Ao
invés da aproximacdo mistica e da embriaguez do espectador, o dis-
tanciamento propde a duvida e o esgarcamento da realidade histérica
de uma plateia capaz de transformar a si e, como isso, transformar o
mundo. Para Peixoto (1974, p. 343) “a identificacdo torna habitual o
que é particular. O efeito de distanciamento torna particular o que é
habitual. O espectador, no segundo caso, deixa de se evadir para bus-
car refigio na historia: a atualidade se torna histéria”.

Brecht aproxima o prazer literario ao prazer cientifico por acre-
ditar na potencialidade investigativa, criteriosa e metodologica de uti-
lizar os recursos teatrais para o esclarecimento das rela¢cdes humanas
e, por meio da fruicéo artistica e da diversdo, tornar os espectadores
capazes de questionar, sem encantos e apaixonamentos, a realidade
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histoérica que o cerca. O modo auténtico e historico do teatro épico tem
relacdo direta com o Direito, em sua perspectiva democratica, huma-
nista e global, ndo isolada no dogmatismo legislativo radical.

Neste sentido, Roberto Lyra Filho (2005) entende o Direito como
um processo historico, inacabado e dialético de libertacéo social cons-
tante, em tensa articulacdo dos principios basicos da Justica Social.
Segundo o autor:

Justica é Justica Social, antes de tudo: é atualizacio dos princi-
pios condutores, emergindo nas lutas sociais, para levar a cria-
¢do duma sociedade em que cessem a exploracéo e opressido do
homem pelo homem; e o Direito ndo é mais, nem menos, do
que a expressao daqueles principios supremos, enquanto mo-
delo avancado de legitima organizacéo social da liberdade. Mas
até a injustica como também o Antidireito (isto é, a constitui-
¢do de normas ilegitimas e sua imposi¢do em sociedades mal
organizadas) fazem parte do processo, pois nem a sociedade
justa, nem a Justica corretamente vista, nem o Direito mesmo,
o legitimo, nascem dum berco metafisico ou sdo presente gene-
roso dos deuses: eles brotam nas oposi¢des, no conflito, no ca-
minho penoso do progresso, com avangos e recuos, momentos

solares e terriveis eclipses. (FILHO, 2005, p. 56).

Utilizar-se do teatro como ferramenta critica e complexa de obser-
vacdo e interferéncia no mundo se conecta com o Direito, em uma pers-
pectiva humanista e democratica. Um Direito capaz de enxergar, sem
utopias, as praticas opressoras, injustas, dominantes e néo participativas
de atuacio estatal. A dramaturgia épica, desse modo, tem relacéo direta
com a abordagem critica, ndo convencional e humanista do Direito. Nas
palavras de Boaventura de Souza Santos e Marilena Chaui:
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[...] deve, pois comecar por perguntar-se os direitos humanos
servem eficazmente a luta dos excluidos, dos explorados e dos
discriminados ou se, pelo contrario, a tornam mais dificil. Por
outras palavras, sera a hegemonia de que goza hoje o discurso
dos direitos humanos o resultado de uma vitéria historica ou,
pelo contrario, de uma derrota histérica? Por que ha tanto so-
frimento humano injusto que néo é considerado uma violacdo
dos direitos humanos? Que outras linguagens de dignidade
humana existem no mundo? E se existem, sdo ou nio com-
pativeis com a linguagem dos direitos humanos? (SANTOS;
CHAUI, 2013, p. 42).

Mais do que respostas, a narrativa literaria e teatral propde
perguntas ao ensino do Direito, por meio da abertura semantica e
interpretativa das relacbes humanas. Abertura esta propulsora de
subjetividades e transformacdes sociais, posto que a arte néo fanta-
siosa, irreal e anestesiante do drama classico, e sim a arte historica,
dialética, didatica e social do teatro épico encontra nas injusticas
e opressdes o seu tecido provocativo, condutor e emancipatorio. A
neutralidade ndo é um atributo da literatura e, apesar de assim o de-
sejar, também nio é do Direito, sendo impossivel conceber a ciéncia
e, por consequéncia, o ensino juridico como uma redu¢io normati-

vista, legalista e pré-fabricada.
CONCLUSAO

Este artigo abordou os pontos criticos do ensino juridico e da for-
macio profissional dos novos juristas. O apreco demasiado pelo dog-

matismo, formalismo, reducionismo, objetivismo e individualismo faz
do estudante um especialista ignorante, isolado e acritico. O direito
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hermeneuticamente fechado deixa de fazer, preocupando-se em dema-
sia por propagar apenas as respostas pré-fabricadas.

Assim como a literatura, o direito também ¢é ficcional, ao dizer a
fabula do dever ser, que ainda néo é, acaba por criar uma hiper-reali-
dade desejada e esperada. Diante aproximacéo entre direito e literatu-
ra desenvolvida neste trabalho tornou-se factivel visualizar os varios
caminhos de articulagio interdisciplinar entre ensino juridico e arte.

A formagio humanista do novo jurista, tdo enfraquecida no mo-
dus operandi de ensinar direito, pautado, principalmente, na radicaliza-
¢éo do positivismo e do dogmatismo juridico encontra uma trilha rica
em possibilidades na literatura e no teatro épico. Notou-se, durante o
desenvolvimento deste artigo, a poténcia emancipatoria da arte para
a construc¢do humanista, politica, social e democratica dos discentes.
Para além de decorar leis, é preciso ser capaz de identificar as estrutu-
ras de poder e de opressio, as lutas travadas pelas minorias, os direitos
negados a determinados dos grupos oprimidos, as injusticas sociais e
as violéncias perpetradas pelas forcas hegemonicas e majoritarias.

Conclui-se que as relagdes humanas sdo o tecido onde as leis sao
criadas, ndo ha como falar em direito sem falar em justica, ndo como
falar em justica sem falar em politica, e ndo ha como falar em politica
sem falar em democracia. Os personagens ricos em complexidades e
os enredos repletos de problemaéticas sociais sdo urgentes para o en-
sino juridico, para a transformacio do mundo e para a emancipacio
humanista dos sujeitos.
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RESUMO

O mundo pés-moderno se renova com a quebra de velhos paradigmas e criagao
de outros tantos, que merecem a atencédo do Direito e do ensino juridico. Este ar-
tigo se propde a refletir sobre a necessidade de se recorrer a interdisciplinaridade,
sobretudo a intersecéo entre Direito e Cinema, para uma formacdo humanizada e
integral dos juristas. A metodologia utilizada foi a qualitativa de carater fenome-
nologico, contando com o emprego de pesquisa bibliografica, da leitura de artigos
cientificos, teses e legislacdo existentes acerca da tematica. Ao final, conclui-se
que o cenario pés-moderno necessita de profissionais capazes de lidar com os
novos e complexos dilemas sociais e, para tanto, propde que a narrativa cinema-
tografica seja utilizada como recurso pedagdgico ao ensino do direito.
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ABSTRACT

The postmodern world is renewed with the breaking of old paradigms and crea-
ting so many others, that deserve the attention of law and legal education. This
article aims to reflect on the need to resort to interdisciplinarity, especially the
intersection between Law and Cinema, for a humanized and integral formation
of jurists. The methodology used was the qualitative phenomenological charac-
ter, with the use of bibliographic research, reading scientific articles, theses and
legislation on the theme. In the end, it is concluded that the postmodern scena-
rio requires professionals capable of dealing with the new and complex social
dilemmas and, therefore, proposes that the film narrative should be used as a
pedagogical resource to the teaching of law.

Key-words: Cinema. Interdisciplinarity. Law. Legal Education.

INTRODUCAO

O progresso cientifico, tecnologico e dos meios de comunicagéo
provoca a constante criacio de novas ferramentas, formas de intera-
¢do ou, até mesmo, novas formas de vida. Diante disso, mundo se re-
nova com a quebra de velhos paradigmas e criacdo de outros tantos,
que despertam novos dilemas sociais e merecem a atencéo do Direito
e do ensino juridico.

Por for¢a dessas incansaveis mudancas, questiona-se os paradig-
mas formalistas do ensino juridico e propde-se que este seja reciclado,
para afastar o normativismo reducionista, abrir espago para a trans-
disciplinaridade, se reconectar com os valores sociais que historica-
mente efetivam a dignidade da pessoa humana e, finalmente, ser ca-
paz de formar profissionais preparados para o embate com os desafios
pbs-modernos.

Através da metodologia qualitativa de carater fenomenoldgico,
contando com o emprego de pesquisa bibliografica, da leitura de ar-
tigos cientificos, teses e legislagdo existentes acerca da tematica, foi
possivel tratar, neste artigo, das possiveis causas historicas, bem como
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dos fatores que contribuiram para acentuar a crise no ensino juridico
brasileiro. Assim, primeiramente, abordou-se a questao da pos-moder-
nidade, da critica ao positivismo e da ascensdo do (que se convencio-
nou chamar) neoconstitucionalismo.

Posteriormente, analisou-se a interse¢do entre Direito e Cinema,
seu surgimento e disseminacdo atual como norte interdisciplinar ao
ensino juridico, aliado a outras ciéncias, a exemplo da Filosofia, Socio-
logia, Psicologia e Antropologia, na abordagem metodoldgica, a fim de
garantir uma formag¢éo humanizada e integral dos juristas.

O terceiro e ltimo item tratara a narrativa cinematografica como
possivel aporte pedagogico ao ensino do direito, inclusive, com uma
abordagem benjaminiana, que observa a diferenca entre: observar a
realidade a olho nu versus observa-la mediante cenas e planos de um
filme. Ademais, serdo trazidas algumas formas de implementar a in-
tersecdo com o cinema na sala de aula, como uma metodologia préopria
usando Direito e Cinema.

1. POs-MODERNIDADE E A CRISE NO ENSINO JURIDICO BRASILEIRO

O uso da expressdo “pdés-modernidade” por vezes é contestado e
associado a concepcdes divergentes, porém a polémica que envolve
o termo, em si, ndo sera abordada nesse artigo, tendo em vista que o
enfoque serd dado ao ensino juridico. Contudo, cumpre dizer que, sua
utilizacdo estd muito além de referéncias estanques e harmoniza-se
com o posicionamento que a compreende simplesmente como forma
de identificagdo do periodo iniciado no final do século XX em que se
procurou romper e superar os paradigmas construidos pela moderni-
dade ocidental (BITTAR, 2008, 131 e 132).

Sendo assim, pode-se chamar de conflitos sociais p6s-modernos
aqueles que decorrem do progresso cientifico e tecnoldgico, vislum-
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brados no periodo da decadéncia do positivismo e ascensio do que se
convencionou chamar de neoconstitucionalismo’. Nesse mesmo mo-
mento histérico, acentuou-se a crise no ensino juridico e apontou-se
para a necessidade de revisdo das fontes do direito e de suas teorias
normativa e interpretativa.

A crise no ensino brasileiro, agravada em tempos pés-modernos,
possui raizes historicas profundas, ligadas a forma de colonizacéo es-
tabelecida pelos portugueses, que orquestrava a dependéncia intelec-
tual e a importacdo do ensino formalista da Universidade de Coimbra.
E que a educacio no Brasil se originou para responder aos interesses
politicos da Metropole e aos objetivos religiosos e politicos da Compa-
nhia de Jesus (COSTA e MELLO, 2005), ou seja, pugnavam preencher
cargos da maquina publica e catequisar os nativos.

Ja a educacdo superior brasileira foi propositalmente inexistente
durante o periodo colonial, devido a posicdo portuguesa contraria a
criacdo de universidades no Brasil. Enquanto isso, as colonias espa-
nholas da América contavam ao final do periodo colonial com pelo
menos 150 mil pessoas formadas dentre as 23 universidades estabele-
cidas em seu territério (CARVALHO, 2008, p. 23).

Dessa forma, patente é a situagdo de crise histdrica do ensino no
Brasil, na qual se insere a do ensino juridico. Atualmente, essa ultima
também se reflete na ampliacdo desenfreada dos cursos de direito em
todo o pais; na reduzida quantidade de académicos que obtém apro-
vacdo nos Exames de Ordem patrocinados pela OAB; na auséncia de

laboratorios voltados a préatica juridica; na baixa qualidade da méo de

1 Falar de neoconstitucionalismo é falar de um movimento plural, por isso néo raro se costuma
utilizar o termo: “neoconstitucionalismos” - maiores detalhes consultar a obra coordenada pelo
prof. Miguel Carbonell, intitulada “Neoconstitucionalismo(s)”, de 2003. Por outro lado, Lenio
Streck em sua obra Verdade e Consenso (2011, p. 37), prefere denominar esse movimento como
“Constitucionalismo Contemporéneo”, a fim de evitar os mal-entendidos que permeiam o termo
“neoconstitucionalismo”.
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obra docente; na supervalorizagido de manuais e sinopses “descompli-
cadas” e no escasso ou nulo estimulo a pesquisa (PESSOA e ANDRA-
DE, 2013, p. 503).

Ademais, as reformas realizadas no sistema de ensino néo se pro-
puseram a transformar as praticas pedagogicas, que, com raras ex-
ce¢des, continuam sedimentadas num modelo positivista e tecnicista,
cuja finalidade se dirige tdo somente na memorizac¢do dos codigos e
leis vigentes. H4 quem diga, inclusive, que o insucesso se deve ao fato
de que “o tipo do medicamento geralmente aplicado, o remédio curri-
cular, nunca se demonstrou ideal para a patologia em questdo” (MAR-
TINEZ, 2006, p. 14).

O momento atual, regido pelo neoconstitucionalismo, trouxe
a superagdo do positivismo, calcada nas teorias da argumentacio e
construcido de um caminho de volta a ética, com o intuito de efetivar
os direitos fundamentais e solucionar a crise no Direito. Portanto, nao
ha como manter a simples subsuncéo do caso a norma, tampouco su-
portar a discricionariedade politica do intérprete (SARMENTO, 2009,
p. 95), mas sim buscar um novo olhar interpretativo, que permita a
procura racional e controlavel da “resposta correta” para os casos difi-
ceis? do direito (DWORKIN, 2012, p. 426).

Assim, com um olhar neoconstitucional, surgem indmeras teses
para modificacdo da metodologia do ensino juridico. Flavia Pessoa e
Layanna Andrade propdem “uma nova metodologia [neoconstitucio-
nal] de ensino do direito, voltado para a pratica juridica” (2013, p. 499),
no intuito de “superar o formalismo juridico, considerando que o di-
reito como conjunto de normas preordenado ja ndo era mais suficiente

2 Para Barroso (2005, p. 15), casos dificeis sio “aqueles que comportam mais de uma solugdo pos-
sivel e razoavel”. A exemplo desses casos na atualidade, tem-se os novos conflitos sociais levados
ao STF e impregnados de contetido moral, como as discussdes sobre a validade de pesquisa em
células-tronco embrionarias, aborto de feto anencéfalo e unido entre pessoas do mesmo sexo
(SARMETO, 2009, p. 102).
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para responder as novas demandas” (2013, p. 504-505) e de superar a
dicotomia “entre os sistemas da civil law e common law, trazendo con-
sigo uma atividade judicial mais intensa” (2013, p. 506).

Indo além da pratica juridica, o movimento Direito e Literatu-
ra propde um ensino juridico com a analise interdisciplinar dos fa-
tos sociais, que promove a ampliacdo do horizonte do jurista, a re-
solugdo mais adequada dos conflitos e a concretizacdo dos direitos
fundamentais. Ou seja, unir Direito e Literatura faz parte de um pro-
missor campo metodoldgico interdisciplinar dedicado a proporcionar
amplitude de reflexdes criticas necessarias ao se enfrentar os desafios
da realidade contemporanea (KARAM, 2017, p. 828).

Com a promulgacao da Lei Diretrizes e Base da Educagao Nacio-
nal, n° 9.394/96, percebe-se uma politica de ensino mais preocupada
com a construcdo de um saber cientifico reflexivo e ndo meramente
repetitivo, no Brasil. Ademais, em 2018, foi homologada a Resolucio
do Conselho Nacional de Educagio n° 5, que institui as Diretrizes Cur-
riculares Nacionais do curso de graduacido em Direito e traz em seu
Art. 5°, caput e I, que o ensino juridico deve ser interdisciplinar e hu-
manista (BRASIL, 2018).

A adogao de um curriculo interdisciplinar e humanistico, que per-
mita a formacéo de profissionais capazes de lidar com a nova realidade
social plural e complexa, dialoga perfeitamente com a utilizacdo do
Cinema como recurso pedagogico ao ensino juridico. Assim, o cami-
nho para retirar a educagio superior e o proprio sistema educacional

brasileiro da crise ainda é longo, mas possivel.
2. DIREITO E CINEMA: UM Novo HORIZONTE JURIDICO

Como visto no item anterior, o ensino juridico deve caminhar
para a interdisciplinaridade de abordagem metodologica e humaniza-
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céo de seus profissionais e alunos. Para tanto é fundamental a intera-
¢do transdisciplinar no campo das ciéncias humanas sociais: Filosofia,
Sociologia, Psicologia, Antropologia e Arte.

Ha muito Warat denuncia que a formacdo dos profissionais do Di-
reito nos moldes do positivismo estava fadada ao fracasso, sobretudo
porque impunha uma aprendizagem verticalizada, com restri¢io a cri-
tica tedrico-epistemondgica. Para ele, a forma adequada de aprender as
teorias juridicas ndo poderia ser limitada, mas sim funcionar “como a
matriz de uma dindmica que ultrapassa os intentos de impor limites
pelo saber e suas idealizacdes perfeitas e fracassadas. Porque se aprende
o direito entregando suas certezas a morte” (WARAT, 2004, p. 382-383).

O autor defendia uma proposta existencial-pedagdgica, com a pos-
tura subversiva do surrealismo e que busca “injetar um ponto de ato
poético na educacdo e na pedagogia da idade digital” (WARAT, 2004, p.
407), chamando-a de “pedagogia do novo”, a qual “tem que ensinar o
prazer de viver, ndo verdades a consumir” (WARAT, 2004, p. 416).

Na linha do pensamento de Warat, negando credibilidade ao en-
sino tradicional, pretende-se destacar que o olhar juridico, necessario
a poés-modernidade, pode ser alcancado com a utilizacdo pedagogica
do Cinema, “eloquente manifestagdo audiovisual da Arte, tem muito a
contribuir na humanizacio do ensino do Direito, para produzir um co-
nhecimento holistico, menos tecnicista e dogmatico, rompendo com a
tradi¢ao positivista arraigada nos cursos juridicos patrios” (FRANCO
e GURGEL, 2016, prefacio).

Tanto a arte quanto o cinema possuem a linguagem narrativa, a
finalidade e a estética. Souza e Nascimento afirmam, inclusive, que “o
cinema na seara da arte procura recuperar uma sensibilidade amorte-
cida pelo investimento pratico em que o cotidiano se fez habito, res-
tabelecendo a capacidade criativa, uma das qualidades exigidas para o
éxito profissional” (2011, p. 105).
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Assim como “Direito e Musica”, “Direito e Pintura”, a unido entre
“Direito e Cinema” decorreu do movimento Law and Literature, que
surgiu, teoricamente, com a publicacido da obra “The legal imagina-
tion”, de James BoydWhite em 1973 e, desde entéo, adquiriu relevancia
como um dos movimentos de oposi¢do ao formalismo juridico (KA-
RAM, 2017, p. 830). Sua influéncia chegou ao Brasil como o movimen-
to “Direito e Literatura”, que s6 ganhou forca a partir do final dos anos
90 e inicio dos anos 2000 (KARAM, 2017).

Cabe, nessa oportunidade, ressaltar a importancia dos ensinamen-
tos de Warat®, pioneiro em trazer o teatro, cinema e a poesia para o
ensino juridico no Brasil, que nos anos 70 e 80 ja tecia criticas severas
ao método formalista e positivista dos cursos de Direito, muito antes
do movimento Direito e Literatura ter se consolidado em solo pétrio.

André Karam Trindade e Luisa Bernsts (2017, p. 238) apontam
dois acontecimentos paralelos que contribuiram para expansao da im-
plementacio de estudos que envolvem Direito e Literatura no Brasil:
a) a criacdo do Grupo de Trabalho Direito e Literatura no XVI Con-
gresso Nacional do CONPEDI (novembro de 2007, em Belo Horizonte),
por iniciativa de Marcelo Campos Galuppo; b) a criacdo do programa
de televisdo “Direito & Literatura”, produzido pela Fundagéo Cultural
Piratini (TVE/RS), cujo piloto foi ao ar em margo de 2008.

O programa de televisdo inovador, citado acima, esta no ar desde
2008, 11 anos ininterruptos de alcance nio s6 de académicos, mas da
populacdo em geral, com a producéo executiva do proprio André Karam
e a apresentacio de Lenio Streck (TRINDADE e BERNSTS, 2017, p. 238).

3 Seu livro “A ciéncia juridica e seus dois maridos”, publicado em 1985 com base na famosa obra
de Jorge Amado, tornou-se leitura obrigatéria para os estudiosos da unido entre Direito e Lite-
ratura. Nele Warat tratava as duas faces da ciéncia juridica, “recorrendo aos conhecidos maridos
de Dona Flor: Teodoro é o icone do cartesianismo, enclausurado nos dogmas erigidos pela razao,
enquanto Vadinho é simbolo do desejo marginal, a voz do subsolo que ndo tem medo de refletir
ludicamente suas contradi¢des” (TRINDADE e BERNSTS, 2017, p. 233).
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A expansdo do ensino em Direito e Literatura também pode ser
visualizada com o crescimento de grupos de pesquisa — cadastrados
no Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
(CNPq) - que mantém producéo intelectual especifica e se consoli-
daram no cenario nacional, a exemplo do grupo criado e coordenado
desde 2017 pela Profa. Dra. Miriam Coutinho de Faria Alves, da Uni-
versidade Federal de Sergipe, intitulado “Direito, Arte e Literatura”
(TRINDADE e BERNSTS, 2017, p. 239), do qual as autoras deste artigo
entusiasticamente fazem parte.

O Grupo de Pesquisa Direito, Arte e Literatura (CNPq/UFS) obje-
tiva fomentar nos discentes de graduacio e pos-graduacio em direi-
to investigacdes de carater transdisciplinar, de forma pluritematica,
inserido no vasto panorama do constitucionalismo contemporaneo e
atuando nas relacdes entre direito, arte e literatura. As atividades de-
senvolvidas no grupo de estudos, pesquisa e extensdo visam produzir
conhecimento critico no campo da epistemologia e hermenéutica ju-
ridica contemporanea vinculados a linha de pesquisa dedicada aos es-
tudos do imaginario juridico a partir da estética artistica e jusliteraria
com foco nas teorias narrativistas do direito. Faz parte também deste
Grupo a linha de pesquisa em “Direito ambiental e Arte” coordenada
pelo Prof. Dr. Eduardo Lima de Matos.

Sendo assim, com o desenvolvimento dessa perspectiva inter-
disciplinar no Brasil, ainda que permaneca em pequena proporcao,
sobretudo quando comparada a quantidade de cursos juridicos em
funcionamento, o cinema constitui importante recurso didatico a ser
mais explorado. Ele é capaz de desenvolver nos alunos a amplitude de
visdo da complexa realidade e dota-los de habilidades e competéncias
indispensaveis para a atuacédo profissional.

No entanto, ressalte-se que, a abordagem que se pretende fazer
ndo se trata tdo-somente de ver o direito representado no cinema,
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como os filmes que abordam especificamente ambientes dos tribunais,
mas também de analisar, sob a ética juridica, as varias verses da re-
alidade do convivio humano e desenvolver nos alunos a capacidade
cognitiva e criativa (SOUSA e NASCIMENTO, 2011).

Os filmes podem ser analisados sob a corrente “Direito no Ci-
nema”, segundo Olivo e Martinez (2014, p. 157) desdobrando-se nos
seguintes enfoques: (a) estudos de representacgio, (b) a formagio de
um género cinematografico especifico denominado cinema juridico e
(c) o exame de filmes como jurisprudéncia? popular. Este ultimo pugna
por buscar no filme os elementos que permitam refletir sobre quais
os conceitos e as expectativas que a comunidade pés-moderna possui
sobre temas como justica, processo, ética, moral etc.

Ja as caracteristicas dos “estudos de representagdo” sdo: trazer
questdes juridicas relevantes ao cuidar da reproducéo cinematografica
de institui¢des juridicas (como os tribunais), de seus personagens etc.
(OLIVO e MARTINEZ, 2014, p. 157). Contudo, a esséncia da utilizacéo
dessa unido entre Direito e Cinema esta no fato de superar o para-
digma normativista e de conceber o Direito “nédo como um fenémeno
hermético, mas como um elemento cultural que se relaciona de forma
dinadmica com outros fenémenos de ordem social, politica, economica,
etc”. (OLIVO e MARTINEZ, 2014, p. 158).

E notério o enorme poder de transmissio de contetdos que a arte
possui e, nas palavras de Gurgel e Freitas (2019, p. 97), a “anélise in-
terdisciplinar possibilita uma compreensdo mais ampla e profunda das
diversas nuances da tematica trazida a discussdo, além de permitir um
olhar mais humano, plural e sensivel para ela”. Cattoni de Oliveira

4 Segundo os autores, o termo “jurisprudéncia” néo se refere “a sua acepgdo corrente no nosso
sistema juridico - conjunto de decisdes proferidas pelos tribunais -, mas sim a sua concep¢ao
ampla que abrange o estudo, o conhecimento e a ciéncia do direito, o que corresponde ao sentido
que o termo jurisprudence possui nos paises da common law” (OLIVO e MARTINEZ, 2014, p.
157).
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propde, inclusive, que “Sé aquele que se coloca na perspectiva dos par-
ticipantes envolvidos em questdes juridicas é capaz de adotar a postu-
ra hermenéutica adequada a compreender tais questdes” (2009, p. 94).

Assim, a experiéncia didatica do filme conta com a representacéo
dos personagens, das cenas, dos recortes, do movimento e dos sons,
todos emitidos de forma dindmica a fim de configurar a trama central
e permitir que o espectador, além de compreender a questdo juridica
ali representada, sinta a emocio e a angustia dos envolvidos, sedentos
de provimento judicial pacificador. Logo, a anélise filmica vai além do
entendimento de diferencas conceituais, pois as no¢des de Justica se in-
terpenetram em um universo logico-emotivo, por meio da vivéncia da
consciéncia subjetiva de “personagens de carne e osso” (OLIVEIRA, 2018).

As cenas do cotidiano representam as experiéncias de vida real
que, se ainda néo foram, certamente serdo levadas para o direito. En-
tdo, o ensino do direito pode ser permeado da epistemologia da Arte
Cinematografica, a fim de proporcionar interagdes entre professores e
alunos através dos filmes, despertar nos espectadores diferentes sen-
sibilidades, levar ao questionamento e a reflexdo de pré-conceitos e
valores pré-concebidos. Ou seja, um novo horizonte se abre para a
hermenéutica juridica quando se considera a experiéncia cinemato-
grafica enquanto projeto pedagogico.

3. A NARRATIVA CINEMATOGRAFICA cOMO APORTE PEDAGOGICO AO
ENsiNO DO DIREITO

Cientes da importincia que a interdisciplinaridade tem na cons-
trugdo das decisdes judiciais, foi proposto no item anterior um novo
olhar sobre o Direito, através do Cinema e todas as reflexdes que lhe
advém, capaz de restaurar as possibilidades de uma comunidade de-

mocratica e participativa.
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A arte como um todo tem o conddo de nos mostrar uma realidade
sem as cortinas roménticas que muitos sobrepdem ao seu dia a dia. E
nos dizeres de Lenio Luiz Streck “A cotidianidade do direito ndo nos
toca. Ou seja, a realidade nio nos ‘diz nada’. Mas, as fic¢des, sim. [...]
Necessitamos do absurdo, do impossivel, para constatar a crueldade
do mundo que nos cerca [...]” (2013, p. 62).

Defende-se, portanto, que o cinema é um dos aportes que o juris-
ta necessita para pensar a realidade social, para vislumbrar possiveis
conflitos sociais e, sobretudo, para humanizar o seu olhar sobre estes.
Ocorre que a mera observagio da realidade néo surte os mesmos efei-
tos da reflexdo criada com os planos, as imagens em movimentos, os
sons e as narrativas do cinema.

Nos filmes, a narrativa é pluridimensional e direcionada pela ca-
mera, 0 que permite uma infinidade de recursos visuais, como o de
ampliar, reduzir, acelerar, focar, dar visdes sobrepostas etc. Com o
grande plano, por exemplo, o espaco se amplia, e com a caAmera len-
ta o movimento de torna mais devagar. Assim, diante dos inumeros
recursos que a camera possui, é crivel compreender que “a natureza
que se dirige a camera ndo é a mesma que a que se dirige ao olhar”
(BENJAMIN, 1994, p. 189).

Walter Benjamin, citando Werfel, diz que o sentido do cinema
“esta na sua faculdade caracteristica de exprimir, por meios naturais e
com uma incomparéavel for¢a de persuaséo, a dimensio do fantéstico,
do miraculoso e do sobrenatural” (1994, p. 177). Benjamin acrescenta
que “os multiplos aspectos que o aparelho pode registrar da realidade
situam-se em grande parte fora do espectro de uma percepg¢io sensivel
normal” (1994, p. 189 e 190).

A narrativa cinematogréafica, embora seja ficticia e possa apelar ao
exagero, em muito se assemelha a realidade, como ja observado no item
anterior. Dessa forma, como um lugar de reflexio sobre as relacdes so-
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ciais, o cinema amplia os horizontes juridicos sobre o fato social (FRAN-
CO e GURGEL, 2016) e, portanto, tem-se a realidade exposta através dos
filmes muito mais profunda e detalhada do que se poderia visualizar a
olho nu, diante da limitada condi¢do humana de perceber.

Ademais, qualquer filme pode levar a reflexao, até mesmo aque-
les classificados como “comédias” ou considerados como producdes
direcionadas as massas. Conforme afirma Benjamin (1994) a “era da
reprodutibilidade técnica” da arte, surgida com a fotografia e amplia-
da com o cinema, provocou em verdade uma “refuncionaliza¢do” da
natureza da propria arte. Assim, a possibilidade da hilaridade coletiva,
por exemplo, é tida como “eclosdo precoce e saudavel” da psicose de
massas geradas pelo proprio filme (BENJAMIN, 1994, p. 190).

A globalizacdo das tecnologias permitiu uma ampliacdo do acesso
ao cinema, por exemplo, o que proporcionou um novo modo de intera-
¢do entre as massas e as obras de arte. Sabe-se que as massas se iden-
tificam com os filmes mais grotescos e irreverentes justamente por sua
capacidade de se aproximar da realidade social. Logo, “[...] as massas
procuram na obra de arte distracdo, enquanto o conhecedor aborda com
recolhimento. Para as massas a obra de arte seria objeto de diversdo, e
para o conhecedor, objeto de devo¢ao” (BENJAMIN, 1994, p. 192).

Diante da constatacdo de que o projeto pedagogico de ensino do
direito através do apego ao formalismo e as legislacdes ndo encontra
guarida na pés-modernidade, percebe-se a importancia das narrati-
vas cinematograficas como aporte fundamental a formacéao do jurista.
Nesse sentido, entende-se que a “ligacdo entre a teoria juridica acadé-
mica e a realidade politica, econdmica e social pode ser alcancada pela
préxis do Cinema” (FRANCO e GURGEL, 2016). E necessério expandir
os horizontes juridicos “permitindo uma abordagem muito mais ampla,
multifacetada e profunda dos mesmos, para repensar sua existéncia, al-
cance e significado na pés-modernidade” (FRANCO e GURGEL, 2016).
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Contudo, néo basta a apreciagdo do filme, para se configurar uso
de metodologia propria entre Direito e Cinema. O docente deve imple-
mentar uma forma de intersec¢io em sala de aula, a exemplo de: elabo-
rar um questionario ou roteiro de articulagdes de conceitos, valores,
principios e normas; promover debates e discussdes que possibilitam
argumentos e posturas variadas; ou ainda, recorrer a elaboragio de
resenhas ou criticas pelos discentes (SOUSA e NASCIMENTO, 2011,
p- 111). Quanto aos debates e discussdes o docente deve estar atento
para ndo perder o controle de turmas numerosas quando intermediar
a discussdo, ja que o debate espontaneo poder trazer opinides pessoais
e conflito entre os discentes.

Segundo Sousa e Nascimento (2011, p. 117), o uso de cinema no
ensino juridico pode apresentar diferentes finalidades: promover a
sensibilizacdo, perceber o papel social da profissdo, transmitir e fixar
informacdes, capacitar a expressividade da argumentacio, pensar e
refletir; bem como: incorporar variagdes nas técnicas de trabalho, trei-
nar a eloquéncia, tornar as unidades tematicas mais breves e identifi-
car com clareza os valores estéticos.

Ao passo que os estudos de Direito e Cinema véo ganhando corpo,
fica o alerta para que o cinema possa ser, de fato, bem utilizado. Para
tanto deve-se ir além da analise de contetidos dogmaticos do Direito
no filme, transpor a leitura e problematizar narrativa versus realidade,
ou seja, ir além da proposta de cinema como critica que apenas encara
o filme como um texto (SANTOS e RODRIGUES, 2014, p. 95).

Apesar de inexistem pesquisas, até o momento, que compro-
vem a eficicia e o valor pedagdgico do estudo juridico através do
cinema, os relatos dos docentes que assim procedem sdo bastante
promissores e mostram que “existem novas formas e niveis possiveis
de aprendizagem, como confirmou Barbosa (2009) na pesquisa que
empreendeu junto a Universidade La Salle em Bogota. O mundo de
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hoje é muito mais imagem do que texto [...]” (SOUZA e NASCIMEN-
TO, 2011, p. 110).

Assim, a tarefa do docente é elaborar novas interpretagdes a ima-
gem filmica e néo reproduzir os temas transmitidos pelos filmes, ou
seja, utilizar o cinema como instigacio a reflexdo, como induzimento
ao pensamento heuristico, “como pré-texto para o desvelamento do
que se encontra velado a fim de construir novos discursos” (SANTOS
e RODRIGUES, 2014, p. 93).

Por tudo quanto fora exposto, imperioso se faz construir projetos
pedagdgicos, como o evidenciado nesse artigo, através do Cinema, que
se compatibilizem com a discussdo de teorias da argumentacéo e per-
mitam a procura racional e intersubjetivamente controlavel da melhor
resposta para os casos dificeis do Direito.

O fato é que, ndo sé o cinema, mas também outras areas do saber
devem permear o ensino juridico, sob pena da atuacio profissional
dos juristas ndo ser capaz de atender a complexidade das demandas
sociais poés-modernas. Nas palavras de Lenio Streck “ou se acaba com
a estandardizacédo do direito ou ela acaba com o que resta da ciéncia
juridica” (2011, p. 409). Por fim, conclui-se que a Arte e o Direito de-
vem caminhar juntos, num fazer estético que os une e sacia.

CoNcLusAo

Apbs constatar a defasagem e crise no ensino juridico, sobretudo bra-
sileiro, propde-se que uma das possiveis solugdes seria construir projetos
pedagoégicos que incluam a intersecdo entre Direito e Cinema, colabo-
rando para que os juristas tenham uma formacio humanizada e capaz de
lidar com as demandas, conflitos e rela¢des sociais pés-modernas.

A uniio entre Direito e Cinema restou entendida como impor-
tante recurso reflexivo, que desenvolve nos alunos a amplitude de
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visdo da complexa realidade, dotando-os de habilidades e compe-
téncias indispensaveis para a atuacdo profissional. Como outrora
mencionado, a origem dessa unifo se deu com o aprofundamento
do movimento “Direito e Literatura”, que defendia um ensino juri-
dico com a analise transdisciplinar dos fatos sociais, promovendo
a ampliacdo do horizonte do jurista, a resolu¢do mais adequada
diante da complexidade dos conflitos e a concretizacdo dos direitos
fundamentais.

As formas de implementar essa intersecdo com o cinema em sala
de aula, e utilizar a narrativa cinematografica como aporte pedagogico
ao ensino do Direito, foram abordadas no terceiro item deste artigo.
Contudo, repise-se que, ao se utilizar dessa metodologia, o docente
deve estar atento, intermediar as discussdes e promover atividades
sem se afastar da finalidade que pretende atingir. A exemplo dessas
finalidades, tem-se: a promocéo da sensibilizacdo ou reflexdo; a per-
cepcdo da propria realidade plural e complexa; e, a identificacdo de va-
lores estéticos, que possibilitem repensar as matrizes do pensamento
juridico contemporaneo.
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FORMACAO DOCENTE NO AMBITO DO MINISTERIO
PUBLICO: ESTRATEGIAS E DESAFIOS PARA SUA
IMPLEMENTACAO NO PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM NAS ESCOLAS E CENTROS DE
ESTUDOS E APERFEICOAMENTOS FUNCIONAL DO
MINISTERIO PUBLICO.

LuA SiLva SANTOS VASCONCELOS”™

RESUMO

O objetivo do presente trabalho é tratar da formag¢ao docente no &mbito do Minis-
tério Publico brasileiro, exortando a importancia da ado¢do de um programa de
formacéo de formadores nas suas Escolas e Centros de Estudos e Aperfeicoamen-
tos Funcional. Como questdes norteadoras a serem enfrentadas apontou-se: quais
sdo as principais estratégias de ensino-aprendizagem recomendadas para a do-
céncia nas Escolas de formacao e aperfeicoamento funcional? Quais os desafios
para adogdo de um programa permanente de formacdo pedagdgica nas Escolas
e nos Centro de Estudos e Aperfeicoamento Funcional do Ministério Publico? A
metodologia utilizada serd a do método hipotético-dedutivo, que se caracteri-
za principalmente pelo seu aspecto logico. Ainda, serdo abordadas técnicas de
pesquisa qualitativa, com base em dados tedricos, obtidos através de pesquisa
bibliografica exploratéria.

Palavras-chave: formagdo. Docente. Estratégias. Desafios. Ministério Publico.
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ABSTRACT

The purpose of this paper is to deal with teacher trainingin the context of Brazi-
lian Public Ministry, emphasizing the importance of adopting a training program
for trainers in their Schools and Centers for Functional Studies and Improve-
ments. As guiding questions to be faced were pointed out: what are the main te-
aching-learning strategies recommended for teaching in training and functional
improvement schools? What are the challenges for the adoption of a permanent
program of pedagogical formation in the Schools and in the Center for Studies
and Functional Improvement of the Public Prosecution? The methodology used
will be that of the hypothetical-deductive method, which is mainly characterized
by its logical aspect. Also, qualitative research techniques will be approached,
based on theoretical data, obtained through exploratory bibliographic research.
Keywords: Formation. Teacher. Strategies. Challenges. Public Ministry

INTRODUCAO

O objetivo do presente trabalho é tratar da formacéo docente no
ambito do Ministério Publico brasileiro, exortando a importancia da
adocdo de um programa de formacéo de formadores nas suas Escolas e
Centros de Estudos e Aperfeicoamentos Funcional, a fim de fomentar
o estabelecimento de um padrdo minimo de capacitacdo a partir da va-
lorizacdo do desenvolvimento de competéncias relacionadas ao saber
ensinar em relacdo aos docentes.

A justificativa do trabalho é incentivar a ado¢do de um progra-
ma permanente de formacdo de formadores nas Escolas Centros de
Estudos e Aperfeicoamentos Funcional, incentivado pela atuagdo da
Unidade Nacional de Capacitacdo do Conselho Nacional do Ministério
Publico, como 6rgao nacional com atribui¢io de regulamentar os cur-
sos oficiais para o ingresso, a formacio inicial e o aperfeicoamento dos
membros e dos servidores do Ministério Publico, tornando-se assim tal
exigéncia uma politica institucional do Ministério Publico brasileiro.

Como questdes norteadoras que circundam o presente artigo po-
de-se apresentar: quais sdo as principais estratégias de ensino-apren-
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dizagem recomendadas para a docéncia nas Escolas de formacdo e
aperfeicoamento funcional? Quais os desafios para adocédo de progra-
ma permanente de formacdo pedagogica nas Escolas e nos Centro de
Estudos e Aperfeicoamento Funcional do Ministério Publico?

Dessa forma, o estudo invoca uma reflexao principal advinda de
uma percep¢io empirica, relativa a habitualidade nos processos forma-
tivos em geral de se deparar, apos a sua conclusdo, com a constatacio
que o professor tem dominio do contetdo, mas néo possui a chamada
“didatica”. E justamente a partir desse cenario, muito mais comum do
que aparenta ser, que surge o seguinte problema da pesquisa: quais as
principais estratégias e os desafios das Escolas e Centros de Estudos e
Aperfeicoamentos Funcional do Ministério Publico para mudanca do
paradigma tradicional de ensino na formagéo docente?

A metodologia utilizada sera a do método hipotético-dedutivo,
que se caracteriza principalmente pelo seu aspecto logico. Ainda, se-
rdo abordadas técnicas de pesquisa qualitativa, com base em dados
tedricos, obtidos através de pesquisa bibliografica exploratoria.

1. No¢OEs DA ORGANIZACAO FUNCIONAL DAS EscOLAS E CENTROS DE
ESTUDOS E APERFEICOAMENTO FUNCIONAL DO MINISTERIO PUBLICO

A formagio e o aperfeicoamento profissional dos servidores pu-
blicos, integrantes de 6rgdos da Administragdo Publica direta ou in-
direta, seja em nivel federal, estadual, distrital ou municipal pode ser
realizada por entidade integrante da estrutura administrativa de tais
entes, denominada de Escola de Governo. A previsdo da criacdo das
Escolas de governo encontra assento na Constituicdo Federal de 1988,
no art. 39, §2°', incluido pela Emenda Constitucional 19/1998.

1 Art. 39. [...]§ 2° A Uniéo, os Estados e o Distrito Federal manterdo escolas de governo para a
formagéo e o aperfeicoamento dos servidores publicos, constituindo-se a participacdo nos cursos
um dos requisitos para a promogao na carreira, facultada, para isso, a celebracdo de convénios
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Nesse sentido, o Decreto Federal n° 5.707, de 23 de fevereiro de
2006 fixou o conceito normativo de escola de governo como “institui-
¢des destinadas, precipuamente, a formacéo e ao desenvolvimento de
servidores publicos, incluidas na estrutura da administracéo publica fe-
deral direta, autarquica e fundacional”. Portanto, as Escolas de Governo
sdo essencialmente orgédos ou institui¢des integrantes da estrutura ad-
ministrativa do Poder Publico em todas as suas esferas, vocacionadas,
sobretudo, a formacéo inicial e continuada dos servidores publicos.

Seguindo as diretrizes de uniformizac¢do de um modelo continuo
de formacédo dos servidores publicos, a partir das disposi¢des do art.
37,§2° da CF, a reforma judiciario introduzida pela Emenda Constitu-
cional 45/2004, aperfeicoou no ambito do poder judiciario a previsao
da oferta de cursos oficiais de preparagio, aperfeicoamento e promo-
¢do de magistrados prevendo, no art. 93, IV da CF, inclusive, como eta-
pa obrigatoria do processo de vitaliciamento, a participacdo em curso
oficial ou reconhecido por escola nacional de formacéao e aperfeicoa-
mento de magistrados.

Assim, as Escolas e Centros de Estudos e Aperfeicoamento Fun-
cional do Ministério Publico a semelhanca do modelo previsto para
o Poder Judiciario, também possuem a mesma atribuicdo a que se
refere o art. 93, IV da CF, interpretacio essa extraida da norma de
extensdo inserta no art. 129, §4° da lei maior, que determina a apli-
cacdo ao Ministério Pablico, no que couber, o disposto no art. 93 da
Constituicdo Federal.

Logo, a capacitacdo de recursos humanos e o aperfeicoamento de

todos que compdem o Ministério Publico sdo essenciais para uma boa

ou contratos entre os entes federados. (Redacao dada pela Emenda Constitucional n° 19, de 1998)
2 Adverte-se que o Decreto Federal n° 5707/2006 foi revogado pelo DECRETO N° 9.991, DE 28 DE
AGOSTO DE 2019. A citacdo do decreto revogado neste trabalho tem o condéo de apresentar um
conceito de Escolas de Governo, embora extraido de um decreto que foi formalmente revogado
apresenta relevancia doutrinaria.
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prestagdo do servigo publico, especialmente no que diz respeito a ati-
vidade-fim da propria Instituico.

2 ESTRATEGIAS DE ENSINO-APRENDIZAGEM RECOMENDADAS PARA A
DocENcIA No AMBITO DO MINISTERIO PUBLICO

A aceitacdo da importancia da metodologia e didatica do ensino
superior passa necessariamente por uma fase prévia de elevacdo da
formacdo pedagodgica do professor a condicdo de etapa essencial ao
processo formativo do aluno.

Nesse sentido, cré-se que o primeiro passo foi dado com a determi-
nacio emanada pela Resolucido n° 12/83 do Conselho Federal de Educagéo
impondo a obrigatoriedade que os cursos de p6s-graduacéo lato sensu des-
tinem uma carga horaria minima para tratar de disciplinas pedagogicas.
N3o sem razao, andou bem o referido Conselho ao editar essa norma, vez
que se no momento da graduagao, a exce¢ao do curso de Pedagogia, ndo é
destinada atencéo devida a esse contetido pedagodgico, talvez o momento
adequado resida justamente numa etapa posterior em que o profissional
direcionando sua carreira para uma area de conhecimento especifica, sera
orientado a avancar na formacao pedagogica essencial para a construcao
de uma nova forma de transmissio do conhecimento.

Assim, contextualizando com a realidade da formacéo das Escolas
do Ministério Publico tem-se que a metodologia ativa pode incentivar
a participacgao dos alunos a medida que foge do modelo de aula exposi-
tiva que, muitas vezes serve apenas para transmitir o que esses alunos
ja possuem de conhecimento técnico.

A seguir, serdo apresentadas em linhas gerais as principais meto-
dologias ativas, consideradas como a diversidade de “técnicas que tém
o objetivo de encorajar os alunos a realizar mais trabalhos do curso,
durante as aulas” (LOWMAN, 2004, P.194), sendo perfeitamente acon-
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selhavel sua utilizacdo no processo formativo de membros e servido-
res do Ministério Publico brasileiro.

A Técnica de fracionamento ou Phillips 66 ‘consiste em fracionar
um grupo grande em pequenos grupos de modo a facilitar a discusséo.
E chamada também de Phillips 66 porque seu difusor Donald Phillips
propos que grupos de seis pessoas discutissem um assunto durante
seis minutos” (GIL, 2009, p. 82). Trata-se de uma estratégia de discus-
sd0 em pequenos grupos que visa a estimular participagéo de todos os
seus membros, uma vez que ao findar o tempo para discussdo, cada
integrante passara para outro grupo de discusséo, e assim por diante
até que todos discutam em todos os grupos.

Outra estratégia de discussdo em pequenos grupos que pode ser
recomendada a utilizacdo trata-se do Grupo de verbalizagdo e grupo de
observagao (GV/GO), no qual “metade dos alunos da classe forma um
circulo central (grupo de verbalizagdo) com a finalidade de discutir um
tema, enquanto a outra metade forma um circulo exterior a esse (gru-
po de observacdo) com o objetivo de proceder a anéalise do comporta-
mento do primeiro grupo” (GIL, 2009, p. 83). Vé-se que, o grupo de
verbalizacdo desempenha um papel importante de discussdo ao passo
que o grupo de observagio exerce a atitude passiva de ouvir, poden-
do formular suas proprias conclusdes. Ressalte-se que é recomendavel
que inverta os papeis dos participantes nesses dois grupos.

Na linha de inovacéo das técnicas de ensino, merece ser citada a de-
nominada, Problem- Based Learning (PBL), cuja traducdo livre é apren-
dizagem por meio de problemas. Tal estratégia pode ser conceituada
como a técnica de ensino-aprendizagem que se vale da andlise de casos
complexos, que podem ou nao vir a envolver elementos juridicos (FER-
REIRA, 2009, p. 66). As Escolas do Ministério Publico poderiam valer-se
desta técnica para contribuir com a oferta de um meio de capacitacéo
que fomente a aprendizagem, através da resolucdo de um problema
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posto, que inclusive pode ser um hard case de atuacéo profissional re-
corrente e controversa no dambito da Institui¢do, facilitando, inclusive o
estabelecimento de estratégias para resolucdo de problemas complexos.

O método PBL é enaltecido por Flavia Pessoa e Layanna Andrade:

Inspirado no método de aprendizagem baseado em problemas
(Problem- Based Learning -PBL), cuja notoriedade é mais comum
dentre os cursos da area da saude, aposta-se que no futuro seja o
método preponderante nos diversos cursos, inclusive no ensino
do Direito. Ao menos, a néo ser assim, afigura-se como uma al-
ternativa de ensino juridico e motivacional, tendo como protago-
nista o aluno, com foco na aprendizagem, através da exploragio
de problemas variados, corroborado inclusive para oxigenacio
dos métodos de interpretacio e de argumentacéo juridica, essen-
ciais a resolu¢iio das novas contendas judiciais e & fundamenta-
¢éo do discurso (PESSOA E ANDRADE, 2013, p. 506).

Por sua vez, o método do caso é uma técnica que se adequa aos fins
das escolas de formacéo inicial e continuada do Ministério Publico, ja
que objetiva o desenvolvimento de habilidades contributivas para a
analise de decisdes judiciais. Hodiernamente, tal estratégia ganha ain-
da mais relevancia na pratica juridica, com o momento de constante
valorizacdo dos precedentes no sistema juridico, mesmo em sistema da
civil law como é o brasileiro. No entanto, cumpre ressaltar que “essa
ferramenta didatica enfatiza mais a fundamentacio e os argumen-
tos que embasam a solugdo proposta do que a resolugéo do caso em
si, embora tenha sofrido alteracdes ao longo da historia” (RAMOS E
SCHORSCHER, 2009, p. 49). Aponta-se como vantagem dessa técnica
que a andlise das decisdes “ possibilita, ainda, dentre outros fatores,
examinar como foram construidos os argumentos, verificar se ha tre-
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chos meramente retdricos, se prevalece a fundamentacéo juridica, se
ha coeréncia entre os argumentos apresentados e a decisdo final” (RA-
MOS E SCHORSCHER, 2009, p. 53)

A simulagio é outra metodologia ativa que pode ser utilizada na
formacdo dos membros do Ministério Publico. Em suma, as simula-
¢des “sdo, portanto, estratégias que colocam o aluno bem préximo de
situacdes reais e que possibilitam um feedback imediato acerca das
consequéncias de seus comportamentos, atitudes e decisdes” (GIL,
2009, p. 85)

Como estratégia pedagogica as simulagdes podem auxiliar na fase
de vitaliciamento dos membros recém-ingressos na carreira, através da
realizacdo de workshops que utilizem como técnica de aprendizagem
a simulag¢des de juri, considerando que dentre o plexo de atribui¢des
do Ministério Publico o Juri revela-se uma atividade que requer uma
preparacio especial e, assim sendo, as Escolas de Formacgdo devem
propiciar meios modernos para contribuir nessa formacao especifica.

3 A FORMACAO DE FORMADORES: DESAFIOS PARA A FORMACAO DOCENTE
NO AMBITO DAS ESCOLAS E CENTRO DE ESTUDOS E APERFEICOAMENTO
FUNCIONAL DO MINISTERIO PUBLICO

A formacéo de formadores é uma politica estratégica pedagogica
que, em apertada sintese, objetiva o desenvolvimento de competéncias
ou habilidades do profissional que atua no planejamento e execucio
de acdes de capacitagéo.

Nesse sentido, a respeito da formacido de formadores e sua fases,
tem-se que:

A formacio inicial cumpre basicamente duas funcées: em pri-

meiro lugar, a de formacdo dos futuros docentes, de forma a
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assegurar uma preparagdo de acordo com as fungdes profis-
sionais que os professores deverdo desempenhar. Em segundo
lugar, a formacéo inicial tem a fungéo de certificar o exercicio
docente. O principal objetivo da formacéo inicial deve ser o de
ensinar a “‘competéncia de classe ou conhecimento do oficio”,
de tal forma que os professores sejam individuos héabeis na ta-
refa de ensinar. De um ponto de vista mais geral, a formaco de
professores deve contribuir para que eles se formem como pes-
soas, compreendam sua responsabilidade no desenvolvimento
da escola e adquiram uma atitude reflexiva sobre seu ensino.
No nivel de formacio inicial, os formadores de formadores sdo
aqueles profissionais encarregados de desenhar e/ou desenvol-
ver um curriculo que inclua os componentes necessarios para
propiciar um legitimo aprender a ensinar dos futuros docentes
(VAILLANT, p. 284).

Neste citado processo, o papel do formador de formadores é exer-
cido por quem esta “dedicado a formacao de professores e realiza ta-
refas diversas, ndo s6 em formacéo inicial e permanente de docentes,
como em planos de inovagdo, assessoramento, planejamento e exe-
cucio de projetos em areas de educacgéo formal, ndo formal e informal”
(VAILLANT, p. 278).

Portanto, a formacédo de formadores na area pedagogica das Esco-
las de aperfeicoamento funcional, e aqui tratando-se especificamente
das Escolas do Ministério Publico, cinge-se ao formato de que os do-
centes destas Escolas para que venham a exercer uma atividade docen-
te perante seus pares, além de ter o necessario conhecimento dos con-
teados das disciplinas académicas devem ter, também, conhecimento
pedagodgicos suficientes para transmitir o conteido da melhor forma
possivel aproveitando todas as potencialidades dos alunos.
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A formagao pedagdgica para professores das escolas de Magis-
tratura e do Ministério Publico apresenta um fator complicador. Nor-
malmente, os docentes dessas escolas sdo profissionais que atuam na
area fim do orgdos e desempenham a docéncia como um atividade
complementar, e assim sendo mesmo que em grande parte dos casos
constate-se que tenham titulacido académica relevante tais como, mes-
tre, doutor, pds-doutor nem todos se dispdem a passar por uma forma-
cdo pedagogica completa que os coloquem aptos a serem formadores
nessas escolas de governo.

E nessa linha intelectiva as escolas de governo como centros de
formacdo, voltadas precipuamente para a capacitacdo do servidor pu-
blico devem se adequar ao modelo gerencial, buscando sempre a con-
cretizagdo do principio constitucional da eficiéncia.

Neste cenario posto, contextualizando com a tematica proposta
tem-se que no ambito das escolas de governo uma das medidas que
mais se coaduna com a adocéo desse modelo é a mudanga do paradig-
ma do ensino-aprendizagem. Os 6rgaos ou instituicdes que desempe-
nhem o papel de promocéo de capacitacio interna corporis, devem ini-
ciar essa reformulacdo com a adogio de um modelo de aprendizagem
que valorize o aluno, colocando-o no papel principal desse ciclo. Para
tanto, exsurge como uma das alternativas que a moderna andragogia®
recomenda, a adocdo da formacéo de formadores como uma etapa do
processo de ensino-aprendizagem.

A construcdo de um novo paradigma, consistente na aceitacdo da
necessidade de implantagdo de cultura formato a formacio pedagogi-
camente de professores de outras areas, deve passar inicialmente pela

3 Termo utilizado para referir-se a educacéo voltada a formacéao de adultos visando adequar ter-
minologicamente, vez que o termo pedagogia é costumeiramente utilizado indistintamente tanto
para aprendizagem de criancas quanto de adultos. Inobstante, tal adverténcia considerando a di-
fusdo e aceitacdo do termo pedagogico para se referir também a educacio de adultos, o presente
trabalho tratara os termos indistintamente.
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criacdo de uma cultura de planejamento pedagdgico nas escolas do
Ministério Publico, para posteriormente a partir desse planejamento
capacitar os formadores visando aliar ao seu conhecimento técnico
modernas estratégias pedagdgicas, comprovadamente eficientes para
o alcance da aprendizagem.

Dentre as Escolas de governo, as Escolas Judiciais seguindo as dire-
trizes fixadas pela ENFAM* (Escola Nacional de Formacéao e Aperfeicoa-
mento de Magistrados) encontram-se em uma situa¢do de vanguarda no
tocante a adocdo de modernas praticas didatico-pedagdgicas, destacan-
do-se, dentre elas, a oferta de cursos voltados a formacio dos formado-
res, para que possam vir a conduzir com eficiéncia o processo de forma-
cdo dos magistrados, com foco no desenvolvimento de competéncias.

A implementac¢io de um modelo pedagdgico nas escolas de gover-
no, que inclua dentre as suas diretrizes a imprescindibilidade da oferta
de um curso de formacéio de formadores é sem sombra de duvidas uma
grande iniciativa que em ultima analise traduz, nessa area de atuacéo,
uma expressdo da Administra¢do Publica gerencial.

Destaque-se ainda que, no ambito do Poder Judiciario e de acordo
com a regulamentacdo da ENFAM, ja mencionada, o docente somente
podera conduzir uma acgéo pedagogica se tiver realizado o curso de-
nominado de formagio de formador. Logo, tal exigéncia tem o conddo
de ser um importante fator multiplicador dessa formacéo, ja que a
partir dela pretende-se que o docente além da competéncia relativa ao
conhecimento a ser ensinado tenha, também, a competéncia relativa a
habilidade de ensinar.’

4 A Resolugéo n° 2/2016 da ENFAM em seu art. 35 dispde que a “formacdo de formadores tem
por objetivo desenvolver, continuamente, competéncias profissionais referentes a docéncia e a
organizacdo do trabalho pedagodgico de formacéao de magistrados”.

5 A esse respeito cumpre citar a orientacdo dada pela ENFAM, no sentido que: “As competéncias
podem ser divididas em dois grupos: competéncias relativas ao conhecimento a ser ensinado e
competéncias relativas as habilidades para ensinar. No que diz respeito as competéncias relacio-
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Esse processo de formacédo de formadores ganha especial impor-
tancia no ambiente da capacitagdo profissional, em que o publico-al-
vo ja possui conhecimentos técnicos na area do treinamento e por
isso pode resultar em desestimulo a participacdo. Ademais, o principal
aspecto pedagdgico a ser levado em consideracdo na implementacio
dessa diretriz é adotar a problematizacdo como mecanismo de forma-
¢éo, fazendo com que a pratica profissional seja aliada a teoria, privi-
legiando uma producéo reflexiva de saberes.

Por outro turno, quanto a esse processo de formagdo de forma-
dores no ambito do Ministério Publico brasileiro tem-se que nao ha
normatizacdo que regule ou o exija como condic¢éo para que os forma-
dores possam exercer a funcdo docente nas Escolas e Centro e Estudos
e Aperfeicoamento Funcional do Ministério Publico.

A explicacdo dessa situacdo pode partir da inexisténcia, ao me-
nos até recentemente, de um 6rgéo nacional que seja responsavel por
uniformizar os pardmetros minimos para a formacdo dos membros e
servidores dos Ministério Publicos dos Estados e da Unido, como pas-
sou a existir na seara do Poder Judiciario, com a previsdo da criacéo
da ENFAM integrante da estrutura do Superior Tribunal de Justica, in-
cluida na Constitui¢do Federal pela Emenda Constitucional 45/2004°.

nadas ao conhecimento a ser ensinado, espera-se que o formador de uma escola judicial tenha
profundo conhecimento do tema objeto da acdo educacional, tanto na perspectiva tedrica quanto
na pratica. Esse conhecimento do contetdo propriamente dito inclui, igualmente, as principais
aplicacdes praticas, visdo global do sistema judicial e compreensdo de como o tema em estudo se
relaciona com o todo. As competéncias concernentes as habilidades para ensinar dizem respeito
ao dominio do conhecimento pedagogico, que envolve a compreensdo nao so6 da aprendizagem
do adulto mas também dos fundamentos e praticas de avaliacdo. Além disso, o formador deve
ser capaz de estabelecer uma clara distingéo entre crengas, opinides pessoais e ética profissional,
sempre considerando prioridade as necessidades dos formandos”. (ENFAM)

6 A esse respeito DANTAS sintetiza “a previsdo da ENFAM, como ja registrado foi outra impor-
tante inovagdo promovida pela EC n° 45/2004, em correspondéncia a necessidade de se criar um
6rgao nacional que sistematizasse e coordenasse as atividades das escolas judiciais ja existentes
no ambito dos tribunais de justica e regionais federais, conforme ja ha muito era demandado”
(DANTAS, 2013, p. 472).
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No ambito do Ministério Publico, esse cendario tende a sofrer al-
teragdo a partir da estruturacdo da Unidade Nacional de Capacitacio
(UNCNMP), 6rgdo com atuacdo nacional e funcionamento junto ao
Conselho Nacional do Ministério Publico, criado por meio da Resolu-
¢do n° 146 de 21 de junho de 2016. Ocorre que, a UNCMP, somente em
maio de 2018, quase dois anos apds a sua criacdo, que teve instituido
o seu regulamento pela Resolu¢io n° 187, de 4 de maio de 2018, pre-
vendo que dentre outras atribui¢des lhe compete: “regulamentar, por
meio de diretrizes gerais, os cursos oficiais para o ingresso, a formacdo
inicial e o aperfeicoamento dos membros e dos servidores do Minis-
tério Publico, respeitadas a autonomia pedagdgica das escolas insti-
tucionais de cada ramo do Ministério Publico brasileiro, bem como as
peculiaridades a nortearem as atividades e necessidades especificas de
cada ramo ministerial” (art.5°).

Em que pese, vislumbrar no horizonte a possibilidade de mudanca
desse panorama, atualmente, tem-se que a Unidade Nacional de Capa-
citacdo do Conselho Nacional do Ministério Publico, ainda, nio regu-
lamentou os cursos de formagao inicial e continuada, tampouco previu
requisitos minimos, dentre eles a exigéncia de formacéo docente, para
que um ministrante possa exercer a capacitacio nas Escolas e Centros
de Estudos e Aperfeicoamentos Funcional do Ministério Publico.

CONSIDERAGOES FINAIS

Na 4rea de atuacéo das Escolas e Centros de Apoio Funcional dos
Ministérios Publicos a implementacdo de uma politica institucional
de formacio pedagdgica dos Formadores docentes e de sua propria
equipe pedagogica propiciara uma mudanca de patamar a medida
que a valorizacdo de conhecimentos didaticos e pedagogicos aliada
ao, também, imprescindivel conhecimento técnico na area objeto da
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capacitacdo valorizara, sobremaneira, a eficiéncia administrativa na
oferta de cursos de qualidade, tanto sob o ponto de vista técnico quan-
to pedagbgico.

E importante destacar que dentre as estratégias apresentadas néo
ha que se falar em uma melhor que outra. O que deve prevalecer é
a utilizacdo daquela que se mostra mais adequada para os objetivos
de um determinado processo formativo, cabendo ao planejamento
pedagdgico definir qual delas que se mostra mais consentinea,
inclusive, a depender do que se pretenda alcancar com a capacitacio
ser aconselhavel utilizar até mesmo uma das tradicionais estratégias
de ensino como a aula expositiva.

Quanto as novas estratégias ou técnicas de ensino-aprendizagem
sugeridas neste trabalho para inser¢ido no processo formativo das Es-
colas do Ministério Publico, primeiramente, devem ser integradas a
formacédo prévia dos formadores dessas Escolas para em um segun-
do momento, estes atores essenciais nesse processo sensibilizados da
importancia da ado¢io de novas técnicas utilizem-nas nas vindouras
capacitacgoes.

A partir de toda a situagéo analisada no presente trabalho, quanto
ao estado da arte relativo a regulamentacio da docéncia no dmbito
do Ministério Pablico brasileiro, apresenta-se a titulo de contribuicio
para vindouras discussdes, os seguintes desafios a serem enfrentados
pelas Escolas e Centros de Estudos e Aperfeicoamentos Funcional do
Ministério Pablico, em busca da ado¢do de pardmetros minimos para
a formacéo dos seus formadores:

A) Diversamente do cenario de formacdo de magistrados, no
ambito do Ministério Publico, objeto deste trabalho, nio se
alcancou o patamar que se encontra o Judiciario. Nao exis-
te na estrutura do Ministério Publico brasileiro um 6rgéo
com atribui¢des equivalentes as da ENFAM que congregue,
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regulamente, credencie e fiscalize os cursos que sdo oferta-
dos pelas Escolas institucionais do Ministério Publico. Essa
auséncia de unificacdo e de regulamentacdo a semelhanca
daquela exarada pela ENFAM conduz a uma situacio de néo
uniformidade dos processos de capacitagio e, principalmente,
talvez interfira diretamente no processo de ensino-aprendiza-
gem, uma vez que a preocupagdo das Escolas do Ministério
Publico ficam adstritas somente a selecio de profissionais que
possuam o conhecimento técnico necessario para transmitir
aos participantes, deixando em segundo plano a preocupacgio
com o outro aspecto de igual relevancia nesse processo que é
a competéncia relativa a habilidade de ensinar.

Outro desafio que sera consectario a ado¢ao de um processo
de formacdo pedagdgica trata-se da necessidade de introdu-
¢do do planejamento pedagdgico e metodologias ativas nas
Escolas do Ministério Publico, para que se possa escolher
dentre as estratégias de ensino aquela que se mostre mais
condizente com o objetivo propugnado para a capacitacdo.
Acrescente-se que o planejamento deve levar em considera-
¢do que nas Escolas de formacéo e aperfeicoamento funcio-
nal do Ministério Publico, o aluno na maioria dos casos pos-
sui alguma familiaridade com os temas tratados, mormente,
juridicos, razdo pela qual a abordagem pedagdgica que ndo
leve esse aspecto em consideracdo certamente resultara em
desestimulo e evasdo do publico-alvo da formacéo.

E necessario alterar o paradigma do formalismo, insito a area

juridica, para incutir no planejamento das Escolas novas es-
tratégias e exigéncias para as capacitagdes, superando o mé-
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todo tradicional de ensino baseado, exclusivamente em aula
expositivas, carateristica da area juridica, por seu peculiar
dogmatismo. O aluno nesse novo modelo deve ser tratado
como elemento central na sala de aula, através da utilizag¢do
de metodologias ativas. A grande problemética dessa mu-
danca é sensibilizar esses atores a mudar sua passividade no
processo formativo para tornar-se sujeito ativo da sua pro-
pria aprendizagem.

D) Superar a crenca sobre a hegemonia do conteudo no pro-
cesso de ensino-aprendizagem reconhecendo, também, a im-
portancia da habilidade de saber ensinar como fundamental
para fechar o ciclo da aprendizagem.

E) E imprescindivel que a Unidade Nacional de Capacitacio do
Conselho Nacional do Ministério Publico como 6rgao dentro
da estrutura institucional do Ministério Publico brasileiro
incumbido de regulamentar, por meio de diretrizes gerais, os
cursos oficiais para o ingresso, a formacéo inicial e o aperfei-
coamento dos membros e dos servidores do Ministério Publi-
co, uniformize, o quanto antes, o tratamento do processo de
formacédo de formadores, na seara as Escolas do Ministério
Publico.

Superados tais desafios, o processo formativo nas Escolas do Mi-
nistério Publico sera mais produtivo, estimulante e eficaz, apto a con-
secucdo dos fins almejados na formacéo e aperfeicoamento funcional
na esfera das Escolas e Centros de Estudos e Aperfeicoamentos Fun-

cional do Ministério Publico.
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