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SURDEZ E LIBRAS

A educacao de surdos passou por diversas dificuldades e avangos ao
longo dos séculos. E bom ressaltar, a importancia de médicos e religio-
sos a partir do século XV para que a sociedade de cada marco temporal
pudesse enxergar e entender o sujeito surdo como capaz de aprender e
participar ativamente da sociedade. Exemplos marcantes dessas conquis-
tas: o médico Gerolamo Cardano que a partir dos seus estudos apontou os
diferentes tipos de surdez, defendeu que os surdos poderiam expressar seu
pensamento através da escrita, em uma época, onde se acreditava que eles
nao pensavam por ndo poderem ouvir e desta forma estavam impedidos
de adquirir o conhecimento. Os religiosos que se destacaram na luta pelo
direito a educagdo foram Pedro Ponce de Leon que através do método da
oralizacao fez com que varios surdos tivessem acesso ao conhecimento e
por fim, Charles L'Pee, considerado o pai das linguas de sinais. Ele, certa-
mente, foi o precursor da defesa de uma lingua gestual-visual para o de-
senvolvimento da aprendizagem e para o empoderamento do sujeito surdo.

O reconhecimento das linguas de sinais de cada pais passou por di-
versos processos. Aqui no Brasil ndo foi diferente. O reconhecimento da lei
n° 10.436, de 24 de abril de 2002, através do decreto n° 5626 de 22 de de-
zembro de 2005, foi uma conquista histdrica fruto da luta das associacdes
de surdos e de ouvintes que apoiam a cultura surda. A partir do decreto
citado, a Libras passou a ganhar visibilidade na sociedade; ser disciplina
obrigatoria nos cursos de licenciatura e fonoaudiologia; a presenca dos
intérpretes nas escolas e reparticoes publicas um direito da comunidade
surda; o decreto traz ainda qual a formacao necessaria tanto para os pro-
fessores de Libras quanto para os intérpretes.

O breve relato sobre a historia da educacao dos surdos é para ilus-
trar que essa temadtica traz um universo de possibilidades de pesquisas e
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reflexdes seja para pesquisadores experientes ou para aqueles que estdo
iniciando. A coletinea SURDEZ E LIBRAS ¢ a décima sexta coletdnea do
Projeto Educare e tem como objetivo levar os leitores a conhecer ou apro-
fundar os estudos sobre essa tematica tdo importante.

A obra esta organizada em dez capitulos: 1- Lingua brasileira de sinais
e lingua portuguesa no processo educacional do aluno surdo; 2- Cidadania
de resisténcia: os estudos criticos do discurso e a educac¢ido de surdos; 3-
A pessoa surda, as politicas publicas e o servigo social: apontando alguns
desafios. 4- A Libras além das fronteiras da escola; 5- A formagio docen-
te: atuacdo continuada do professor na sala de recurso multifuncional com
alunos surdos; 6- Contribui¢coes do sociointeracionismo de Vygotsky para
a compreensao do processo de aprendizagem do aluno surdo; 7- Politicas
publicas de educacao: inclusdo das pessoas surdas na sociedade; 8- A Libras
como instrumento de inclusdo e a cultura e identidade surda sergipana: a
luz da abordagem historico-cultural; 9- Reflexdes sobre a inclusdo e a Li-
bras no universo surdo; 10- A justica surda: como fazé-la ouvir?

O leitor podera ter acesso a diversos contextos desse universo surdo
por se tratar de pesquisas voltadas para a Libras, educacao, servigo social,
formacao de professores, politicas publicas de inclusao, cultura e identida-
des surdas. Os textos sao oriundos de pesquisas bibliograficas, estudos de
caso e relatos de experiéncias de profissionais da area.

Esperamos que através da leitura dos textos possamos deixar a se-
mente da inclusao social do surdo plantada, regada e cultivada pelos leito-
res dessa obra tdo importante e significativa no ano em que o decreto com-
pletara quinze anos e que através dele os surdos vém ganhando autonomia
e notoriedade no nosso pais.

Facam uma fantéstica viagem aos diversos contextos desse encanta-

dor universo!

Organizadoras:
Rita de Cdcia Santos Souza
Josilene Souza Lima Barbosa
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1 INTRODUCAO

Historicamente, o individuo surdo sofreu discriminacao devi-
do aos conceitos e representacoes alicercadas oriundas da surdez,
e assim arcando com o estigma da deficiéncia e da incapacidade.
Convivendo numa sociedade letrada, torna-se fundamental domi-
nar o cddigo linguistico com o intuito de obter lazer, ter acesso a
eventos sécio-culturais e econdmicos. Além disso, por intermédio
do Bilinguismo, é esperado que o sujeito surdo exerca uma comu-
nicacao fluente na sua primeira lingua (lingua de sinais) e na lingua
oficial de seu pais - modalidade escrita, e por meio desta, oportu-
nize-se o desenvolvimento linguistico e cognitivo da crianca surda,
facilitando assim o processo de aprendizagem, servindo de apoio
para a leitura e compreensao do mundo.

Hoje muito se discute sobre a importancia da LIBRAS-Lingua
Brasileira de Sinais e do ensino da Lingua Portuguesa (doravante
LP) no processo educacional da crianca surda. Muitos tedricos de-
fendem que ¢ essencial, primeiro, a aquisicao da primeira lingua da
crianca surda, a LIBRAS, para depois ensinar a LP. Muitos educado-
res discutem sobre o assunto diante dos varios questionamentos de
professores que lidam diariamente com criancas surdas em turmas
inclusivas, e explanar sobre a questdao do bilinguismo nas escolas
ainda ocasiona muita polémica, porque no que se remete a uma es-
cola bilingue nosso sistema educacional ainda ndo esta devidamen-
te preparado.

Em decorréncia desse fato, como destaca Kubaski & Moraes
(2009), atentar para certas divergéncias relacionadas a inclusao dos
alunos surdos, torna-se necessario, em virtude que, para alguns, a
escola especial é segregadora, pois os alunos isolam-se cada vez
mais, e os resultados obtidos nao sdo os esperados. Enquanto que,
para outros, essa escola enaltece a comunidade surda, sua cultura
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e sua identidade, destacando que esse espaco de aquisicio de uma
lingua efetiva viabiliza o desenvolvimento cognitivo da crianca.

Sdo muitas as davidas sobre o assunto, porém, ¢ valido reco-
nhecer que para o desenvolvimento critico de uma crianga, seja ela
surda ou nao, é necessario esta exposta as mais variadas culturas e
estilos de vida, visto que nossa sociedade € rica culturalmente, des-
tacando que o valor fundamental da linguagem estd na comunica-
¢do social, no momento em que as pessoas fazem-se entender umas
pelas outras, compartilhando experiéncias emocionais e intelectu-
ais, e planejando a condugao de suas vidas e a de sua comunidade.

Assim, diante da relevancia do tema, neste capitulo se fara al-
gumas consideracoes sobre o papel de cada uma dessas linguas e
sua importancia para o desenvolvimento do aluno surdo, visto que
nos ultimos anos, com as transformacdes na sociedade e as mu-
dancas na propria legislacdo, permitiu-se criar a oportunidade da
inclusdo de pessoas com deficiéncia.

Para um melhor entendimento do assunto, faz-se necessario
refletir sobre pontos relevantes como lingua/linguagem, surdez, bi-
linguismo', importancia da LIBRAS para o desenvolvimento do aluno
surdo, producdo escrita de surdos e o aprendizado? da LP com meto-
dologia de segunda lingua® no processo educacional, com a convic-
¢do, baseada nos estudiosos sobre o assunto de que a educacio da
lingua de sinais possibilita um melhor desenvolvimento linguistico do
surdo e permite um melhor aprendizado da segunda lingua.

1 Neste capitulo ao empregarmos esse termo para pessoa surda considera-se que ela
deve aprender a lingua oficial de um pais através da escrita e ndo para fins auditivos.

2 Aprendizagem refere-se a uma situagao formal e consciente de aprender, contrario
a aquisi¢do da linguagem, que ¢ o modo natural como as habilidades linguisticas sdo
internalizadas, sendo um processo subconsciente. (YOKOTA, 2005 apud KRASHEN, 1977).
3 Aqui, compreende-se que segunda lingua (L2) € uma lingua ndo-materna que se sobre-
poe a outra(s) que circula(m) setorialmente ou com restri¢oes. (ALMEIDA FILHO, 2009).

1
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2 BILINGUISMO E SURDEZ: ALGUMAS REFLEXOES

Inicialmente, devem-se esclarecer as concepgdes entre lin-
gua e linguagem para melhor compreender porque as linguas
de sinais se classificam como linguas naturais humanas. A pa-
lavra linguagem é usada com referéncia a linguagem em geral,
aplica-se a uma série de sistemas de comunicac¢ado, notagao
ou cdlculo, que sdo sistemas artificiais ou naturais, humanos
ou ndo. Portanto, linguagem € um termo mais abrangente que
o vocabulo lingua.

A palavra lingua refere-se aos sistemas naturais de comunica-
¢do quando se tratam de um sistema de simbolos flexiveis, adapta-
veis, de natureza gramatical, pertencente a um grupo de individuos.
Sobre isso, Quadros e Karnopp (2004, p. 28) afirmam:

Assim sendo, a lingua é um sistema padronizado de sinais/
sons arbitrarios, caracterizados pela estrutura dependente,
criatividade, deslocamento, dualidade e transmissao cultural.
Isso ¢ verdade para todas as linguas no mundo, que sao reco-
nhecidamente semelhantes em seus tragos principais.

As pesquisas linguisticas de Stokoe, na década de 1960, consta-
taram que as linguas de modalidade visuoespacial representava um
sistema linguistico legitimo e ndo se tratava de uma patologia da lin-
guagem. Ele comprovou que a lingua de sinais apresentava os crité-
rios linguisticos de uma lingua genuina, no léxico, na sintaxe e na ca-
pacidade de gerar infinitas sentencas. (QUADROS E KARNOPP, 2004).

Portanto, as linguas de sinais sdo linguas naturais e ndao sao
universais. Cada pais apresenta as suas linguas, que se originaram
naturalmente a partir do contato surdo-surdo, surdo-ouvinte. De-
ve-se frisar também que a LIBRAS ndo apresenta uma unidade no
Brasil. Da mesma forma que os ouvintes nao falam o mesmo portu-
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gués, os surdos nao falam a mesma LIBRAS. Ha variedades linguis-
ticas de sinais que devem ser aceitas sem preconceito. Sobre isso,
Gesser (2009) assegura:

A lingua de sinais, ao passar, literalmente, “de mdo em mao’,
adquire novos ‘sotaques’, empresta e incorpora novos sinais,
mescla-se com outras linguas em contato, adquire novas rou-
pagens. O fendmeno da variagcdo e da diversidade est4 pre-
sente em todas as linguas vivas, em movimento. (GESSER,
20009, p. 40-41).

A lingua de sinais, ha pouco tempo, deixou de ser considerada
uma lingua agrafa. A escrita da lingua de sinais, denominada de sig-
nwriting, ainda € pouco divulgada no Brasil e, no momento, passa por
um processo de padronizacdo. No pais, o sistema de escrita ainda é
incipiente, estando em fase de experimentacado. (GESSER, 2009).

Além dessa reflexao sobre lingua, deve-se esclarecer que, his-
toricamente, constituiram-se duas concep¢oes da surdez. Em uma
delas a surdez se define como deficiéncia, trata-se de uma visdao
patoldgica, fruto da tradicao médica que vé o surdo como portador
de uma deficiéncia, precisando ser “normalizado”, ou seja, tornar-se
ouvinte.

Na outra concepcgao, de viés cultural, a surdez é vista como
diferenca, ha aceitacdo e valorizacdo das linguas de sinais como
também ha o reconhecimento de que a pessoa surda pertence a
uma comunidade com cultura proépria. Nesse trabalho, adota-se
uma postura contraria ao viés patologico. Aqui, a surdez ¢ vista
como uma diferencga*. Assim, corrobora-se com o pensamento de
S4 (2002), Skliar (2010), Gesser (2009) e Fernandes (2009):

4 Nessa pesquisa nao se tem a intengdo de entrar em aspectos politicos e ideolégicos,
nem mesmo se aprofundar em questdes especificas dos estudos culturais.

13
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Muito além da dimensao bioldgica e limitada da surdez en-
carada como “deficiéncia auditiva”, “limitacdo fisiolégica” ou
“patologia”, que os bancos escolares edificam sob a égide da
cientificidade, estd a dimensdo soécio-historico-cultural que
a caracteriza como diferenca construida historicamente e,
portanto, geradora de identidades multiplas e multifacetadas.
(FERNANDES, p. 59 apud SKLIAR, 2009, p. 59).

E importante frisar que, ainda hoje, o discurso construido e
aceito pela maioria das pessoas gera concepgoes equivocadas de
surdez, linguas de sinais e pessoa surda, como também empregos
de termos inadequados como surdo-mudo, mudinho, entre outros.
Silva (2005, p. 43 apud FERNANDES, 2005), ao explanar sobre isso,
afirma:

As referéncias as pessoas surdas vao do termo surdo-mudo,
como se todos os surdos fossem mudos, ao reducionismo
de se achar que o surdo é apenas alguém que ndo ouve ou
a quem so6 falta falar. Assim sendo, ¢ fundamental que se en-
tenda como se formam as representagdes sociais para que,
através deste conhecimento, se possa compreender melhor o
cotidiano escolar e, a partir dessa consciéncia, se desenvol-
vam estratégias pedagogicas que venham a contribuir para a
melhoria da qualidade de ensino. (SILVA, p. 43 apud FERNAN-
DES, 2005, 43).

Essas concepgoes pautadas na medicalizacao tém gerado fa-
lhas no processo educacional das pessoas surdas. Apesar de as pra-
ticas educativas das dltimas décadas terem gerado novos discursos
em relacdo a surdez e a pessoa surda, ainda se percebe que as ideias
dominantes de séculos, de que ser surdo ¢ uma pessoa incompleta,
falha e defeituosa, encontram-se disfarcadas em métodos equivo-
cados, na tentativa de normalizar a pessoa surda. Skliar (2010) dis-
corre sobre isso e assegura:
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As ideias dominantes, nos ultimos cem anos, sdo um claro
testemunho do sentido comum segundo o qual os surdos
correspondem, se encaixam e se adaptam com naturalidade
a um modelo de medicalizagao da surdez, numa versdo que
amplifica e exagera os mecanismos da pedagogia corretiva,
instaurada nos principios do século XX e vigente até os nos-
sos dias.(SKLIAR, 2010, p.7).

Apesar da vigéncia de praticas pautadas no oralismo, como
afirma o autor, ha, no momento, um discurso a favor do bilinguis-
mo. Entretanto, faz-se necessario que a criang¢a surda se reconheca
como parte de uma comunidade surda. (QUADROS, 1997). Conside-
rar que essa situacao € essencial, visto que a maioria das criancas
surdas que chegam a escola sdo filhas de pais ouvintes que desco-
nhecem a LIBRAS, utilizando em seus lares formas gestuais criadas
para estabelecer a comunicagao. Assim, para que a LIBRAS seja uma
das linguas de uma crianga surda, é necessario o contato com sur-
dos adultos para garantir sua aquisicdo. A autora ainda alega que:

Se a lingua de sinais ¢ uma lingua natural adquirida de forma
espontanea pela pessoa surda em contato com pessoas que
usam essa lingua e se a lingua oral é adquirida de forma sis-
tematizada, entdo as pessoas surdas tém o direito de ser en-
sinadas na lingua de sinais. A proposta bilingue busca captar
esse direito. (QUADROS, 1997, p. 27).

Das palavras acima, advém a confirmacao de que propiciar a
crianca surda a exposicdo a LIBRAS, o mais cedo possivel, é funda-
mental ao seu desenvolvimento. Priva-la disso € desrespeitar um di-
reito que lhe assiste, pois, de acordo com documentos legais, como
o decreto n°. 5.626,/2002, a educacdo de surdos no Brasil deve ser
bilingue, como destacado no capitulo IV, garantindo o acesso a edu-
cacdo por meio da lingua de sinais e o ensino de lingua portuguesa

15



16

Surdez & Libras

como segunda lingua, na modalidade escrita.

Para tanto, no seu quarto capitulo se lé: “ofertar, obrigatoria-
mente, desde a educacio infantil, o ensino da Libras e também da
Lingua Portuguesa, como segunda lingua para alunos surdos”. Desse
modo, verifica-se que a educacgao bilingue para pessoas surdas ja €
um direito garantido em Lei. Por isso, faz-se necessario repensar as
praticas atuais para que tal ensino seja efetivado e proporcionado
aos estudantes surdos.

E sabido que a educacgio para os surdos, durante muitos anos,
reduziu o ensino de LP a treinamento articulatorio para o desen-
volvimento da lingua, na modalidade oral. Atualmente, tem-se o
bilinguismo como uma nova proposta de ensino, tendo como uma
de suas premissas a presenca da lingua de sinais no contexto edu-
cacional. Obrigatoriamente, desde a educacgao infantil, entretanto,
sera que nos espacos escolares a LIBRAS tem sido, de fato, aceita
como lingua da comunidade surda? Quadros (2005, p.31 apud FER-
NANDES, 2005), ao refletir sobre isso, assegura:

...as propostas bilingues estdo estruturadas muito mais no
sentido de garantir que o ensino de portugués mantenha-se
como a lingua de acesso ao conhecimento. A lingua de sinais
brasileira parece estar sendo admitida, mas o portugués man-
tém-se como a lingua mais importante dos espagos escolares.
Inclusive, percebe-se que o uso “instrumental” da lingua de
sinais sustenta as politicas publicas de educac¢ido de surdos
em nome da “inclusdo”. (QUADROS, 2005, p. 31 apud FERNAN-
DES, 2005, p. 31).

A LIBRAS, além de precisar ser entendida como lingua da co-
munidade surda brasileira, necessita ocupar seu espaco linguistico
no ambiente educacional. Nao basta admiti-la como uma lingua que
servird como uma op¢do, um instrumento, caso o aluno surdo nao
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seja oralizado, ou nao saiba se comunicar pela escrita da LP. A pro-
posito disso, Skliar (2010) adverte:

Também sabemos que determinadas representacoes sobre a
educacdo bilingue - e nao somente no que se refere ao caso
dos surdos - podem se constituir numa ferramenta conserva-
dora e politicamente eficaz para reproduzir uma ideologia e
uma pratica orientada para o monolinguismo: utilizar a primei-
ra lingua do aluno para “acabar” rapidamente com ela, com o
objetivo de “alcancar” a lingua oficial. (SKLIAR, 2010, p. 10).

Essa suposta prética bilingue nao proporciona a inclusdo da pes-
soa surda no processo educacional. Por isso, Quadros (2005, p. 31 apud
FERNANDES, 2005) alega que “A lingua de sinais, ao ser introduzida
dentro dos espacos escolares, passa a ser coadjuvante no processo,
enquanto o portugués mantém-se com o papel principal. As implica-
¢oes disso no processo de ensinar-aprender caracterizam praticas de
exclusao.” (QUADROS 2005, p. 31 apud FERNANDES, 2005, p. 31).

Portanto, torna-se urgente que os profissionais envolvidos
com a educacdo de surdos entendam que promover o bilinguismo
envolve considerar nao somente a necessidade de duas linguas, mas
dar espaco privilegiado a lingua natural dos surdos, como também
considerar a identidade e a cultura surda como eixo fundamental.
(SA, 2010, 183-184 apud SKLIAR, 2010, 183-184).

Definitivamente, a LIBRAS nao pode ser vista como lingua se-
cundaria, visto que se a LIBRAS ocupar seu espaco linguistico como
a lingua institucionalizada da comunidade surda, a LP ocupara seu
lugar de L2. Essa problematica € discutida por Faria (2001, p. 04), ao
afirmar que “o ensino de LP para surdo, necessariamente, precisa
de metodologia de ensino de segunda lingua, a preocupa¢ao nao
esta na adaptagdo curricular, mas na substituicdo da disciplina de
LP como LM pela de LP como L2 Sobre isso, ainda assegura:
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A disciplina de lingua portuguesa deve ser ministrada em
turma distinta daquela dos alunos ouvintes, pois a referida
disciplina é ministrada como lingua materna para os ouvin-
tes e como segunda lingua para os surdos. A metodologia de
ensino de uma e outra é bastante diferente, sendo impos-
sivel, portanto, concilid-las numa mesma disciplina. (FARIA,
2002, p. 77).

Essas representagoes ouvintistas® sobre surdez e sobre pessoa
surda tém levado ao fracasso a educacao de tais sujeitos. A relacdao
de poder dos ouvintes sobre os surdos tem resultado em falhas que
geram consequéncias na vida do sujeito surdo. Profissionais da PUC
do Parana publicaram, em 1986, um resultado que se verificou que
74% dos surdos nao chegam a concluir o ensino médio. De acordo
com o INES (Instituto Nacional de Educacao de Surdos), em 1995,
constatou-se que o Brasil tinha apenas 5% das pessoas surdas es-
tudando em universidades e a maioria era incapaz de lidar com o
portugués escrito. (SALES, 2004, p. 57). Ao observarmos a realidade
atual, percebemos que discentes surdos ficam anos no ensino re-
gular e ndo sdo capazes de ler textos curtos ou escrever simples
cartas. Sobre isso Salles (2004) garante:

Essa realidade de fracasso é enfim o resultado de uma gama
complexa de representacoes sociais, sejam histodricas, cultu-
rais, linguisticas, politicas, respaldadas em concepgdes equi-
vocadas que reforcam praticas em que o surdo é condicio-
nado a superar a deficiéncia, buscando tornar-se iguais aos
demais. (2004, p. 57).

5 De acordo com Skliar (2010), representacoes ouvintistas tratam-se de um conjunto
de representagdes dos ouvintes, a partir do qual o surdo esta obrigado a olhar-se e
a narrar-se como se fosse ouvinte. E nesse olhar-se e narrar-se que acontecem as
percepgoes do ser deficiente, do ndo ser ouvinte, percep¢des que legitimam as pra-
ticas terapéuticas habituais.
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Hocervaret al (2009, p. 87 apud SKLIAR, 2009) também afir-
mam que:

Los datos estadisticos demuestran que sonpocoslossordos
que hanhechossuyaslalectura y la escritura, como para poder
aprovecharlasen todas sus dimensiones; no sonlectoresnison
escritores competentes. Generalmentetienen grandes difi-
cultades para comprenderlos textos escritos y su escritura
esta alejada de la convencional a pesar de losafios de escolari-
zacionobligatoria.(HOCERVAR et al, 2009, p. 87 apud SKLIAR,
2009, p. 87).

Muitos professores ainda ndo aceitam os alunos surdos como
capazes, ou nao reconhecem a LIBRAS como a lingua instituciona-
lizada da comunidade surda. Diante disso, Silva (2005, p. 47, apud
FERNANDES 2005) assegura que “é¢ fundamental que o surdo seja
aceito como uma pessoa que tem capacidade para construir uma
outra linguagem. E isso s6 acontece quando sua lingua, a lingua de
sinais, for de fato, respeitada.” (SILVA 2005, p. 47, apud FERNANDES
2005, p. 47). Gesueli (2003, p. 147 apud SILVA et al, 2003) também
reflete sobre isso ao garantir que:

A Lingua de Sinais ainda ¢ utilizada como instrumento para se
atingir a oralizagdo ou a lingua escrita na tentativa de trans-
formar o surdo em ouvinte, o que, em geral, é sinébnimo de
fracasso. Os ouvintes ainda ndo entenderam que aceitar a
Lingua de Sinais é também aceitar a surdez como diferenca.
(GESUELI 2003, p. 147apud SILVA et al, 2003, p. 147).

6 Tradugio nossa: Os dados estatisticos demonstram que sao poucos os surdos que tém
feito suas leituras e escritas como se aprende em todas as dimensdes; ndo sio leitores
nem escritores competentes. Normalmente, tém grandes dificuldades para compreen-
der os textos escritos e sua escrita € distante da convencional apesar dos anos de esco-
laridade obrigatérios.
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A LIBRAS precisa ser difundida nos lares de pais ouvintes que
tém filhos surdos e nas escolas, pois percebe-se que comunicagdes
gestuais criadas pela familia ou professores ainda se fazem presen-
te no dia-a-dia da pessoa surda, tornando-se a primeira forma de
comunicacao desses individuos. Entretanto, como a LIBRAS é re-
conhecida legalmente como a lingua da comunidade surda, faz-se
necessario oportunizar aos surdos o conhecimento dessa lingua.

Diante disso, torna-se pertinente esclarecer alguns pontos re-
levantes sobre a producdo escrita da LP pelos surdos, para melhor
compreender a interlingua presente nessa produc¢do. Tal reflexdo
serd feita na proxima secao.

3 ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE A PRODUCAO ESCRITA DE
SURDO

Como esta evidenciado pela literatura (QUADROS, 2006; SAL-
LES, 2004; FARIA, 2001; SAMPAIO, 2007; BROCHADO, 2003; MEI-
RELLES, 2004; SILVA, 1999; entre outros), as criangas ou jovens sur-
dos apresentam diferencas no que diz respeito ao seu processo de
desenvolvimento da escrita em LP. Em suas pesquisas, os autores
chamam a atencdo para a interferéncia da LIBRAS na escrita da LP
por sujeitos surdos.

Nesses estudos, constata-se que, a LIBRAS repercute direta-
mente na aprendizagem escrita da LP. Isso ocorre porque a arti-
culagdo das propriedades da LIBRAS e da lingua alvo da origem a
interlingua.

De acordo com Yocata (2005), o termo interlingua foi consagra-
do por Selinker, em 1972. E uma denominac@o utilizada para designar
a lingua de um falante nao nativo. No caso da pessoa surda, trata-se
de um texto cuja estrutura linguistica mescla a estrutura da Lingua
Portuguesa com a da LIBRAS ou outras formas de sinalizacao.
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Essa transferéncia de estruturas de uma lingua materna para o
aprendizado de uma segunda lingua ou lingua estrangeira trata-se
de um processo natural de aprendizagem de linguas. Sobre isso, ¢é
bastante salutar frisar o que Lado (1972) menciona sobre o assunto:

Sabemos, pela observacdo de muitos casos, que a estrutura
gramatical da lingua nativa tende a ser transferida para a lin-
gua estrangeira. O aluno tende a transferir as formas das fra-
ses, os dispositivos de modificacao, os padroes de nimeros,
géneros e caso da sua lingua nativa. Sabemos que essa trans-
feréncia ocorre muito sutilmente, de modo que o aprendiz
nem mesmo a percebe, a menos que se chame a sua atengdo
para casos especificos. E, sabemos que, mesmo assim, ele su-
bestimara a for¢a desses habitos transferidos, que, suspeita-
mos, podem ser tdo dificeis de mudar quando transferidos
como quando operam na lingua nativa. (LADO, 1972, p. 82).

Desse modo, qualquer pessoa que aprende uma segunda lingua
transferira, de forma espontanea, aspectos gramaticais de sua lin-
gua materna para a lingua estrangeira. Isso ocorre no aprendizado
de LP pelos surdos, em que as marcas de transferéncia vao estar
presentes na sua escrita, originando a interlingua. Sobre isso a au-
tora Fernandes discorre:

Nesse sentido, defendemos a ideia de que a interlingua pro-
duzida pelos surdos nao seja ignorada em seu processo de
aprendizagem do portugués, mas, sim, considerada como
parte de um percurso de aquisicdo de uma segunda lingua
que tem no ponto de partida sua lingua natural. (FERNANDES
2009, p. 76 apud SKLIAR 20009, p. 76).

Vale aqui refletir sobre as consideracoes que Sanches (2009,
p. 41 apud SKLIAR, 2009) faz sobre o aprendizado de leitura e de
escrita para surdos:
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Para que cualquier ser humano aprenda a leer y a escribir
bien, es decir, para que llegue a ser un usuario competente
de una segunda lengua, de un registro particular, como es la
lengua escrita, hacen falta tres condiciones basicas, que en
el caso de los sordos, reiteremos, no se cumplen. Para ad-
quirir la lengua escrita hace falta: a) un desarrollo normal del
lenguaje; b) un desarrollo normal de la inteligencia; y ¢) una
“inmersién” del “aprendiz” en la practica social de la lengua
escrita. (SANCHEZ 2009, p. 41 apud SKLIAR, 2009, p. 41).”

Para que a primeira e a segunda condicao basica citada pelo
autor se desenvolvam naturalmente na pessoa surda, ¢ imprescin-
divel a lingua de sinais, pois ¢ através dela que se da o desenvol-
vimento linguistico e cognitivo do surdo. Dessa forma, os surdos
que ainda ndo tém conhecimento da LIBRAS e que se comunicam
por outras formas de sinalizagdes, precisam ter essa oportunidade.
Por isso, Faria (2003, p. 177) reforca que “.. se o surdo adquirir a LS
como L1 ele terda uma interagcdo comunicativa maior nos diversos
dominios sociais onde esta ou possa vir a estar inserido”. Portanto,
ao oportunizar ao surdo acesso a lingua de sinais se pratica uma
atitude inclusiva.

Em relacdo a terceira condicdo que se refere a imersao na pra-
tica social da escrita, percebe-se que o ensino nao considera tal as-
pecto, professores reduzem o ensino da leitura e escrita a regras de
gramatica e codificagdo/decodificacao. Isso ocorre nas aulas de LP
para ouvintes e para surdos, em que professores limitam o ensino
da LP a explicacdes de normas gramaticais.

7 Para que qualquer ser humano aprenda a ler e a escrever bem, ou seja, para que chegue
a ser um usudrio competente de uma segunda lingua, de um registro especifico, como
¢ a lingua escrita, fazem-se necessarios trés condi¢des basicas, que no caso dos surdos,
reiteremos, ndo se cumprem. Para adquirir a lingua escrita é necessario: a) um desen-
volvimento normal da linguagem; b) um desenvolvimento normal da inteligéncia; c) uma
“imersdo” do “aprendiz” na pratica social da lingua escrita.
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Considerar a lingua de sinais no aprendizado da LP deve ser o pri-
meiro passo de uma série de mudancas que precisam ser feitas para
o beneficio da educagdo de surdos. Além disso, o processo de ensino-
-aprendizagem da leitura e escrita de um surdo nao pode ser considera-
do o mesmo do ouvinte. Sanchez (2009, p.39 apud SKLIAR, 2009) afirma:

Entre las cosas que mas preocupan en la educaciéon de los
sordos estd la ensefianza de la lengua escrita. Los sordos no
saben leer bien, y los maestros siguen intentando metodolo-
gias y estrategias de muy distinto corte, algunas sencillamen-
te disparatadas, otras con ciertos teoricos, pero todas guiadas
por la preocupacién de que los sordos aprendan a leer, por-
que asi se supone que lo hacen los oyentes. (SANCHEZ, 2009,
p- 39 apud SKLIAR, 2009, p. 39).8

A escrita é um processo que exige muito do escritor. E um pro-
cesso que requer estratégias que vao além do reconhecimento de
palavras e sequéncias de frases. Isso se torna mais complexo quan-
do se trata do aprendizado da escrita de segunda lingua. Nesse caso,
ndo considerar a lingua de sinais é ndo compreender que ela € a
lingua de instrucao necessaria nesse processo. Por isso, Hocervar et
al (2009, p. 89 apud SKLIAR, 2009) afirmam que “En sintesis, se pue-
de apreciar a través de las investigaciones de los dltimos afios, que
el instrumento de mediacion semidtica mas fuerte para facilitar el
acceso a la escritura de las personas sordas, es la lengua de senas.™
(HOCERVAR et al, 2009, p. 89 apud SKLIAR, 2009, p. 89).

8 Entre as coisas que mais preocupam na educacao dos surdos esta o ensino da lingua
escrita. Os surdos ndo sabem ler bem, e os professores seguem tentando metodologias
e estratégias muito diferentes, algumas simplesmente sem sentido, outras com certo
cunho tedrico, mas todas guiadas pela preocupacao de que os surdos aprendam a ler,
porque assim se supde que fazem os ouvintes.

9 Em sintese, pode-se apreciar através das investigacdes dos ultimos anos, que o ins-
trumento de mediacdo semidtica mais forte para facilitar o acesso a escrita das pessoas
surdas, ¢ a lingua de sinais.
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A apropriacao de conhecimento sera realizada através da lin-
gua de sinais que serve como suporte cognitivo para o aprendizado
da escrita, possibilitando a pessoa surda, que desconhece o valor
sonoro das palavras, apropriar-se dessa escrita. Portanto, a lingua
de sinais € essencial para a organizacao das ideias do surdo, tendo
sua estrutura morfossintatica refletida nas atividades escritas, pro-
duzindo uma escrita distante da tida como padrao de normalidade.
(FERNANDES, 2009, p. 67 apud SKLIAR, 2009).

Assim, mesmo desconhecendo a sonoridade das palavras, o
surdo aprende a modalidade escrita. Refletindo sobre o assunto,
Fernandes (2009, p. 96 apud SKLIAR, 2009) afirma:

E evidente que nossa cultura estd habituada a supor que o
processo de entrada de regras gramaticais de uma lingua para
o individuo se da através da exposicao ao mundo da modali-
dade oral desta lingua. Embora este seja o processo natural
para o mundo dos ouvintes, isto ndo quer dizer, obrigatoria-
mente, que deve ser o processo natural para o mundo dos
surdos. (FERNANDES 2009, p. 96 apud SKLIAR, 2009, p. 96).

Pautados em préticas oralistas, educadores se preocupavam
em fazer com que o surdo aprendesse o som das palavras para de-
codifica-las no momento da leitura. Por isso, muitas vezes, os sur-
dos decodificam os simbolos escritos e ndo compreendem o seu
sentido. Ou ainda, decodificam as palavras de uma determinada se-
quéncia e nio as interpretam. Isso ocorre porque o que esta escrito
ndo tem sentido presente em uma tradugao palavra por palavra.

Esse fato também ocorre nas interpretacoes de uma lingua
para outra, visto que determinadas construgoes frasais de uma lin-
gua nao podem ser traduzidas para outra se levando em considera-
¢ao apenas a ordem das palavras. Ler ndo significa codificar e de-
codificar palavras, é estabelecer sentido para o que se 1é. O ensino,
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ao qual estdo submetidos, faz estudar vocabularios soltos e estudar
palavras fora de contextos.

Educadores ainda questionam sobre como ensinar aos surdos,
pelo fato de estes ndo conhecerem o som.

Até hoje educadores nos questionam como € possivel dar
independéncia de leitura a uma crianca surda que ndo tem
consciéncia de como juntar, sonoramente, letras e stlabas para
construir novas palavras e percebé-las, como se letras e sila-
bas pudessem dar autonomia suficiente a um falante da lin-
gua; como se letras e silabas trouxessem, em seu bojo, auto-
maticamente, a consciéncia de significados; como se letras
e silabas fossem as unidades basicas de uma lingua ou justi-
ficassem a formacgido das palavras, frases e contextos. Enfim,
como se letras e silabas fossem o verdadeiro e Gnico ponto de
partida desse processo ou chegada ao letramento. (FERNAN-
DES 2009, p. 96 apud SKLIAR, 2009, p. 96).

Levando em consideragdo os aspectos sonoros, professores
desconsideram que o pensamento visual da escrita € um dos aspec-
tos de que o surdo se serve constantemente. Além disso, eles ndao
podem exigir do surdo uma constru¢do simbolica tdo natural como
a do ouvinte. (PERLIN 2010, p. 57 apud SKLIAR, 2010, p. 57).

A lingua de sinais, as experiéncias escolares e seu histérico de
vida, mergulhados em diferentes interacoes e relacoes de poder, si-
nalizam para a constitui¢cao da diferenga na construgdo do objeto
escrita, pelos surdos. (FERNANDES 2009, p. 63 apud SKLIAR 2009,
p. 63). Dessa forma, o capitulo, que aqui se apresenta, considera a
LIBRAS como uma lingua que serve de referéncia para a escrita da
LP pelos surdos.
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4 CONSIDERA(;C)ES FINAIS

Este capitulo apresentou e discutiu o papel da LIBRAS no pro-
cesso de ensino-aprendizagem de lingua portuguesa como segunda
lingua para a comunidade surda, destacando a importancia do bi-
linguismo para o acesso a educagdo e a imersao social. Destaca-se
a necessidade de que a LIBRAS seja respeitada em suas diferencas
com relagcdo a LP, pressuposto basico para tentar reduzir as dificul-
dades na trajetdria escolar de alunos surdos.

Sdo observadas situacdes em que estudantes surdos ficam reti-
dos por anos no ensino regular e tém limitacoes para ler e escrever
pequenos textos em LP. A defasagem de aprendizado dessa lingua di-
ficulta o processo de formacao integrada dos estudantes, impactan-
do no acesso a varias dimensdes, como por exemplo, a dimensao do
trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura. Destarte, a educagao
bilingue para pessoas surdas, direito assegurado por lei, ¢ compreen-
dida como necessaria para garantir a inclusao social dessas pessoas.

Assim como no processo de aprendizagem de uma lingua es-
trangeira, os surdos acabam transcrevendo para o Portugués os as-
pectos formais da sua lingua materna. Nesse contexto, nao se pode
ignorar que a interlingua produzida pelos surdos seja considerada
na estratégia pedagogica adotada para o processo de ensino-apren-
dizagem de LP.

E fundamental que professores entendam que o protagonismo
da lingua de sinais ¢ essencial durante todo esse percurso de aquisi-
¢do da LP como L2. Ndo é razoavel pensar que os mesmos desenhos
didaticos aplicados em aulas de LP para ouvintes sejam os mesmos,
sem considerar a lingua natural dos surdos, a identidade e a cultura
surda como eixo fundamental.

Neste sentido, é preciso pensar em metodologias apropriadas
que acessibilizem a aprendizagem de LP para surdos, considerando
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que a lingua de sinais € culturalmente e linguisticamente diferente
da lingua oralizada. O desenho didatico para o ensino de LP deve
considerar a LIBRAS como parte da estratégia pedagogica com o
objetivo de alcancar o desenvolvimento linguistico e cognitivo do
surdo. O professor de LP deve, ainda, observar aspectos sociais e
culturais da comunidade surda a fim de considerar a imersdo do
surdo em suas praticas sociais.

REFERENCIAS

ALMEIDA FILHO, José Carlos Paes de. Linguistica Aplicada: Ensino de lin-
guas e comunicacao. 3* Ed. Campinas, SP: Pontes, 2009.

BEZERRA, Antonio Ponciano; PEDROSA, Cleide Emilia Faye. (orgs) Lingua,
Cultura & Ensino. Sdo Cristévdo: Editora UFS; Aracaju: Funda¢do Oviedo
Teixeira, 2008.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Lei n°. 10.172, de 9 de janeiro de 2001.
Aprova o Plano Nacional de Educacio e da outras providéncias. Brasilia,
2001

BRASIL. Presidéncia da Republica. Lei n°. 10.436, de 24 de abril de 2002. Dis-
poe sobre a Lingua Brasileira de Sinais-LIBRAS e da outras providéncias.
Brasilia, 2002.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de
2005.Dispoe sobre a regulamentacao da Lei n° 10.436 e o art. 18 da Lei n°
10.098. Brasilia, 2005.

BRASIL. Documento elaborado pelo grupo de trabalho nomeado pela por-
taria n°555/2007, prorrogado pela portaria n°948/2007, entregue ao Mi-
nistro da educagdo em 7 de janeiro de 2008. Politica nacional de educagdo
especial na perspectiva da educacao inclusiva. Brasilia, 2008.

BROCHADO, S6nia Maria Dechandt. A apropriacao da escrita por criancas
surdas usuarias da Lingua Brasileira de Sinais. Faculdade de Ciéncias e
Letras de Assis (UNESP), 2003. 439 f. Tese (Doutorado) — Area de concen-
tracdo: Filologia e Linguistica Portuguesa. Faculdade de Ciéncias e Letras
de Assis, 2003.

27


about:blank
about:blank

28

Surdez & Libras

ESPANHA. Declaracao de Salamanca. Sobre Principios, Politicas e Praticas
na Area das Necessidades Educativas Especiais. Salamanca: Assembleia Ge-
ral da ONU, 10 de Junho de 1994.

FARIA, Sandra Patricia de.Interface da Lingua Brasileira de Sinais-LIBRAS
(variante falada pela comunidade surda de Brasilia) com a Lingua Portugue-
sa e suas implicacdes no ensino de Portugués, como segunda Lingua, para
surdos. Revista Pesquisa Linguistica, Brasilia: LIV/UNB, fasciculo 6, série
2, 2001. p.iii-xii.

FARIA, Sandra Patricia de. Cultura Surda e Cidadania Brasileira. In: SALLES,
H.M.L. et al. Ensino de Lingua Portuguesa para Surdos: caminhos para a
pratica pedagogica vol. 1, Brasilia: SEESP/MEC, 2002.

FERNANDES, Eulalia. (Org.) Surdez e Bilinguismo. 2. ed. Porto Alegre, RS:
Mediagao, 2005.

GESER, Audrei. LIBRAS? Que lingua é essa? - Crengas e preconceitos em tor-
no da lingua de sinais e da realidade surda. Sdo Paulo: parabola editorial. 2009.

GOLDFELD, Marcia. A crianga surda: Linguagem e cogni¢do numa pers-
pectiva sociointeracionista. 4*ed. Sao Paulo: Plexus Editora, 2002.

MAZZOTTA, Marcos José da Silveira. Fundamentos da Educacdo Especial.
Sao Paulo: Livraria Pioneira Editora, 1997.

QUADROS,Ronice Muller de; SCHMIEDT, Magali L. P. Ideias para ensinar
portugués para alunos surdos. Brasilia: MEC, SEESP, 2006.

QUADROS, Ronice Muller de. Educacao de surdos: a aquisicdo da lingua-
gem. Porto Alegre: Artmed, 1997.

QUADROS, Ronice Muller de; KARNOPP, Lodenir Becker. Lingua de Sinais
Brasileira: Estudos Linguisticos. Porto Alegre: Artmed, 2004.

ROBERTO LADO, Introducao a linguistica aplicada. Trad. E notas: Vicente
Pereira de Souza. 2 ed. Petropolis: RJ. Editora Vozes LTDA, 1972.

SA, Nidia Limeira de. Cultura, poder e educacio de surdos. Manaus: Editora
da Universidade do Amazonas, 2002.

SACKS, O. Vendo vozes: uma viagem ao mundo dos surdos. Sao Paulo: Com-
panhia das Letras, 1998.

SALLES, Heloisa Maria Moreira Lima et al. Ensino de Lingua portuguesa



Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa no Processo Educacional do Aluno Surdo

para surdos - Caminhos para a pratica pedagogica. Brasilia: MEC/SEESP,
2004a. V. 1.

SALLES, Heloisa Maria Moreira Lima et al. Ensino de Lingua portuguesa
para surdos - Caminhos para a pratica pedagdgica. Brasilia: MEC/SEESP,
2004b. V. 2.

SAMPAIO, Maria Janaina Alencar. A construcgao de textos na escrita de sur-
dos: estratégias do sujeito na transicao entre sistemas linguisticos. Jodo
Pessoa: UFPB, 2007. Dissertacao (Mestre) - Linguagem e Ensino. Universi-
dade Federal da Paraiba, 2007.

SILVA, Ivana Rodrigues; KAUCHAKIE, Samira; GESUELI, Zilda Maria. (org.).
Cidadania, surdez e linguagem: Desafios e realidades. 22 ed. Sao Paulo: Ple-
xus Editora, 2003.

SKLIAR, Carlos (Org.). Atualidade da educacdo Bilingue para surdo. Inter-
faces entre pedagogia e linguistica. 3 ed. Porto Alegre: Editora Mediacdo,
2009.

SKLIAR, Carlos (Org.). A Surdez: um olhar sobre as diferengas. 4 ed. Porto
Alegre: Editora Mediagao, 2010.

YOKOTA, Rosa, Aquisicdo/aprendizagem de linguas estrangeiras — aspec-
tos teoricos. In.:Ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras: reflexiao
e pratica, BRUNO, Fatima Teves Cabral (org.). Sdo Carlos: Clara luz, 2005.

29






CIDADANIA DE RESISTENCIA:
OS ESTUDOS CRITICOS DO
DISCURSO E A EDUCACAO DE SURDOS

Cleide Emilia Faye Pedrosa 31
Jodo Paulo Lima Cunha

Maiane Vasconcelos de Brito



32

Surdez & Libras

REFLEXOES INTRODUTORIAS

Com base no antropologo social Ortazar (2016), podemos afir-
mar que toda sociedade produz exclusdo. Em outras palavras, tao
contundentes quanto: toda ordem social produz suas proprias vi-
timas. Assim € que este capitulo pretende expor essa situacdo de
grupos vulneraveis a partir da comunidade surda, propondo-se a
ter sua aprendizagem cidada (ESTEBAN, 2006) focada na cidadania
de resisténcia (ALDANA, 2006).

Nosso olhar sobre essa comunidade serd com base nas lentes
da Andlise Critica do Discurso e seu papel em prol dos grupos mi-
noritarios; e dos Estudos Surdos, principalmente, focando suas mo-
bilizagdes sociais e suas lutas por um ensino de qualidade em que
se valorizem lingua e cultura. Tudo isso para atingir o objetivo de
refletir sobre os processos de mudanca social como resultado da
cidadania de resisténcia nos discursos dos atores surdos inseridos
na educacao bilingue.

1 HISTORICO DE RESISTENCIA DA COMUNIDADE SURDA NO
CONTEXTO EDUCACIONAL

Historicamente, a pessoa com surdez enfrenta muitas dificul-
dades em diversas areas sociais e no contexto da educacao, e, em-
bora haja mudancas bastante evidentes neste cenario, a realidade
enfrentada pelo surdo ainda € problematica.

Inicialmente, a educacdo das pessoas surdas era promovida
por instituicdes religiosas e filantropicas. No século XVI, os surdos
ainda eram considerados deficientes, e por isso Oliveira (2014) afir-
ma que nao existiam educagdo formal e trabalho voltado para esse
publico, tendo em vista que se acreditava que os surdos nao podiam
viver socialmente porque eram imperfeitos e ndo pensantes, uma
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vez que nao se concebia que o pensamento fosse desenvolvido sem
linguagem. Entdo, como a pessoa surda ndo obtinha a linguagem
oral, era privada de receber ensinamentos, considerando-se que,
por meio dessa légica, ela ndo pensava.

Com tal visdo, o processo de exclusdo alcangava as pessoas que
ndo atendiam aos padrdes de perfeicdo e aceitacdo social, como
os pobres, os homossexuais, os surdos, 0os cegos e as pessoas com
doencas mentais ou que tinham um comportamento considerado
inadequado. Foucault (2013) descreve essa “limpeza social” no sé-
culo XVII, na Franga, através dos internamentos das pessoas com
deficiéncias e com doengas venéreas, visto que, para o pensamento
religioso, ambas representavam relacdo com o pecado.

A partir do século XVIII, segundo Slomski (2012), surgem, sob os
ideais iluministas, as primeiras escolas voltadas para o ensino das pes-
soas surdas. Alguns nomes ganharam destaque na educacao dos sur-
dos nesse século, como o alemdo Samuel Heinicke, o francés Abade
De LEpee e o inglés Thomas Braidwood, por criarem métodos de en-
sino e de comunicacao focalizada para alunos com surdez. O primei-
ro desenvolveu o método de leitura orofacial, valorizando a fala no
processo comunicativo. O segundo criou o método gestual com base
nas linguas de sinais e, por sua vez, o terceiro criou o método combi-
nado, composto por cddigos visuais, concebido como método misto.

Essas filosofias geraram alguns conflitos no que diz respeito
aos moldes educacionais para surdos, a saber, entre a LS (Lingua de
Sinais) e o oralismo, na busca de defini¢do de qual delas seria a mais
bem aplicavel para o ensino da pessoa surda. Em meio a essa dispu-
ta, ocorreu um Congresso Internacional de Professores de Surdos,
na Italia, para debater as trés filosofias existentes: LS, oralista e mis-
ta (essa ultima envolve a filosofia oralista e a LS juntas).

Das trés filosofias principais que regem os métodos de en-
sino-aprendizagem para surdos, o oralismo defende o ensino e o
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aprendizado somente da lingua oral. Esta filosofia tem como prin-
cipal objetivo aproximar o modo de comunicagao do surdo daquele
do modelo ouvinte. Conforme Slomski (2012), o oralismo s6 se man-
tém hegemonico até 1960.

A comunicagdo total surge ap0s o fracasso do oralismo e ganha
forca entre as décadas de 1970 e 1980 e se caracteriza pelo uso de
diversos recursos linguisticos: os sinais, a datilologia, a leitura oro-
facial, a fala, a leitura escrita, etc. Esta filosofia educacional abriu
caminhos para a LS, porém nado encontrou forca para se consolidar
pelo fato da superficialidade, pois ndo era possivel aprofundar-se
em uma modalidade apenas.

Com o reconhecimento oficial em alguns paises das Linguas de
Sinais, o bilinguismo ganhou forca. Ele defende o ensino e o aprendi-
zado da lingua de sinais como L1 e da lingua portuguesa na modalidade
escrita como L2, no caso dos brasileiros, pois, dessa forma, se reconhe-
ce o surdo na sua especificidade. Trata-se de um modo de possibilitar a
comunicacao dos surdos com os ouvintes, bem como dos surdos com
0s seus pares, e de contribuir para o aprendizado dos surdos em diver-
sas areas e para seu desenvolvimento cognitivo (NOVAES, 2010).

Nesse contexto, o bilinguismo pode ser conceituado como a
presenca de dois sistemas linguisticos que ocorrem de forma alter-
nativa pelo falante bilingue, de acordo com o meio em que esta inse-
rido ou com as situagdes especificas. O bilinguismo também pode ser
considerado como o uso de duas linguas, com a segunda lingua (L2)
sendo usada com a mesma fluéncia que a primeira lingua (L1) € usada.

Entre tantas outras definicoes que o bilinguismo recebe, toma-
mos o conceito trazido por Kelman (2015), que o considera como a
utilizagdo que as pessoas fazem de duas ou mais linguas em diversos
contextos de uso e em diversas manifestacoes linguisticas.

Na perspectiva da educagao bilingue, o aluno surdo precisa do-
minar a lingua que se propoe a ser sua lingua materna - no caso, a
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lingua de sinais -, para garantir, posteriormente, a aprendizagem de
uma lingua de origem oral /auditiva, na forma escrita, e, dessa ma-
neira, assegurar um bom desempenho académico e, de fato, poder
transitar livremente nas duas comunidades.

Sendo a lingua de sinais considerada uma lingua natural, pela
sua estrutura e por ser adquirida como L1 pela comunidade surda, a
insercao do bilinguismo busca o direito de o cidadao surdo apren-
der e interagir na sua lingua materna, haja vista que “o bilinguismo
busca resgatar o reconhecimento do direito que os surdos tém de
serem educados na sua lingua natural e deste modo se constituir
como sujeitos de direitos, cidadaos ativos e participativos na socie-
dade” (SLOMSKI, 2012, p. 48).

Portanto, para que haja o bilinguismo, é necessario que o indi-
viduo obrigatoriamente adquira as duas linguas, no caso do surdo,
a Lingua de Sinais e a Lingua oficial do pais na modalidade escrita,
de modo que ele tenha a possibilidade de usar a que lhe convém de
acordo com o contexto de interlocugao.

Apesar de existirem leis e decretos que orientam uma educa-
¢do bilingue, essa pratica ainda ndo estd consolidada nas salas de
aula inclusivas, uma vez que € preciso que haja professores surdos e
ouvintes que sejam fluentes em Libras, de maneira que as identida-
des e a cultura surda sejam respeitadas e solidificadas.

Quando se trata de educacdo bilingue para surdos, faz-se re-
levante conhecer os direitos que eles tém de aprender a sua lingua
natural (LS) e a lingua majoritaria (LP) como segunda lingua, com a
finalidade de se comunicarem de modo oficial /formal através da
modalidade escrita, isso porque as linguas orais para os surdos s
podem ser aprendidas como L2.

A educacdo bilingue, conforme defende Melo (2015), vai além
da possibilidade de dominio de duas linguas, ela é uma forma de
reconhecimento politico da surdez como diferenca, sendo, de fato,
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a oposicdo a discursos e préticas hegemonicos. E a cidadania pos-
ta em pratica como resultado de uma cidadania de resisténcia pela
qual a aprendizagem cidada da comunidade surda precisou passar
através dos movimentos sociais (GARE, 2016).

2 ESTUDOS CRITICOS: VISAO E POSICIONAMENTO PARA
AS PRATICAS SOCIAIS DE SOLIDARIEDADE COM GRUPOS
VULNERAVEIS

Nao resta duvida de que vivemos num mundo em que, facilmen-
te, identifica-se que os problemas sociais se tornaram mais graves
(MAGALHAES; MARTINS; RESENDE, 2017). Isso é o que defendem as
autoras e o autor. Ndo vamos negar que ja ocorreram avangos por
reconhecimento dos direitos de alguns grupos. Contudo, ainda se
verifica que muitos outros grupos minoritarios continuam lutando
pelo reconhecimento social de seus direitos - nomeamos, entre es-
ses grupos, a comunidade surda.

Pontuando sobre a luta por igualdade social, podemos trazer
Ottone (2011, p. 65), quando afirma que “a nogao de igualdade social
[...] tem feito grandes percursos para legitimar-se” e acrescenta que
essa noc¢ao “deveria ser hoje um valor compartilhado socialmente
ndo somente do ponto de vista ético, mas também por razoes de
eficiéncia”. Nesse contexto, a linguistica se pronuncia através de al-
gumas propostas criticas, porque entende que ndo podemos sepa-
rar os estudos da linguagem de seu uso real nos contextos social e
cultural. Sendo, vejamos:

Alinguagem se constitui em importante palco de intervencao
politica, onde se manifestam as injusticas sociais pelas quais
passa a comunidade em diferentes momentos da sua histd-
ria e onde sdo travadas constantes lutas. A consciéncia critica
comeca quando se da conta do fato de que é intervindo na
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linguagem que se faz valer suas reivindicagcoes e suas aspi-
ragcdes politicas. Em outras palavras, toma-se consciéncia de
que trabalhar com a linguagem ¢ necessariamente agir politi-
camente, com toda a responsabilidade ética que isto acarreta
(RAJAGOPALAN, 2003, p. 125).

No quadro dos posicionamentos criticos em relagdo a lingua-
gem e a sociedade, na década de 1980 e com consolidacdo na dé-
cada de 1990, emerge a Andlise Critica do Discurso (ACD). Em suas
primeiras discussoes, surgem nomes como van Dijk, Norman Fair-
clough, Gunther Kress, Theo van Leeuwen e Ruth Wodak (BESSA,
2016). Anuncia-se como teoria e como método e assume fortes
compromissos com as minorias, com os grupos vulneraveis, ou seja,
com os grupos injusticados ou discriminados historicamente.

Como diz Caldas-Coulthard (2016, p. 199-200): “analistas criti-
cos/as sentem que faz parte de seu papel profissional, investigar e
revelar como valores discriminatdrios estao inscritos e sdo media-
dos através de sistemas semioticos”. Assim, nao podemos desvincu-
lar nossas pesquisas académicas dessas questdes sociais. O cotidia-
no deve fazer parte também de nossa vida académica e de nossos
COmpromissos.

Ao falar sobre a proposta de andlise critica desenvolvida por
Fairclough, Bessa (2016, p. 126) se pronuncia: “Esse autor [Fairclou-
gh] também compreende que o objeto de uma pesquisa social ¢ de
uma maneira ampla, dar visibilidade a injustic¢as, desigualdades, falta
de liberdade” E acrescenta como “dar visibilidade a injusticas” ocor-
re nas analises: “isso se realiza na analise de suas fontes e causas,
observando suas resisténcias e possibilidades de transformacao”

Para muito além de trabalhar com a identificacdo desses pro-
blemas, o analista critico, segundo Van Dijk (2008, p. 113), deve
“opor-se a desigualdade social’. Mais adiante, ele acrescenta: “para
os analistas criticos do discurso, ¢ fundamental a consciéncia ex-
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plicita do seu papel na sociedade” (Idem, p. 114), dai o compromisso
do académico. Precisamos pontuar que o discurso académico tem
uma relacdo direta com a estrutura social - ¢ parte inerente a essa
estrutura e também ¢ influenciado por essa mesma estrutura (VAN
DIJK, 2008). Dito isto, € essencial que os analistas criticos estudem
essa relacdo entre o conhecimento académico e a sociedade e que
suas praticas sejam embasadas em tal compreensao.

Como nao poderia ser diferente, tanto a formulacdo quanto a
descricao e a explanagao das teorias assumidas pela ACD sdo “so-

”

ciopoliticamente ‘situados”. Assim:

A reflexdo acerca do papel dos académicos na sociedade e na
polis transforma-se em uma parte inerente da tarefa proposta
pela andlise do discurso. Isso talvez signifique, entre outras
coisas, que os analistas do discurso orientam suas pesquisas
em solidariedade e cooperagdo com os grupos dominados
(VAN DIJK, 2008, p. 114, grifo do autor).

Diante dessa visao tao ampla de seu compromisso, as analises
com o aporte da ACD nao se restringem a tessitura textual (analise
das unidades linguisticas), porém avan¢am para alcancar perspec-
tivas discursivas e sociais; para tanto, necessitam de “abordagens
multidisciplinares e multimetodolédgicas” (BESSA, 2016, p. 118). Em
face dessa postura, uma autorreflexao politica seria mais importan-
te do que aprender categorias e métodos (VAN DIJK, 2008; BESSA,
2016). Com efeito, a ACD funcionaria mais com recursos que nor-
teariam o fazer académico direcionado para a realidade social de
grupos vulneraveis.

Pensar em grupos vulneraveis ¢ a0 mesmo tempo pensar nos
grupos que detém o poder. Por esse motivo, a ACD busca refletir “so-
bre a existéncia de desigualdades analisadas por meio do uso da lin-
guagem de quem esta em posi¢oes de maior poder”, bem como sobre
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o modo “como o discurso (re)produz dominagdo social’, e também
acerca de “como um grupo exerce um abuso de poder sobre outro(s)
e como grupos dominados podem discursivamente [e efetivamente]
resistir a tal abuso [cidadania de resisténcia]” (BESSA, 2016, p. 121).

Esse aspecto de resisténcia é explicitamente também exposto
na corrente de Fairclough (ja mencionada aqui), cujo centro de suas
discussdes estd no conflito social. Conforme Wodak e Meyer (2009,
p. 27, grifo nosso), a corrente dialético-relacional de Fairclough esta
ligada a “tradicao marxista e tenta detectar suas manifestagoes lin-
guisticas em discursos, em elementos especificos de dominacao,
diferenca e resisténcia”.

Em seu livro de 2005, Bolivar (2005, p. 353) destaca que os
analistas criticos da América Latina tinham um arduo desafio, que
era o de “explicar os processos de construcao das identidades so-
ciais, politicas e culturais tomando em conta o rol que julgam as
grandes desigualdades motivadas pela pobreza, a falta de educa-
¢ao, a corrupcao, as injusticas” A estudiosa se posiciona expondo
que deveriamos revisar teorias e mesmo melhorar os métodos, de
tal forma que pudéssemos “dar explicacoes baseadas em dados que
sustentem as interpretacoes com o menor risco possivel”.

Direcionando a citagao acima em relacdo a comunidade surda,
sabemos o quanto ela foi, em sua trajetoria educacional (para nao
falar em outras trajetorias), prejudicada por uma influéncia ouvin-
tista (vide topico anterior).

A propésito de nossa discussido, vém a calhar, neste topico, o
titulo e os conteudos dos capitulos de Aldana (2006), a saber: “Ciu-
dadanias de control y ciudadanias de resistencia: a propdsito de las
experiencias de formacion ciudadana en Bogota en los gobiernos de
Antanas Mockus”, no livro Estructura tiempo y sujeto.

Aldana (2006) chama a atencao para a necessidade de que a
nocao de cidadania seja construida numa relacio estreita entre pra-
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ticas comunitarias e institucionais, a fim de que se vivencie uma
cidadania impregnada do “impulso transformador da sociedade”
(Idem, p. 95). Esse posicionamento daria espacgo para o

surgimento de uma cultura dos direitos, de exigéncias que
saiam da logica das meras necessidades materiais e discor-
ram na drbita de uma politica ressignificada e de uma cultura
de sentido pleno, dotaria de poder a novas forgas sociais e
contribuiria para por limites ao poder estatal e aos desafora-
dos poderes privados que se estendem ao amparo da desnuda
logica de mercado (ALDANA, 2006, p. 97).

Assim, abririamos espacgos para uma “polifonia de propostas”
sociais de cidadania, entre elas as reivindicagoes do povo surdo por
sua lingua e cultura, logo por sua educacao.

Nos préximos topicos, acompanharemos um pouco orienta-
¢coes sobre como proceder a andlise textual na ACD e, logo ap0s,
traremos a aplicacao através da andlise.

3 ASPECTOS DA VIDA SOCIAL POR MEIO DE UMA ANALISE
TEXTUAL

Toda atividade humana € permeada por diversas préticas, ati-
vidades que denominamos praticas sociais. Essas praticas estdo no
plano das acoes fisicas, das relacoes sociais e das atividades men-
tais cognitivas. Em relacdo de corroboracdo dialética, todas essas
praticas tém uma simbiose com o que se define como discurso. Ou
seja, o discurso é mais uma das praticas sociais que envolvem a vida
humana, ou melhor, ¢ um momento da pratica social (FAIRCLOUGH,
2003). Ao defendemos conceitualmente isso, estamos confirman-
do que nenhuma prética existe sem que haja uma parcela semioti-
ca (parte que compoe o discurso). Dito de forma mais simples, nao



Cidadania de Resisténcia

ha atividade humana sem que, em algum momento, nao utilizemos
a linguagem por meio de algum cédigo comunicacional, seja ele
sonoro (sons, fala), grafico (escrita, imagens, cores) e gestos/sinais
(lingua de sinais, movimentos), entre outros. Isso porque a lingua-
gem ¢ parte irredutivel da vida em sociedade. Falar em questoes so-
ciais € tratar de questoes de discurso e vice-versa (CHOULIARAKI,;
FAIRCLOUGH, 1999).

Por isso, s6 chegamos aos sentidos das questdes discursivas
em nossas andlises criticas por meio das materialidades textuais.
Sé ¢é possivel ter acesso ao discurso por meio de textos (semioses).
Em acordo com as reflexdes de Wodak (2009, p. 10), sabemos que “o
poder ndo deriva da linguagem”, mas a linguagem esta no centro das
problematicas sociais de preconceito, abuso de poder, discrimina-
¢do, opressao, entre outras. Sendo assim, os textos sao resultado de
praticas discursivas e sociais e, por meio deles, buscamos entender
todos os aspectos que envolvem a institucionalizacdo da sociedade
- uma analise do discurso textualmente orientada (ADTO).

Logo, para termos acesso aos elementos discursivos por meio
de uma anélise linguistica, recorremos a Linguistica Sistémico-Fun-
cional (LSF). A LSF € uma teoria da linguagem que objetiva entender
a construcio dos significados. E importante frisarmos que o inte-
resse ndo € somente quanto a estrutura da lingua. Nao se trata de
uma gramatica da norma (do certo e do errado), mas, sim, de uma
busca por entender os usos da lingua e suas motivagoes sociais.
O principal foco sdo as funcoes exercidas pelas categorias léxico-
-gramaticais, tendo sempre em vista o contexto em que a situagao
de comunicacao foi exercida. Trata-se de uma busca pelos valores
semanticos (sentidos). Com isso, a LSF dispde de um aporte tedri-
co-metodoldgico capaz de contribuir para entender melhor os pro-
cessos ideologicos através das realizacoes textuais. A ACD constroéi
com a LSF uma relacdo de complementariedade, visto que, em seu
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processo analitico, os estudos criticos se apropriam de algumas ca-
tegorias, as quais passam a fazer parte de andlises. A andlise linguis-
tica precisa auxiliar na compreensdo dos aspectos sociais, ja que
eles estdo dialeticamente relacionados. Diante disso, a LSF €, para-
fraseando Fairclough (2003), um valioso mecanismo para andlises
de discursos que se propdem criticas, e muitas das contribuicoes
para a andlise critica do discurso se desenvolveram a partir da LSF
(FAIRCLOUGH, 2003). Portanto, a Linguistica Sistémico-Funcional
pode ser entendida como precursora dos Estudos Criticos do Dis-
curso (HART; CAP, 2014).

Para analisar os aspectos discursivos e sociais, tomamos o sis-
tema de transitividade proposto por Michael Halliday em diversas
publicacdes. Esse sistema permite entender a forma como os atores
sociais experienciam, representam, retratam e expressam o mundo
em que vivem, tanto no plano exterior (fisico) quanto no interior
(mental).

Isso porque a experiéncia humana é geralmente entendida
como um fluxo de eventos ou acontecimentos; atos ligados a
agir, dizer, sentir, ser e ter, sendo a transitividade a respon-
savel pela materializacdo dessas atividades através dos tipos
de processos (verbos), cada um deles modelando uma fatia da
realidade (CUNHA; SOUZA, 2011, p. 67).

Como visto, é por meio da transitividade oracional, isto &, pro-
cessos verbais, que se verificam as agdes e atividades humanas que
estdo nos discursos. Contudo, quando se fala em processo verbal, em
gramatica sistémico-funcional, ndo se esta apenas citando o verbo
como categoria unica detentora de significado. Quando se fala em
processo verbal, estao sendo envolvidos, necessariamente, todos os
participantes e as circunstancias que envolvem os processos. Sendo
assim, Halliday identificou seis papéis (processos) que mapeiam as
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atividades humanas: processo material (material), mental (mental),
relacional (relational), verbal (verbal), comportamental (behavioural)
e existencial (existential) (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004).

Dos seis processos elencados, trés sdo considerados principais
(material, relacional e mental) e outros trés, secundarios ou hibridos
(existencial, verbal e comportamental) (HALLIDAY; MATTHIESSEN,
2004; CUNHA; SOUZA, 2011). Os secundarios sdo processos inter-
medidrios, possuindo caracteristicas de outros processos.

A figura abaixo demonstra bem os processos e os sentidos re-
presentados para os atores no momento de escolhas linguisticas
que fazem.

Figura 1: Processos do sistema de transitividade.

Fonte: (CUNHA; SOUZA, 2011 adaptado de HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004).

No topico analitico a seguir, faremos as observagdes e os apro-
fundamentos acerca das questdes peculiares quanto ao que cada
processo representa no sistema de escolha linguistica dos atores.
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4 CIDADANIA EM ANALISE: PRATICAS DISCURSIVO-SOCIAIS DE
RESISTENCIA DA COMUNIDADE SURDA

Por muitos anos, a comunidade surda sofreu com descasos e
atos irracionais provocados pela sociedade, como vimos em resumo
no topico anterior. Sdo violéncias que vdo desde maus-tratos fisi-
cos a modelos pedagdgicos intoleraveis nos dias atuais, entre ou-
tras diversas a¢Oes improprias. Esses atos fizeram com que varios
atores surdos se organizassem socialmente em movimentos como
parte de um resultado da sua conscientizagao cidada. Trata-se de
um processo de autoreflexividade. Tal postura critica permitiu que
algumas conquistas fossem alcang¢adas, principalmente nos altimos
anos do século XX e no inicio do século XXI, provocando, assim,
mudancas sociais nas estruturas (GARE, 2016).

Quando discutimos o processo de mudanca nas estruturas,
estamos tentando descrever, detalhar e entender, reflexivamente,
transformacoes associadas as esferas econdmica, politica e cultural.
Ou seja, cambios sociais nas macroestruturas. Assim como, também,
evidentemente, cAmbios sociais nas microestruturas, que sdo as es-
truturas particulares e peculiares (uma familia especifica, uma em-
presa, entre outras). Sendo assim, “a mudanca vai desde pequenas
alteracdes nas estruturas da sociedade até os cambios mais radicais
de ordem econdmica, politica e social” (MAGALHAES; MARTINS; RE-
SENDE, 2017, p. 146). Entendemos, conforme van Dijk, que “o uso da
linguagem, o discurso, a interacao verbal e a comunicacao perten-
cem ao micronivel da ordem social” isto €, as microestruturas sociais.
Por outro lado, “o poder, a dominagao e a desigualdade entre grupos
sociais sdo tipicamente termos que pertencem a um macronivel de
analise’, ou seja, as relacdes das grandes estruturas (2008, p. 116).

Nao obstante algumas teorias marxistas identificarem o poder
como uma forga da estrutura sobre o individuo (capaz de domina-
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-lo, ndo permitindo que consiga agir por si), acreditamos que os su-
jeitos possuem uma liberdade relativamente constituida para agir
no e sobre o mundo e as coisas. Trata-se assim de um potencial
criativo que agencia nossa a¢do no mundo. Dessa forma, pode-
mos manter relagdes inovadoras em nossas interagoes, exercendo
criatividade e modificando praticas estabelecidas. Em contrapar-
tida, em oposicdo a capacidade de criar acoes modificadoras da
realidade social, de forma semelhante, os atores também podem
contribuir para a reproducio de estruturas sociais (MAGALHAES;
MARTINS; RESENDE, 2017).

Sem duvida, os sujeitos sdo os principais motivadores de mu-
dancas sociais. Sdo as acoes dos agentes que possibilitardo algum
tipo de ruptura ou evolucdo social. Embora haja a possibilidade de
a mudancga ser motivada por questdes tecnoldgicas, econdmicas
e culturais, ¢ notério que as transformacoes dependem de atores
agindo socialmente para serem efetivadas (BAJOIT, 2006).

As mudangas, conforme Saco Alvarez (2006), s6 existem quan-
do as institui¢oes entram em crise; quando, no plano das lutas hege-
monicas, ha uma instabilidade nas estruturas locais, institucionais e
societérias. E importante também destacar que as transformagdes
sociais possuem etapas, momentos, que nao sao simples de serem
percebidas e nem sempre refletimos sobre isso. Ha estagios suces-
sérios no mesmo processo de mudanca. Dessa forma, julgamos ser
importante considerar e compreender as mudancas em trés etapas.
Sdo estdgios da mudanca a iniciacdo a mudanca (constatacdo de
um problema social, um modelo antigo da estrutura que precisa se
transformar); as agoes orientadas a mudanca (processo intermedia-
rio em que cada a¢do busca provocar a mudanca), e a transferéncia
e consolidacao da mudanca (0 momento novo, em que a mudanga
se efetivou) (PEDROSA, 2016). Em fundamentacgio sobre a tematica,
Bajoit assevera que
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[...] analisar a mudanca significa, em primeiro lugar, descobrir
a maneira antiga, em seguida, explicar porque e como ele esta
transformando e, finalmente identificar as praticas que po-
deriam ser uma nova forma, se a evolucao ¢ confirmada [...]
(BAJOIT, 2008, p. 48).

No objetivo de refletir sobre os processos de mudanca social
como resultado da cidadania de resisténcia nos discursos dos ato-
res surdos inseridos na educagdo bilingue, buscamos analisar os
discursos de pessoas surdos. A materialidade linguistica analisada
esta em videos publicados na plataforma YouTube. Nesses videos,
os integrantes da comunidade surda tecem comentarios sobre a
questdo da inclusdo e sobre a educacao bilingue. Trata-se de ava-
liacoes espontaneas e, em alguns casos, de entrevistas motivadas.

Como passo inicial da analise, constatamos que ha nos discur-
sos um processo de tomada de consciéncia em relacdo aos abusos
que envolvem o processo educacional da comunidade surda. Trata-
-se de uma postura critica, de uma aprendizagem cidadad: uma au-
torreflexdo critica sobre a condi¢do social que enfrentam.

O corpus utilizado nas analises faz parte de um recorte da dis-
sertacao “Discurso do Sujeito Surdo sobre sua Educacdo: contri-
bui¢des da Abordagem Socioldgica e Comunicacional do Discurso’,
e, para constitui-lo, foram selecionados sete videos de entrevistas,
institucionais ou caseiros, que tratam de surdez, identidade e cultu-
ra surda, além de assuntos relacionados aos modelos educacionais
existentes para os surdos, com interesse em abrir espaco para o
surdo e analisar seu discurso acerca dessa tematica. Os discursos
selecionados para essa analise sdo recortes sobre a avaliacao que o
surdo faz sobre o ensino bilingue.
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Fragmento 1
“Minha primeira lingua é Libras e minha segunda lingua é o portu-
gués e vocés, ouvintes, sua primeira lingua é o portugués, segunda
inglés? Nao, Libras. Por que ndo aprendem Libras? Libras ndo é tio
dificil. Inglés € mais dificil do que Libras, € sério! Eu acho Libras ma-
ravilhoso”

As escolhas linguisticas no fragmento acima reforcam a cons-
trucao da identidade surda do ator (“minha primeira lingua ¢ Li-
bras”). Trata-se de um processo identificador do sujeito. Com isso,
constroi-se um valor positivo para os envolvidos na comunidade
surda. Ao tomar essa identidade como sua, o ator cria uma acao
problematizadora, uma forma de pensar de maneira diferente, de
instabilizar categorias e/ou estruturas definidas. Ha uma reflexao
por parte do ator, um questionamento quanto a qualquer surdo, in-
clusive ele, possuir como segunda lingua a Lingua Portuguesa e os
ouvintes possuirem (ou tentarem possuir) a Lingua Inglesa. Ou seja,
nao fazem questdo de adquirir a Lingua Brasileira de Sinais. Ha um
questionamento consciente e racionalizado dos aspectos ideologi-
cos da globalizacdo que o idioma de lingua inglesa representa no
mundo, em especial no Brasil. Reforcamos, assim, que se instituiu
um momento critico, um ponto significativo, um instante em que
as mudancgas ocorrem, havendo uma contribuicdo para dar acesso a
dominios frequentemente negados (MAGALHAES, 2016).

O questionamento “Por que ndo aprendem Libras?”, caracteri-
zado pelo processo comportamental, evidencia o carater ilogico que
a comunidade surda destaca das agdes dos atores ouvintes. Os pro-
cessos comportamentais se realizam, linguisticamente, quando um
sujeito conscientemente realiza uma agao, fato esse que nao ocorre
com os ouvintes. Ou seja, mesmo em uma sociedade que possui a
Libras como lingua oficialmente reconhecida, regulamentada pelo
decreto 5.626,/2005, temos a irracionalidade de ndo buscar apren-
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dé-la. Com efeito, a pergunta evidencia uma necessidade de mu-
danca social, ja que se destaca um hiato no entendimento entre as
relacdes de necessidade do surdo e as do ouvinte.

A constatacao da necessidade de mudancga € o primeiro estagio
para qualquer cambio social; € a verificacdo de que uma estrutura
social e discursiva necessita de mudanga (PEDROSA, 2016). Trata-se
das relacoes de tomada de consciéncia dos atores frente aos casos de
abusos de poder, fato esse que ocorre de forma semelhante no frag-
mento seguinte, no qual verificamos um processo de inicio a mudan-
ca quando se nota a referéncia ao processo de inclusido educacional.

Fragmento 2
“Sou professora de portugués nesta turma de surdos, sou ex-aluna
da escola Helen Keller, onde nunca houve inclusdo, as aulas sem-
pre foram em libras e mesmo os professores ouvintes usam a libras.
Nunca vivenciei a inclusdo. Hoje ha uma luta do movimento bilingue,
mas percebo que estd aumentando a inclusdo nas escolas regulares.
Isso deixa a comunidade surda muito angustiada (...)"

A avaliacdo das escolas inclusivas por parte dos atores surdos
¢ negativa. Consequentemente, a apreciacdo em relacdo as esco-
las bilingues € positiva. A avaliagdo quanto a escola Helen Keller ¢
destacada, pois se trata de uma escola bilingue, onde “nunca houve
inclusdo”. O processo existencial (“nunca houve”) reforca a essén-
cia da escola quanto ao uso da Libras como meio de expressao e
comunicagao do surdo. Em seu fundamento pedagogico, a escola
vai além do problema social da comunidade surda, que € a inclusao,
conforme os excertos. “Nunca vivenciei a inclusao” é uma escolha
que denota a constatacdo da problematica, reforcada pelo processo
mental “percebo”, caracterizando, com isso, um processo de postu-
ra critica, visto que o ator reflete sobre o fato de “deixar” (processo
material causador do problema) “a comunidade angustiada”



Cidadania de Resisténcia

Essas posturas criticas dos integrantes da comunidade surda
¢ uma forma de aprendizagem cidada, pois sdo praticas interpreta-
tivas e identitarias que vao constituindo um ser social, forjando-o
em diversos cenarios politicos e simbdlicos (ESTEBAN, 2006). Sao
processos metacognitivos realizados em sua socializacdo. Em con-
formidade com Perlin e Strobel (2009), essa conscientizacao critica
tem permitido a comunidade surda acordar da situagao de “perde-
dores” tratados como deficientes, excluidos e menos validos. Por
isso, como exercicio de sua cidadania de resisténcia, é tdo impor-
tante uma reflexdao quanto aos problemas sociais e a necessidade da
constatacdao de mudanca.

A partir dessa conscientizagao reflexiva, ha uma responsabili-
dade em propor uma participagao politica, ética e social. Esse ins-
tante ¢ o fato que podemos destacar como segundo estagio de uma
mudanca social: a acdo orientada a mudanca. Ela é a efetivacdo de
acoes apos a conscientizacdo de que uma estrutura social precisa
mudar. Trata-se de formas concretas de promover a mudanga, con-
forme orientagao social e politica do ator (PEDROSA, 2016). Assim,
apos encontrarmos um problema em nossa sociedade, precisamos
agir, tracar metas, objetivos, entre tantas outras formas de acgdo,
para fazer com que essa estrutura social se modifique. Identifica-
mos como processo de acoes a mudanca o fragmento abaixo:

Fragmento 3

“A comunidade surda continua se posicionando contriria a educa-
cdo inclusiva, favoravel entdo a escolas bilingues. Estamos dispostos
a enviar propostas de alteracdo desses textos de lei organizando en-
contros explicativos a fim de mostrar os motivos pelo qual defende-
mos tal politica educacional, onde o aluno surdo tenha respeitado
o0 acesso e direito a expressar-se em lingua de sinais, inclusive com
professores surdos com respeito a cultura surda”.
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J4 sabemos pelo topico anterior que a educagao inclusiva foi
considerada um problema pela iniciagcao a mudanca. No fragmento
3, em andlise, percebemos que esse problema social foi identificado
e que ocorreu uma iniciacdo a mudanca por meio da postura de
enfrentamento da questdo por parte de alguns agentes. Confirma-
mos isso com o processo comportamental “Continuar posicionando
contrario”, “organizando encontros explicativos” e “defendemos tal
politica” Sdo a¢des pautadas na reflexividade de alguém consciente
de sua posicao social (identidade cidada): posicionar-se contraria-
mente a algo julgado ruim, organizar e promover eventos de cons-
cientizacdo e defender uma posicao mais justa e legitimada pela co-
munidade. Essas acoes sdo propostas para finalizar um processo de
mudanca inicializado. Como também ¢ possivel avaliar determinada
postura critica com base no processo material “enviar propostas”.

A necessidade de mudanca do plano educacional, evidenciada
pelo processo “continua se posicionando contraria a educagdo in-
clusiva’, com o aspecto de acao inconclusa, em andamento, referen-
cia que a luta esta ocorrendo em favor da escola bilingue e contrario
a escola inclusiva, como podemos observar também no fragmento

a seguir:

Fragmento 4
“Conversei com a minha mae, disse que queria ir para uma escola
de surdos com libras, minha mae foi procurar por uma escola e des-
cobriu a escola Helen Keller. Eu me sinto bem com os surdos e me
comunicando em libras. Com a comunicagao em libras eu fui apren-
dendo melhor os conteudos e me desenvolvendo, aprendendo mui-
tas coisas”

As acoes dos atores - ao perceberem que a escola inclusiva
ndo supria suas necessidades e era excludente quanto ao envolvi-
mento com sua comunidade e sua lingua - os aproximam da escola
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bilingue. O processo verbal (“disse”) expressa o desejo do ator, evi-
denciado pelo processo mental “queria ir para escola de surdos com
libras” Assim, notamos que a consciéncia de que a inclusdo nio era
o ambiente ideal para o ator o tornou um sujeito atuante perante a
sua realidade.

Conforme frase do fragmento dois (“hoje ha uma luta”), a co-
munidade surda percebeu seu espago dentro da sociedade. Trata-
-se de um espaco critico, capaz de criar inteligibilidade diante dos
problemas sociais enfrentados pelos surdos, como também provo-
car mudancas nas pequenas e grandes estruturas. As tomadas de
posicoes dos ouvintes, quando se trata de assuntos que envolvem a
comunidade, ndo podem ser definidas sem que se oucam a “voz” e
as inquietagodes dos surdos. Muito ainda ha por mudar para termos
efetivamente a mudanca finalizada (terceira e altima etapa da mu-
danca) quando se trata de questoes sociais amplas. No entanto, nao
podemos negar que todos os avangos sdo satisfatorios. Além disso,
as acoes dos atores surdos suscitarao maiores e melhores condi-
coes para se enfrentar a vida, com mais igualdade e autonomia dos
envolvidos.

CONSIDERA(;()ES QUE CONTINUAM...

Este capitulo refletiu sobre os processos de mudanca social
como resultado da cidadania de resisténcia nos discursos dos atores
surdos inseridos na educacao bilingue. Iniciamos com a discussao
sobre o histdrico de resisténcia da comunidade surda no contex-
to educacional, passando pela apresentacao dos Estudos Criticos
como uma visdo e um posicionamento académicos, em solidarie-
dade a grupos vulneraveis, capazes de embasar uma andlise social.
Em continuidade a essa proposta e em didlogo com os estudos cri-
ticos, a andlise textual foi proposta por meio da Linguistica Sistémi-
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co-Funcional e do Sistema de Transitividade. Por fim, propusemos
uma andlise e discussdao com base nos discursos de atores surdos
apreciativos sobre a educac¢ao bilingue. Percebemos, com essa es-
trutura analitica, que as mudancgas sociais possuem estagios, mo-
mentos: iniciacdo a mudanca (primeira etapa), acoes orientadas a
mudanca (segunda etapa) e consolida¢ao da mudanca (terceira eta-
pa). Destacamos, durante a analise, que os atores surdos passaram
por um processo de conscientizagdo social, tornando-se ativos ao
perceberem como os problemas sociais que envolvem a comunida-
de surda precisam de solugao, havendo, assim, um processo de ini-
ciacdo a mudanca social. Ao passo que o ator constata uma situagao
de propicia necessidade de transformacio de uma determinada re-
alidade, ele provoca essa mudanca com agoes, conforme identifica-
do nos fragmentos, instaurando, com isso, um segundo processo de
cambio. A solidificacdo dessas mudangas necessita de maturacio,
tempo, para sua confirmacdo completa. Outras pequenas mudan-
cas podem ser suscitadas antes dessa concretizacdo completa. Por
fim, precisamos destacar que ndo sé as agcoes da comunidade surda
provocam conscientizacdo e mudanga, mas também as pesquisas
sociais criticas, assim como esta. Se o discurso (texto) ¢ essencial-
mente performativo, agimos por meio dele para propiciar reflexoes,
conscientizagoes, inquietacoes e provocagdes diversas, para que
sempre o leitor tome posi¢do em favor dos vulneraveis, neste caso,
da comunidade surda.
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INTRODUCAO

Atualmente, em ambito mundial, cerca de 360 milhoes de pes-
soas sdo consideradas surdas em algum grau, o que corresponde
a cerca de 5% da populagdo. J4 no Brasil, o Censo 2010 mostrou
que 9,7 milhdes de pessoas possuem algum tipo de perda auditiva e
344,2 mil sdo surdas. Porém, segundo Lobato (2018) estes niumeros
podem ser questionados, pois no instrumento utilizado pelo IBGE
em 2010 ndo constava nenhuma pergunta sobre o uso de apare-
lho auditivo, de Lingua Brasileira de Sinais (LIBAS), de implante ou
do grau de decibéis que ela ouve. O questionario original do IBGE
2010 perguntava apenas: “tem dificuldade permanente de ouvir?”
acompanhado com a seguinte orientacdo entre parénteses: “se uti-
liza aparelho auditivo faga sua avaliagdo enquanto estiver utilizan-
do”. Asrespostas apontavam quatro graus de dificuldade para ouvir,
variando entre nao conseguir de modo algum e nao ter nenhuma
dificuldade. Na avaliacao de Lobato, a pesquisa ndo demostra um
real resultado sobre o numero de pessoas surdas no Brasil, pois se
a pessoa respondeu “tenho grande dificuldade” ou “ndo ougo de
modo algum” ela seria considerada com deficiéncia auditiva severa.
Segundo a autora, a pergunta foi vinculada ao uso de uma tecno-
logia, por isso “ndo se pode concluir se a pessoa clinicamente tem
uma deficiéncia auditiva, que tipo de deficiéncia auditiva, que tipo
de tecnologia auditiva ela usa ou se usa Libras [...]. A tinica conclu-
sdo que podemos tirar € o quanto a pessoa ouvia com o aparelho
auditivo (isso se ela possuia um aparelho auditivo)”

No Brasil, desde a década de 1970 com a grande mobilizacdo
dos movimentos sociais em defesa dos direitos humanos, o conceito
de deficiéncia tem se modificado. Uma nova abordagem que con-
sidera a deficiéncia ndo s6 a partir de um diagnéstico médico, mas
também a partir das limitagoes ambientais e vulnerabilidades so-
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ciais a qual a pessoa deficiente esta sujeita, tem ganhado for¢as. Em
2001, a Classificacao Internacional de Funcionalidade Incapacidade
e Saude (CIF) adotou esta abordagem, que conforme Santos (2010, p.
215) pode ser denominada de biopsicossocial e que passou a utilizar
“o termo ‘incapacidade’ para designar um fenémeno multidimensio-
nal que resulta da interacao entre as pessoas e o seu ambiente fisico
e social”. Porém ¢ importante ressaltar que:

a CIF ndo ¢, de forma alguma, uma classificagdo de pessoas.
Ela é uma classificacio das caracteristicas de satde das pes-
soas dentro do contexto das situagdes individuais de vida e
dos impactos ambientais. A interaccdo das caracteristicas de
saude com os factores contextuais é que produz a incapaci-
dade. Assim, os individuos nao devem ser reduzidos ou carac-
terizados apenas em termos das suas deficiéncias, limitagoes
da actividade, ou restricdes na participacao (CIF, 2004, p.215,
grifo nosso).

Desta maneira, pode-se compreender que uma pessoa que pos-
sua qualquer tipo de “incapacidade” (segundo o conceito da CIF),
como a de ouvir, por exemplo, ndo € necessariamente alguém defi-
ciente, uma vez que leva-se em consideracao nao apenas a caracte-
ristica fisica, mas também o contexto social no qual est4 inserida, a
maneira como ela se relaciona com os individuos a sua volta e, sobre-
tudo, se ela esta ou nao tendo acesso aos seus direitos fundamentais
como: saude, educagdo, moradia, lazer, trabalho, entre outros.

Neste sentido, a comunidade surda vem tracando uma ardua
trajetoria em prol do reconhecimento da sua cultura e identidade. No
ambito da educacdo, por exemplo, a luta vem sendo travada ha muito
tempo, sendo uma das grandes conquistas a regulamentacio da Lin-
gua Brasileira de Sinais em 2012. Porém, mesmo com toda legislacao e
conquista de direitos alcangados até aqui, a pessoa surda ainda sofre
com o preconceito e a privacdo de direitos em muitos espacos pu-
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blicos e sociais onde esta presente. Nesse sentido, a importancia de
trazer para o debate alguns desses elementos e adentrar no campo
do Servico Social, uma vez que enquanto profissdo tem como atuacio
as politicas sociais e, consequentemente, o atendimento da pessoa
surda, a viabilizacao dos seus direitos, o reconhecimento da identida-
de e a cultura deste publico. Assim, elencam-se alguns apontamentos
acerca dos principais desafios para a atuacao do assistente social pe-
rante a demanda da inclusdo da cultura surda.

1 SURDOS NO BRASIL: BREVE HISTORICO SOBRE O ACESSO AS
POLITICAS PUBLICAS

Dentre os direitos sociais que foram sendo garantidos ao cida-
dao surdo, a politica de educacao foi a primeira a avancgar no sentido
da socializa¢ao da pessoa surda. Mesmo quando ainda nao existiam
politicas publicas especificas voltadas para este publico, algumas
acdes no campo educacional foram pensadas na tentativa de incluir
a pessoa surda. No decorrer dos anos outras politicas publicas a
exemplo da satude e da assisténcia social foram se somando a edu-
cacgdo neste processo de inclusio.

A educacgao dos surdos no Brasil tem inicio no ano em 1857,
dois anos apos a chegada do professor francés Ernest Huet, que
veio ao pais a convite do entdo imperador Dom Pedro II com o intui-
to de fundar uma escola para pessoas surdas. Precisamente em 26
de setembro de 1857, foi assinado o decreto que fundou o Instituto
Nacional de Educagdo de Surdos (INES), que inicialmente também
servia como um asilo para meninos surdos de todo o pais. Em 2017
o INES celebrou 160 anos de fundacao quando foi langado, por meio
do Jornal Primeira Mdo, um aplicativo em LIBRAS para uso no celu-
lar, através do qual a comunidade surda passou a ser informada so-
bre as principais noticias do pais e do mundo. Segundo o Ministério
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,

da Educacgdo (MEC) esta “é uma inovacao que traz para o universo
dos equipamentos moveis uma ferramenta de comunicacgdo visual,
factual e informativa” (BRASIL, 2017, n.p.).

Maria (2010), afirma que a criagdo do INES foi a primeira in-
tervencao publica como forma de politica social para os surdos no
Brasil, pois estes passaram a ser pessoas com acesso a educagdo
e socializacdo. £ importante ressaltar que quando da criacdo do
referido Instituto as mulheres ainda ndo tinham acesso a direitos
sociais, logo, apenas os surdos homens puderam usufruir dos ser-
vicos por ele ofertados. A medida em que o cenério politico-social
mudou, tornou-se necessaria a formacao de trabalhadores em con-
cordancia com o processo de industrializacdo da época, bem como
o inicio da participacdo feminina no cenario politico-econdmico.
Dessa forma, em 1925 o INES passa a ser um estabelecimento de
ensino profissionalizante e em 1931 foi criado o externato feminino
de bordado e costura.

A autora coloca ainda que “é s6 em 1883 - 26 anos apo0s a cria-
cao do Instituto Imperial dos Surdos Mudos -, durante o Congresso
de Instrucao do Rio de Janeiro, que se fala pela primeira vez na im-
portancia de oferecer ao surdo, instrug¢io para tornd-los economi-
camente produtivos e socialmente viaveis” (MARIA, 2010, p. 2)

Neste periodo, tinha-se a ideia de que a surdez era ocasionada
por castigo divino e os atos de caridade eram o Unico tratamen-
to dispensado aos surdos. Aos poucos essa compreensao foi sendo
substituida para atender as necessidades econdmicas e sociais da
sociedade. Embora existisse um Instituto nacional que garantia a
educacdo de alguns surdos e estes ja estivessem se firmando como
mao-de-obra para o mercado, o Codigo Civil de 1916 considerava
o surdo-mudo (como eram chamados) como incapaz. Assim, “[...]
ja no inicio do atendimento ao surdo pela politica de educacdo, a
questdo da ordem, da propriedade, da manutencio do status quo ja
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vem sendo definido [...]", uma vez que era importante para atender
“as necessidades do capital [...] possibilitando o acesso de uma par-
cela da populacao “incapaz” a um espaco de socializa¢do e inicio de
construcao da cidadania” (MARIA, 2010, p.2)

Ao longo do tempo, o Instituto enfrenta algumas crises. Uma
delas ocorre durante a ditadura de Getulio Vargas, sendo conside-
rado por alguns jornais da época como um “desperdicio de dinheiro
publico” (MARIA, 2010, p.3). Nesse periodo, as politicas publicas para
os surdos em todo o pais estavam vinculadas ao Instituto e somente
apos a Segunda Guerra (1939-1945) ocorreram algumas mudancgas.
Em 1948 foi criada a Fundacgao Pestalozzi de Niterdi, instituicdo que
inicialmente oferecia servicos de assisténcia médico-social e assis-
téncia educacional aos portadores de deficiéncia; e no ano de 1954
foi fundada a Associagao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE)
no Rio de Janeiro, uma organizagao social que objetivava promover
a atencao integral a pessoa com deficiéncia, dando prioridade aque-
la com deficiéncia intelectual e multipla (MARIA, 2010). JA em 1973,
o MEC cria o Centro Nacional de Educac¢ao Especial que objetivava
promover a “expansdo e melhoria de atendimento aos excepcio-
nais”, ainda configurada como campanha assistencial.

Como podemos observar ndo existia uma politica publica espe-
cifica que garantisse o acesso universal a educa¢do para as pessoas
com deficiéncia. Permanecia, entdo, a existéncia de agdes isoladas
do Estado com politicas que atendessem as demandas das pessoas
com qualquer tipo de deficiéncia. Para Maria (2010, p. 4):

As politicas de assisténcia, educagdo e saide nesse periodo
revelam-se, no que tange as pessoas portadoras de deficién-
cia, pontuais e diluidas entre Legido Brasileira de Assisténcia
- LBA, Ministério da Educacgdo, Ministério da Saide e institui-
¢oes filantropicas para os excluidos pela diferencga, dentro do
sistema de exclusao social pela questao da classe.
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Os anos 1970 trouxeram um novo contexto politico-social, po-
dendo-se destacar a luta de alguns movimentos sociais que inclui-
ram em suas pautas reivindicacoes em prol das pessoas “portadoras
de necessidades especiais”, como eram chamadas, e que acabaram
culminando em algumas conquistas na Constitui¢ao de 1988. A Car-
ta magna € considerada um marco na politica para pessoas surdas
ou com qualquer outro tipo de deficiéncia, pois garante enfim, o
acesso e a inclusdo das mesmas no contexto social, econdmico e
cultural do pais. Em seu Art. 208, por exemplo, estabelece o direito
das pessoas com necessidades especiais de receberem educacao,
preferencialmente na rede regular de ensino (MARGAREZI, 2010).

De acordo com Maria (2010, p.4), no que diz respeito a satude a
nova Constitui¢ao garante:

[...] a protecdo a vida e saude; assisténcia a saude; preven-
¢do as deficiéncias; atendimento prioritario nos servigos de
saude; diagnostico precoce; doacdo de préteses (A.A.S.L);
tratamento e reabilitacdo nos servicos de sadde; orientacao
aos pais/familiares; profissional capacitado em LIBRAS e/ou
intérprete de LIBRAS nos servicos de satde; municipalizagao
do atendimento; controle social; inclusdo social.

Ainda segundo a autora, na area da assisténcia social alguns
programas de Renda Minima foram instituidos (Bolsa-Familia, Be-
neficio de Prestacdo Continuada), além de constar a existéncia de
profissional capacitado em LIBRAS e/ou intérprete de LIBRAS nos
atendimentos sociais, a municipalizacdo do atendimento, o controle
social e a inclusao social (MARIA, 2010).

Sobre a politica de educacgao, a autora pontua que:

A educacio, politica fundamental que tem em seu bojo a produgao
e reproducao das relagoes sociais, preconiza, para os portadores
de deficiéncia, recorte a questdo da surdez: igualdade de acesso e
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permanéncia na escola; escola proxima a residéncia; atendimento
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente
narede regular de ensino; atendimento com programa suplemen-
tar de material didatico de acordo com as necessidades do aluno;
mecanismos de articulacdo, acompanhamento e atendimento de
criangas de 0 a 3 anos (saude, educacdo e assisténcia); servico de
estimulacdo precoce; ensino de LIBRAS para alunos, familiares e
profissionais de educagio; professores bilingues de Educacédo In-
fantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental; escolas bilingues
ou escolas comuns da rede regular de ensino para alunos surdos
e ouvintes, para os anos finais do Ensino Fundamental e Ensino
Médio ou Educacao Profissional com a presenca de tradutor e in-
térprete de LIBRAS - Lingua Portuguesa; atendimento educacio-
nal especializado em turno diferencial do atendimento; controle
social; inclusao social. (MARIA, 2010, p. 5).

Outro marco importante a ser considerado € a aprovacao, em
6 de julho de 2015, da Lei n° 13.146 de Inclusdo da Pessoa com De-
ficiéncia também conhecida como “Estatuto da Pessoa com Defi-
ciéncia”. Esta lei tem como base a Convencgao sobre os Direitos da
Pessoa com Deficiéncia promulgada pelo Decreto no 6.949, de 25
de agosto de 2009. Em seu capitulo IV “Do direito a Educa¢do’, no
inciso 27, a lei assegura:

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, as-
segurados sistema educacional inclusivo em todos os niveis
e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcangar o
maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habili-
dades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem
(grifo nosso). (BRASIL, 2015, n.p.)

Jano Artigo 28, inciso IV a lei prevé “a oferta de educagdo bilin-
gue, em Libras como primeira lingua e na modalidade escrita da lin-
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gua portuguesa como segunda lingua, em escolas e classes bilingues
e em escolas inclusivas” (BRASIL, 2015, n.p.) Mas para além da edu-
cacdo, a lei veio também garantir a pessoa com deficiéncia o direito
a saude, a moradia, a assisténcia, ao trabalho, a participagdo na vida
publica e politica, dentre outros.

2 IDENTIDADE E CULTURA SURDA: CONHECER PARA INCLUIR

Para entender melhor a comunidade dos surdos ¢ preciso sa-
ber que ha varias identidades surdas. De acordo com Silva (2010) a
construcdo da identidade surda sempre impera a identidade cul-
tural, ou seja, ¢ como um ponto de partida. Vejamos os tipos de
identidade:

a) Hibrida: Identidade composta pelos surdos que nasceram
ouvintes e se tornaram surdos, conhecendo o portugués fa-
lado.

b) Flutuante: E aquela a qual pertencem os surdos que tem ou
nao consciéncia de sua surdez, ficando entre as duas comu-
nidades: surda e ouvinte.

¢) Embacada: O individuo surdo esta completamente inserido
na comunidade ouvinte, tendo sua vida e comportamentos
influenciados pela cultura falada, desconhecendo a LIBRAS.

d) Transicao: Nesta os surdos fazem parte da comunidade ou-
vinte e conhecem a comunidade surda tardiamente, sendo
necessario passar por um processo de “desovintizagdo” e
aprendizagem na cultura surda.

e) Intermediaria: Composta por aqueles que apresentam sur-
dez em menor grau, fazem uso de aparelhos auditivos, ndo
utilizam LIBRAS e necessitam de intérpretes. Este grupo
também nao se identifica com seus pares ou com a cultura
surda.
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Para Sa (2002, p. 83) na perspectiva dos Estudos Culturais “a
cultura dos surdos ¢ entendida como um campo de luta entre dife-
rentes grupos sociais, em torno da significacdo do que sejam a sur-
dez e os surdos no contexto social global”. Nesta cultura, vivenciada
pelos surdos, enquanto minoria, o principal fator de integracido é
o uso da lingua de sinais e as interacoes sociais que ocorrem nos
espacos definidos pelo grupo. Assim a autora considera a LIBRAS
ou a “lingua de sinais brasileira”, como prefere chamar, como uma
“evidéncia basica” para o pertencimento a comunidade surda. Neste
sentido, ela afirma que “a lingua de sinais faz parte da experiéncia
vivida da comunidade surda, ela como artefato cultural, também é
submetida a significacdo social” (SA, 2010, p. 86).

O nao reconhecimento da cultura surda se da pelo fato de que
majoritariamente as pessoas costumam olhar para o outro procu-
rando encaixd-lo nos padrdes da normalidade. Logo, se um indi-
viduo ¢é surdo, ele precisa ouvir. Essa € a logica de pensamento da
cultura ouvinte, que resulta inclusive da concepc¢ao clinica sobre a
deficiéncia, que vigorou nos paises por longas décadas. Vejamos o
que diz Aratjo (2017, p. 19) a este respeito:

A cultura ouvinte tende a apreender, que o surdo deve reali-
zar um tratamento a fim de se tornar (e se adaptar) ao mundo
dos ouvintes, este considerado como padrao da normalidade.
Muitas vezes, isso significa uma aten¢do apenas na questao fi-
siolégica do sujeito em questao, como se seu Unico problema
fosse a perda auditiva (em seus diferentes graus), tornando
estd uma questdo a ser tratada de forma imediata, através de
tratamentos e processos cirirgicos.

Além disso, cabe ressaltar, que durante muito tempo essa vi-
sdo acerca surdez vigorou no pais devido a prevaléncia do conceito
biomédico de deficiéncia. Conforme aponta Santos (2008), que ha
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duas concepcgoes de deficiéncia, a biomédica e a social, uma que
considera a deficiéncia a partir de uma visdo patologica ou clinica
e outra que considera o corpo como uma expressao da diversidade
humana, que deve ser valorizado e ter seus direitos sociais garanti-
dos. O autor coloca ainda que:

Impedimentos corporais nao levam automaticamente
a deficiéncia; mas a depender do contexto social que
privilegia algumas praticas sociais e pelos ambientes
sociais nao serem sensiveis a diversidade corporal, li-
mitacoes corporais, pode resultar em situacoes de tra-
tamento discriminatério as pessoas com deficiéncia
(SANTOS, 2008, p.86).

Ou seja, uma pessoa surda nio é necessariamente uma pessoa
deficiente. O conceito de deficiéncia tem sido problematizado, so-
bretudo depois da emergéncia do modelo social. Santos (2010) con-
sidera que as limita¢oes em virtude do corpo com impedimentos ira
depender do contexto social a qual ele esta inserido e as politicas a
qual esse individuo tera acesso. Vejamos um exemplo: “uma pessoa
surda prestes a cursar o ensino superior tera sua restricao cognitiva
transformada em desigualdade e opressdo social, caso a universi-
dade ndo ofereca alternativas inclusivas para as atividades diarias
do estudante, como a possibilidade de as aulas serem pelo método
bilingue” (SANTOS, 2010, p. 86).

No préximo tépico apontaremos alguns desafios para o Servi-
¢o Social na perspectiva de promover a inclusdao da pessoa surda,
bem como intervir nos contextos sociais a fim de a desigualdade e a
opressao nao excluam os direitos dos surdos. Mas sim, promovendo
a sua cultura, enquanto parte da diversidade, e viabilizando o acesso
as politicas sociais.
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3 DESAFIOS DA INCLUSAO DA PESSOA SURDA PARA O SERVICO
SOCIAL

O Servico Social no Brasil inicia sua trajetéria histérica no con-
texto da década de 1930, tendo a primeira Escola de Servigo Social
inaugurada em 1936, em Sao Paulo, porém a profissdo so foi regula-
mentada em 1957 pela lei 3252 em 27 de agosto. O Conselho Federal
de Servico Social (CFESS) em cartilha lancada em 2011, que estabe-
lece os “Parametros para atuagao do Assistente Social na politica de
Assisténcia Social’, sobre a profissdo nos diz que:

O Servigo Social como profissdo, em sete décadas de existéncia
no Brasil e no mundo, ampliou e vem ampliando o seu raio ocu-
pacional para todos os espacos e recantos onde a questio so-
cial explode com repercussoes no campo dos direitos, no uni-
verso da familia, do trabalho e do “ndo trabalho”, da saude, da
educacao, dos(as) idosos(as), da crianca e dos(as) adolescentes,
de grupos étnicos que enfrentam a investida avassaladora do
preconceito, da expropriacdo da terra, das questdes ambien-
tais resultantes da socializa¢do do 6nus do setor produtivo, da
discriminacdo de género, raca, etnia, entre outras formas de
violacdo dos direitos. (CEFSS, 2011, p. 10, grifo nosso).

Desta maneira, entendemos que a atuagdo do assistente so-
cial, frente a questao da inclusao do sujeito surdo € uma demanda
importante nao s6 no ambito da garantida do direito ao acesso das
politicas, mas também no combate ao preconceito e outras formas
de opressao que este publico venha a sofrer, como a prépria violén-
cia fisica, verbal, psicologica ou ainda estrutural, caracterizada pela
privacgao dos seus direitos.

O Cddigo de Etica Profissional do Servigo Social, instituido pela
Resolucao CFESS n° 273/93, ¢ o documento que apresenta os prin-
cipios fundamentais para a atuacao profissional do assistente social,
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dentre eles destacam-se: a) Reconhecimento da liberdade como va-
lor ético central e das demandas politicas a ela inerentes - autonomia,
emancipagdo e plena expansao dos individuos sociais; b) Posiciona-
mento em favor da equidade e justica social, que assegure universali-
dade de acesso aos bens e servigos relativos aos programas e politicas
sociais, bem como sua gestdo democratica; c) Empenho na eliminacgao
de todas as formas de preconceito, incentivando o respeito a diver-
sidade, a participacao de grupos socialmente discriminados e a dis-
cussao das diferencas; d) Op¢ao por um projeto profissional vinculado
ao processo de construcdo de uma nova ordem societaria, sem do-
minacao exploracdo de classe, etnia e género; €) Compromisso com a
qualidade dos servicos prestados a populagiao e com o aprimoramento
intelectual, na perspectiva da competéncia profissional; f) Exercicio do
Servico Social sem ser discriminado, nem discriminar, por questoes
de insercao de classe social, género, etnia, religiao, nacionalidade, op-
¢ao sexual, idade e condigao fisica (CFESS, 2011, p. 23-24).

O profissional de Servi¢o Social deve ter suas agoes pautadas no
Cédigo de Etica e nos principios mencionados acima como forma de
contribuir para “a consolidacao do Estado democratico de direitos, a
universalizacdo da seguridade social e das politicas publicas e o forta-
lecimento dos espacos de controle social democratico” (CFESS, 2011,
p.4). Dessa forma, enquanto executor de politicas publicas o assistente
social vivencia cotidianamente diferentes situacoes que exigem posi-
cionamentos e acoes que levem a reafirmacao dos direitos sociais.

A busca pela inclusdo de pessoas surdas nos varios ambitos
da sociedade, sem ferir os principios éticos que regem a profissao
nem a dignidade do usudrio é um dos grandes desafios enfrentados
pelos assistentes sociais. Para tanto, como aponta lamamoto (2005,
p.20) € preciso “desenvolver sua capacidade de decifrar a realidade
e construir propostas de trabalho criativas e capazes de preservar
e efetivar direitos, a partir de demandas emergentes no cotidiano”
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Desta forma, decifrar a realidade vivenciada pelo sujeito surdo
a fim de efetivar os direitos que lhes s3o negados, perante as de-
mandas do seu cotidiano, se constitui em um grande desafio para o
profissional de Servi¢o Social na atualidade. Isso exige, entre outros,
um processo de capacitacdo permanente, o envolvimento com 0s
movimentos sociais, a compreensao das particularidades da pessoa
surda, o reconhecimento como sujeito de direitos que deve ser va-
lorizado e respeitado.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa vimos que na trajetéria de conquista dos di-
reitos sociais das pessoas surdas, a Educacao teve primazia, sendo
a primeira politica publica a iniciar o debate da inclusdo. Em se-
guida, as politicas de Saude e Assisténcia Social também amplia-
ram os direitos da pessoa surda, garantindo-lhe mais cidadania.
Aponta-se ainda que o reconhecimento das identidades surdas,
bem como da cultura surda, através do principal fator de integra-
¢do dessa comunidade, que é a LIBRAS, bem como a oficializacao
dessa lingua, também sdo colocados como importantes conquistas
nesse contexto.

Como exposto, a trajetodria do povo surdo é marcada por lutas
dentro de uma realidade repleta de expressoes da questdo social,
como a negacgdo de direitos, a discriminagdo e o preconceito. Por
isso, entende-se que o profissional de Servigco Social, tendo a luta
contra qualquer tipo de preconceito e o posicionamento em favor
da equidade e justica social, como parte dos principios basicos da
sua profissdo, na condicao de agente viabilizador do acesso aos di-
reitos e politicas publicas, lhe cabe engajar-se na luta pela inclusao
dos surdos e de todos aqueles que se encontram marginalizados
pelo sistema excludente vigente na nossa sociedade.
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Assim, conhecer a cultura surda, a LIBRAS e a populagao surda,
sejam alguns dos principais desafios para o assistente social, frente
a demanda de incluir e viabilizar direitos aos sujeitos surdos, nos
seus campos de trabalho inerentes as politicas sociais. Desafios que
devem ser enfrentados de maneira coletiva, através de mobilizacoes
dos movimentos sociais e sindicais, de 6rgaos representantes da ca-
tegoria e da prépria populacao surda.

Na expectativa de que os apontamentos desse texto contribu-
am para reflexdo e o debate da inclusdo dos surdos nos espacgos
publicos e no acesso as politicas publicas, fica aberta a possibilidade
de aprofundamento desta tematica, sobretudo no que diz respeito a
atuacgdo do Servigo Social.
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INTRODUCAO

A Lingua Brasileira de Sinais (Libras) foi oficializada a partir do de-
creto n.5626,/2005, com o intuito de fazer valer o direito dos surdos de
se comunicarem através da sua lingua materna e ter o portugués como
segunda lingua. A Libras foi reconhecida e oficializada como a segunda
lingua a ser utilizada no Brasil pelas comunidades ouvintes, no entanto,
a maioria da populacgdo brasileira desconhece essa informacao.

Os surdos, assim como as demais pessoas com deficiéncia, ao
longo dos séculos enfrentaram muitos preconceitos e obstaculos
para terem os seus direitos respeitados. E bom ressaltar, que a his-
toria traz relatos de que essas pessoas ndo tinham o direito de per-
manecerem vivas, ou de conviverem em sociedade.

Barbosa (2011) ressalta que o Congresso de Mildo em 1880 con-
tribuiu muito para que a Libras nao fosse valorizada, ja que os res-
ponsaveis por esse evento, simplesmente proibiram o uso das lin-
guas de sinais entre os surdos. A justificativa era de que os surdos
deveriam ser oralizados para terem um melhor desenvolvimento
cognitivo e social. O interessante ¢ que os defensores do oralismo
eram ouvintes e em nenhum momento os surdos foram consultados
sobre qual a melhor forma de comunicacao entre eles.

Cabe ressaltar que, a educagao dos surdos caminhava muito
bem através do ensino em lingua de sinais. Silva (2006) informa que
0s objetivos do congresso de Milao, era discutir também a educacao
de surdos e analisar as vantagens e os inconvenientes do internato,
o periodo necessario para educagio formal, o nimero de alunos por
salas e, principalmente, como os surdos deveriam ser ensinados: por
meio da linguagem oral ou gestual. O autor enfoca que o motivo da
mudanca nao se justificava, porque o processo pedagogico daquela
época ndo estava com problemas. Ele afirma que na escola publica
para surdos em Paris, ap0ds cinco ou seis anos de formacao, os surdos
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dominavam a lingua francesa de sinais, o francés escrito e o latim.
Além da leitura e da escrita em trés linguas distintas, os alunos surdos
tinham acesso aos conhecimentos de geografia, astronomia, algebra,
bem como artes de oficio e atividades fisicas. Esse autor, embasado
em Skliar, afirma que as razdes dessa posi¢do estavam vinculadas as
questoes politicas, filosdficas e religiosas.

Sacks (2010) cita que uma das consequéncias do oralismo é que
os surdos passaram a ser ensinados por professores ouvintes. Ele
complementa: “Nada disso teria importancia se o oralismo funcio-
nasse. Mas o efeito foi contrario ao desejado, pagou-se um preco
intoleravel pela aquisicdo da fala” (SACKS, 2010, p.35). Ele relata que
em 1850 os alunos que passaram pelas instituicoes de surdos tinham
um alto nivel de alfabetizacdo e ndo se diferenciavam dos ouvintes
em relacdo ao grau de instrucao.

Os estudiosos citados ao longo do texto afirmam que os sur-
dos, mesmo sendo obrigados ao método oralista, continuavam, as
escondidas, comunicando-se através das linguas de sinais e se reu-
niam para discutir assuntos diversos. Diante do retrocesso na edu-
cacdo dos surdos depois do oralismo, foram surgindo outras filoso-
fias como a Comunicagdo Total, Bimodalismo e o Bilinguismo.

A Comunicac¢do Total consistia no uso de todo e qualquer re-
cursos possivel de comunicagdo (oralizagdo, sinais, mimica, teatro
dentre outros). O bilinguismo consiste no uso de duas linguas em
momentos distintos, no caso do Brasil, a Lingua Portuguesa e a Li-
bras. No entanto, por falta de profissionais qualificados para o en-
sino e uso da Libras, e o incentivo por parte das autoridades, no
Brasil, ainda ¢é freqiiente ver a utilizacdo da comunicac¢io total nos
diversos seguimentos da sociedade.

Diante do contexto apresentado o texto justifica-se diante da
caréncia de socializacdo de experiéncias envolvendo a Libras como
segunda lingua para os ouvintes.
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O texto é um relato de experiéncia cujo objetivo era oportu-
nizar o aprendizado da Libras para a comunidade escolar, partindo
da hipétese de que o ensino da Libras promove um melhor desen-
volvimento dos alunos e, principalmente, a interaciao entre surdos
e ouvintes na comunidade escolar. Contudo, diante da experiéncia
vivenciada constatou-se que a interagao social ultrapassou as fron-
teiras da escola.

1. LIBRAS: AFINAL QUE LINGUA E ESSA?

A Libras, assim como as linguas orais, possui regras gramaticais
proprias e ndo se resume ao alfabeto manual. E originria da Fran-
ca e foi implantada no Brasil pelo professor francés Ernest Huet,
apoiado pelo imperador D. Pedro II. O alfabeto manual é composto
por 27 configuracoes de mao, incluindo o “¢”, que equivalem as le-
tras do alfabeto do portugués brasileiro. As configuracdes de mao
que ddo origem aos sinais totalizam 64.

ALibras ¢ a lingua materna dos surdos, e segundo Felipe (1997),
¢ tao complexa quanto qualquer lingua oral. Segundo a autora, ape-
sar das diferencas peculiares de cada lingua, todas as linguas tém
alguma semelhang¢a que as identificam como lingua e nao lingua-
gem. Explica também que a Libras, como toda lingua de sinais, €
uma lingua de modalidade gestual-visual porque utiliza como canal
ou meio de comunica¢do os movimentos gestuais e expressoes fa-
ciais que sdo percebidos através da visdo. J4 a lingua portuguesa é
de modalidade oral-auditiva e tem como meio de comunicagdo sons
articulados que sdo percebidos pelos ouvidos. Porém, a diferenca
entre essas duas linguas nao é apenas a utilizagcdo de canais diferen-
tes, mas a sua estrutura gramatical.

As linguas de sinais nao sdo universais; cada lingua de sinais
tem a sua estrutura propria. Felipe (1997), ressalta ainda que estas
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linguas sao diferentes umas das outras e independem das linguas
orais-auditivas utilizadas pelo pais de origem da comunidade surda
. O Brasil e Portugal possuem a mesma lingua oficial, mas as linguas
de sinais desses paises sdo diferentes. O mesmo acontece com 0s
Estados Unidos e a Inglaterra. Também pode ocorrer que a mes-
ma lingua de sinais seja utilizada por dois paises, como € o caso da
lingua de sinais americana, que é usada pelos surdos dos Estados
Unidos e Canada.

Conforme Gesser (2009) a variagdo ocorre nos niveis fonolo-
gico (pronuncia), morfoldgico (estrutura e forma) e sintatico (sen-
tencas) e estdo ligadas aos fatores sociais de idade, género, racga,
educacdo e situacao geografica. Cabe informar que, a Libras esta
estruturada a partir de parametros, sdo eles: Configuracao de mao
, Orientacdo da alma da mao, Ponto de articulagao, Movimento e
Expressao Facial. Os parametros precisam esta articulados entre si
para que o sinal ndo saia distorcido, dificultando assim a comuni-
cagdo entre os usudrios desta lingua. A autora informa que o sinal
pode ser feito com uma ou duas maos.

Barbosa (2011) ressalta um fato importante, aprender e ensinar
Libras consiste em uma ardua tarefa tanto para ouvintes como para
surdos. E bom esclarecer que, ndo é porque o sujeito nasce surdo
que ele tera aptiddo ou habilidade para o aprendizado desta lingua.
Ha muitos surdos que desconhecem a existéncia desta lingua e ha
aqueles que nao a aceitam como sendo a sua lingua materna. O caso
descrito ¢ comum entre os surdos com cultura ouvintista. Estes
devem ser respeitados, assim como, os surdos que adotam e se-
guem a cultura surda.

A Libras passou a ser obrigatdria nos cursos de formac¢ado de
professores em nivel médio e superior, nos cursos de fonoaudiolo-
gia e optativa nos demais cursos de graduagdo através do decreto
n.5626,/2005.
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O professor para apto para ensinar Libras devera ter sido apro-
vado no exame de proficiéncia em Libras, (Prolibras) ter cursado Le-
tras Libras ou ser pos-graduado em Libras. O docente devera focar
também em assuntos relacionados a cultura surda, a aquisi¢do da lin-
gua portuguesa e estimular os alunos a se aprofundar no aprendizado
da Libras. A inclusao desta disciplina nos cursos citados foi um marco
importante, porém, € insuficiente para que os futuros profissionais
possam estabelecer uma comunicacdo com a comunidade surda.

E bom ressaltar que, a Libras passa por diversos niveis no pro-
cesso de aprendizagem e servira de subsidio para a aprendizagem da
lingua portuguesa. Salles et al (2002) afirmam que as caracteristicas
e os estagios da aquisicdo da lingua de sinais por surdos podem ser
comparados aos da aquisicao da lingua oral por ouvintes. Assevera
que ¢ importante que o surdo aprenda a lingua oral da comunidade
em que vive, porém adverte que esta lingua oral sera adquirida como
segunda lingua (L2) na modalidade escrita. Farias (2006) explica que
uma crianca em processo de aquisicao de sua lingua nativa ndo con-
segue naturalizar os possiveis sentidos que as palavras assumem em
diferentes contextos e nao consegue interpretar o discurso. A autora
relata que a medida que os adultos falam, cenas sdo construidas na
mente da crianga e traz exemplos dessas construgdes.

Nesse momento € preciso explicar em lingua de sinais o real
sentido da frase e apresenta-la em portugués. Farias (2006) relata
que o fato ocorre porque os surdos tém sido orientados quanto as
unidades complexas de sentido, frases cujo sentido nio é o soma-
torio de suas unidades. Esses fatores dificultam a identificacido da
coeréncia do texto lido e exigem dos surdos o que a autora chama
de “malabarismos mentais” para atribuir um sentido as palavras.

Quanto mais cedo a crianga surda tiver contato com a sua lin-
gua materna, melhor sera o seu aprendizado no processo de alfabe-
tizacdo da Lingua Portuguesa.
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Quadros e Schmiedt (2006) explicam que ensino do portugués
pressupde a aquisicao da lingua brasileira de sinais, que apresen-
ta um papel fundamental no processo de ensino-aprendizagem do
portugués. Segundo as autoras, a ideia ndo é transferir os conheci-
mentos da primeira lingua para a segunda lingua, mas deve ser um
processo paralelo de aquisicao e aprendizagem em que cada lingua
apresenta seus papéis e valores sociais representados. As autoras
relatam que o ideal é que a crianca fosse alfabetizada primeiro na
sua proépria lingua, porém “a realidade em nosso pais nao € essa, a
crianca surda brasileira deve ‘pular’o rio de um lado para o outro
sem ter uma ponte. Assim, a criancga vai ser alfabetizada na lingua
portuguesa sem ter sido “alfabetizada” na lingua de sinais” (QUA-
DROS; SCHMIEDT 2006, p.30). Estas mesmas autoras explicam que
os alunos sdao dependentes das habilidades da sua primeira lingua.
Para elas a aquisicdo de uma segunda lingua ¢ similar a aquisicao
da primeira lingua do ponto de vista cognitivo. Para uma melhor
compreensao do portugués, os surdos precisam da lingua de sinais.

Os surdos nao sdo letrados na sua lingua quando se depa-
ram com o portugués escrito. A escrita passa a ter uma re-
presentacao na lingua portuguesa ao ser mediada por uma
lingua que haja significagdo. As palavras ndo sdo ouvidas pelos
surdos, eles ndo discutem sobre as coisas e seus significados
no portugués, mas isso acontece na lingua de sinais. Assim, a
escrita do portugués ¢ significada a partir da lingua de sinais.
(QUADROS; SCHMIEDT 2006, p.33)

Diante do contexto apresentado percebe-se a urgéncia e a
necessidade dos brasileiros, sejam surdos ou ouvintes, a se apro-
priarem dos assuntos relacionados as linguas oficiais utilizadas no
Brasil, assim, melhora a comunicac¢do entre as comunidades surdas
e ounvintes, e certamente ampliara o seu desenvolvimento cogni-
tivo, social e cultural.
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2. A LIBRAS PARA A COMUNIDADE: COMPARTILHANDO
EXPERIENCIAS

A experiéncia compartilhada iniciu-se através de um Plano de
Acao Individualizada (PAI) para um aluno surdo com 8 anos em fase
inicial de alfabetizacdo quando a autora ainda pertencia a rede mu-
nicipal de ensino na cidade de Tobias Barreto-SE. A mae procurou
os servico do Atendimento Educacional Especializado em busca de
ajuda. Segundo a mesma o filho nunca tinha tido contato com a Li-
bras porque ela impedia, tinha esperanca que o implante coclear
fosse mais benéfico para o filho, porque poderia fazer com que ele
oralizasse e ficasse mais independente. Depois de varias negativas
pelo Sistema Unico de Satide ( SUS), ela desistiu da cirurgia e resol-
veu aceitar a condig¢ao do filho de ser surdo. A partir da aceitacao,
a mae queria oportunizar a ele o contato e aprendizado da Libras.
Convenceu-se que o mais importante era a felicidade do filho em
poder se comunicar independentemente de qual lingua fosse. Foi
um momento deveras marcante porque tratava-se de uma mae com
pouco conhecimento, escolaridade incompleta, mas com sabedoria
comecou a pesquisar historias de superacao de surdos que se co-
municam através das linguas de sinais.

A busca da mae em prol do desenvolvimento do filho € perti-
nente e ndo ¢ sempre que as familias buscam esse conhecimento.
Reis (2006) ressalta que ndo ¢ porque o sujeito nasce surdo que ele
pertence a cultura surda, sabe Libras e se reconhece como surdo.
Ha surdos que negam a cultura surda ou até mesmo nem a conhe-
cem. Cabe ressaltar que a maioria dos surdos nasce em familia de
ouvintes e conhecem apenas a cultura do seu meio familiar.

Depois de ouvir atentamente cada detalhe da histéria de vida
daquela familia, foi montado o PAI para viabilizar atender as neces-
sidades educacionais e sociais da crianga.
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Ao perceber o atraso significativo na aprendizagem do aluno
pela falta da estimulacdo precoce, percebeu-se que seria um longo
caminho pela frente. Cabe ressaltar que o menino era deveras inteli-
gente, mas foi prejudicado ao longo dos seus primeiros oito anos por
falta de acesso a comunicagdo apropriada. Vygotsky (1989) afirma que
o surdo esta fisicamente adaptado para conhecer o mundo e partici-
par da vida social. Ele pode exercer qualquer atividade laboral, com
excecdo dos trabalhos relacionados aos sons, porém o autor lamen-
tava que, geralmente, s6 sao proporcionados aos surdos trabalhos,
onde eles ndo tém a oportunidade de expor as suas reais potenciali-
dades. Lamentavelmente, essa realidade € encontrada nio apenas no
campo profissional, mas expande-se para as demais areas.

O PAI elaborado foi elencado o aprendizado da Libras como
primeira lingua e o portugués escrito como segunda lingua. No ini-
cio, demonstrou resisténcia por ser algo novo para ele e foi ai que
surgiu a ideia de trabalhar o ensino da Libras nao apenas no AEE na
sala de recursos, mas na sala do ensino regular com os colegas ou-
vintes. Assim ele aprendia, os colegas e professora também e desta
forma ele comecou a perceber a funcionalidade dessa lingua ainda
desconhecida. As aulas comegaram a ser ministradas duas vezes por
semana no inicio das manhas.

Imagens 1 e 2: Primeiros dias de aula de Libras no ensino regular

Fonte: Acervo da autora

81



82

Surdez & Libras

Imagem 3: Aula de Libras com surdos e ouvintes na Sala de Recursos

Fonte: Acervo da autora

Conforme as imagens acima demontram, os alunos participa-
vam atentamente e os resultados foram surpreendentes, porque as
criangas comecaram a se comunicar em Libras entre eles e em todos
os locais da escola. Esse fato causou uma inquietacio nos funciona-
rios que nao sabiam se comunicar com os alunos. A partir dessa situ-
acdo, passaram a reinvindicar que fosse ofertado uma turma especi-
fica para professores e demais interessados. Nos dias em que as aulas
de Libras era ministrada, o tempo das demais aulas era reduzido para
que os professores pudessem participar do curso no fim da tarde.

A experiéncia comecou a ser divulgada no municipio e a comu-
nidade externa comecou a cobrar um curso de Libras. Nessa época,
como também ji pertencia ao quadro de funcionarios do Instituto
Federal de Sergipe (IFS), o diretor do Campus Tobias Barreto procu-
rou a escola para que fizessemos uma parceria e foi ofertado o curso
Béasico de Libras Modulo I para a comunidade externa.

Pode-se perceber que quando se inicia um trabalho por menor
que pareca ser a sua contribuicao, mas se executado com seriedade
e envolvendo a populacao ele pode ganhar proporc¢oes nunca ima-
ginadas.
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A partir desse momento, tentar-se-a elencar as experiéncias
mais significativas e marcantes no periodo entre 2016 e 2017 com a
implantacdo das aulas e dos cursos.

3. A SEMENTE...

Na turma do segundo ano do fundamental percebeu-se a unido e
o0 espirito de cooperacao entre os alunos. Um dia uma aluna foi rapi-
damente a sala de recursos solicitar ajuda porque nao tinha consegui-
do passar para o colega o surdo o trabalho solicitado pela professora
e percebeu segundo ela que o colega estava inquieto e depois ficou
triste porque ndo entendeu o que a professora falou. O aluno surdo
nao fazia leitura labial e em 2016 néo tinha intérprete ou professora
auxiliar para d4 uma assisténcia a ele. O que mais emocionou foi a
aluna dizer: “A senhora disse para nos que na inclusao todos tem o
direito de receber o mesmo trabalho e atencao. E vi que meu colega
esta triste, tentei, mas nao consegui falar o que a professora queria
para ele, vim aqui buscar ajuda” (Aluna ouvinte, 8 anos)

Em outra ocasi2o, ao chegar na escola um aluno ouvinte ao
perceber que ja estava na sala de recursos, pediu para falar e ao
mesmo tempo disse que era segredo. “ Professora aqui na escola
esta tendo muita injustica o povo enjoa o nosso colega surdo e ele
se irrita com razdo, mas o pior é que o povo da escola acredita que
o surdo ¢ culpado. Isso ¢ injustica por dois motivos: ele ndo estava
fazendo nada e acreditam nos malvados dos ouvintes s6 porque nao
entendem o nosso colega falar em Libras. Faca alguma coisa, por
favor!” ( Aluno ouvinte, 8 anos)

Nos dois relatos percebeu-se que as aulas iam além da aquisi-
¢do de uma nova lingua, passaram a enxergar o colega e a lutar pelo
direito dele. Nascia ali um espirito de solidariedade, de uma geracao
mais humanizada e exercendo deste cedo a cidadania.
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Os pais dos ouvintes procuravam a escola e relatavam que os
filhos reproduziam a aula de Libras em casa e a maioria estava apren-
dendo alguns sinais, inicialmente, como forma de incentivar os filhos
e em alguns casos comecaram a levar a sério esse aprendizado.

Outro momento marcante, foi em uma das reunides de pais
e mestres. Os pais dos surdos pediram para falar e relataram que
nunca viram o filho tdo feliz e com vontade de ir a escola, estava
muito falante. Um pai de ouvnte interrompeu: “Falando? Ele nao ¢
surdo?” O Pai pediu para explicar: “Meu filho é surdo, mas fala de
uma forma diferente através das maos, existe no pais outra lingua,
a Libras, Entdo... Ele é falante em Libras!”

O outro pai pediu desculpas e relatou que nao sabia da existén-
cia da Libras. Ambos se abracaram e o pai da crianca ouvinte relatou
que fazia questdo que a filha aprendesse essa lingua nova. Foi um
momento impar! !

Esse questionamento refor¢a o que sempre ouve-se no primei-
ro dia de aula de Libras: “Nao sabia que o Brasil tinha duas linguas
oficiais professora!” As pessoas ainda se espantam com essa infor-
macgao, mesmo passados treze anos da regulamentacao da Lei n.
10.436, de 24 de abril de 2002, através do decreto n.5626,/2005.

Ver pessoas simples que antes nao conheciam e/ou resistiam a
Libras e de repente estavam dando “aula” de cidadania, concretiza-
-se o ensinamento deixado por Mahatma Gandhi quando afirma que
de modo suave, podemos sacudir o mundo.

4. DESPETAR ...

A experiéncia estava dando tdo certo que comecou a despertar
nos surdos adolescentes a vontade de também em suas respectivas
turmas tivesse aula de Libras. O surdo adolescente do oitavo ano
questionou o porqué das aulas de Libras nao ocorrerem na sua sala
e nas demais que tinha surdos matriculados. “Todos temos 0 mesmo
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direito!” Foi explicado que ele estava certo, mas que ndo tinhamos
horarios disponiveis para atender a solicitacdo. Ele disse que en-
tendia, mas saiu da sala de recursos muito triste. Cabe salientar que
atendiamos outras deficiéncias e a fila de espera era enorme em
busca de uma vaga no AEE.

A imagem daquele jovem saindo com uma tristeza profunda no
olhar, causou uma inquietacido enorme e foi pensado como poderia
atender aquela solicitacdo justa e tdo necessaria quanto nas séries
iniciais.

Neste periodo tinha um aluno autista que estava sem frequen-
tar devido a problemas sérios de saide e a mae foi consultada sobre
a possibilidade de ceder o horéario para que pudéssemos montar uma
turma de Libras para os adolescentes da escola. A mae de pronto
cedeu o horario, ja que o seu filho nao tinha previsdo de retorno.

Foi montada uma turma de Curso Basico de Libras, exclusi-
vamente, para os adolescentes surdos e ouvintes da escola. Desta
forma, atendemos a solicitacdo do jovem surdo e foi possivel fazer
valer a igualdade de direitos. A interacdo entre os surdos e ouvin-
tes melhorou significativamente, os ouvintes comecaram a convidar
os surdos a frequentarem a sua casa para estudar, a fazer passeios
juntos e a se preocupar com o aprendizado dos colegas. No ensino
fundamental maior havia intérpretes e essas profissionais comeca-
ram a serem procuradas pelos demais alunos para aprimorar o co-
nhecimento em Libras.

Essa experiéncia abriu portas para que os jovens tornassem
conhecidos na comunidade. Foram convidados a participar de uma
peca de teatro em um evento que acontece anualmente na cida-
de, conforme imagem quatro; comecaram a participar ativamente
dos cursos e eventos da escola. Os surdos passaram a reivindicar
seus direitos; a opinar durante as aulas e atividades extraclasse; e
a participar de forma critica e prazerosa no processo de ensino e
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aprendizagem. A participacdo e a interagao desses jovens desper-
tou o interesse dos surdos que estavam em outras escolas da rede
estadual e privada a buscarem vagas nos cursos para participarem
de forma efetiva da comunidade surda. Conforme Vygotsky (1989) o
educador precisa promover situagoes para o desenvolvimento cul-
tural da crianca para proporcionar situacoes novas de aprendiza-
gem e inculcar algo novo na sua cultura.

Imagem 4: Participacdo no TOBIART 2016

Fonte: Acevo da autora.

No final do ano de 2016 conseguimos reunir as trés turmas de
Libras para a confraternizacao natalina, onde foi produzida uma
peca de teatro em Libras intitulada: “O verdadeiro sentido natal”.
Peca produzida pelo professor de teatro do municipio e também
aluno de uma das turmas de Libras, com o apoio das intérpretes que
atuavam no ensino fundamental maior e da professora de Libras,
autora deste texto.

O evento fechou com chave- de- ouro um projeto, aparente-
mente, pequeno que pode despertar na comunidade o desejo de
aprender uma nova lingua e principalmente, de acolher os surdos e
da a eles o direito de interagir com os demais membros da comuni-
dade. Desta forma, contribuiu-se para atender o que estabelece as
diretrizes curriculares nacionais conforme citado a seguir.



A Libras Além das Fronteiras da Escola

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos,
cabendo as escolas organizarem-se para o atendimento aos
educandos com necessidades educacionais especiais, as-
segurando as condicoes necessarias para uma educagao de
qualidade para todos. (BRASIL, 2001)

O educador, segundo (VYGOTSKY, 1989), precisa compreen-
der que tem um papel importante para o desenvolvimento cultural
da crianca, e quando lhes sao proporcionadas situacoes novas de
aprendizagem, as criangas acrescentam algo novo na sua propria
cultura.

5.0 ANO DE 2017

O projeto do curso de Libras teve continuidade, foi ofertada
uma turma, modulo II e duas turmas mddulo I. O médulo II era com-
posto pelos adolescentes que fizeram o modulo I e algumas pessoas
da comunidade externa. O moédulo I foi ofertado em duas turmas, no
turno matutino e vespertino. O objetivo inicial era ofertar o curso
em quatro modulos.

As aulas no ensino regular com as criancas foram suspensas,
temporariamente, porque a autora foi designada para ministrar
cursos de formacao para diretores, coordenadores, equipe de apoio
e assistentes pessoais, afim de, promover uma inclusdo com mais
qualidade. Foram ofertados varios cursos sobre acessibilidade, ter-
minalidade especifica e adaptagdes curriculares.

O objetivo era que no segundo semestre as aulas no ensino re-
gular retomassem, mesmo porque as crianc¢as cobravam o retorno,
no entanto, nao foi possivel. Chegou o momento de deixar o mu-
nicipio para a dedicacao, exclusivamente, ao Instituto Federal de
Sergipe ja que o regime de trabalho foi mudado para atender a de-
manda da instituicao.
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Nao foi uma decisao facil, porque trabalhar com a inclusao tor-
nou-se uma bandeira de luta e especificamente nos dltimos anos,
onde foi oportunizado desenvolver projetos com a participacgdo ati-
va da comunidade. Concluiu-se a realizagdo de um desejo, buscado
ao longo dos 16 anos de luta como pertencente ao quadro dos pro-
fessores da rede municipal, mas a vida é feita de ciclos e era neces-
sario aproveitar as novas oportunidades profissionais.

Tobias Barreto foi um laboratoério incrivel, sempre com opor-
tunidades e grandes responsabilidades a serem assumidas e para
isso era necessario um embasamento teorico que levava a estudos
e pesquisas aprofundadas. Fechou-se um ciclo com a sensacio do
dever cumprido e com muitas sementes espalhadas. Conforme a
imagem abaixo foi possivel reunir os surdos da cidade e fortalecer a
cultura surda entre eles. Tornaram-se multiplicadores da Libras, da
cultura surda e aprenderam a buscar conhecimentos sobre os seus
direitos. Estes jovens serao eternamente minha fonte de inspirag¢ao
para continuar trilhando os drduos caminhos da inclusao.

Imagem 5: Despedida da pesquisadora do municipio e encerramento dos cursos de
Libras 2017.

onte: www.tobiasbarreto.gov.br

Infelizmente, os gestores ndo deram continuidade aos cursos
de Libras e tampouco as aulas do ensino regular.


http://www.tobiasbarreto.gov.br
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Em 2018, foram aprovados dois projetos pelos editais da PRO-
PEX-IFS: “A nova identidade do sujeito surdo” e O universo surdo
através da Libras. Sendo que o segundo sera desenvolvido em To-
bias Barreto com o intuito de formar multiplicadores em prol da
inclusdo dos surdos no municipio objetivando capacitar surdos e
ouvintes para atuarem na comunidade e qui¢a oportunizar o retor-
no das experiéncias que deram certo. Em breve, estaremos compar-
tilhando os frutos desses novos projetos de pesquisa.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo foi proposto socializar as contribui¢des do ensi-
no da Libras para a interacao entre surdos e ouvintes em uma escola
publica municipal na cidade de Tobias Barreto-SE.

Desenvolveu-se inicialmente, a partir de um plano de atendi-
mento individualizado (PAI) para um aluno surdo e que foi expandi-
do para a comunidade externa. O estudo foi realizado na perspec-
tiva de andlise qualitativa, tendo como aporte teodrico os estudos de
Vygotsky e renomados autores na area da Educacdo de Surdos.

Diante da experiéncia apresentada foi possivel constatar no de-
correr dos anos de 2016 e 2017 que a introducao do ensino de Libras
contribui, maximiza e enriquece o processo de aprendizagem e a in-
teragdo entre os surdos e ouvintes no contexto educacional e social.

Para se chegar a esse resultado foi preciso trilhar pelo proces-
so de sensibilizacdo na comunidade escolar em busca de atingir os
objetivos tracados. Apods o inicio das aulas de Libras no terceiro ano
do ensino fundamental a experiéncia comecou a fluir e a romper as
fronteiras da escola.

Em relacdo ao nivel de aprendizagem os alunos envolvidos
neste estudo, ainda nao conheciam a Libras, apenas os alunos sur-
dos adolescentes tinham a fluéncia da lingua. Cabe ressaltar que no
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grupo dos adolescentes havia alguns surdos que sabiam ou conhe-
ciam poucos sinais. O que se confirma a urgéncia e a necessidade da
insercao da Libras como disciplina curricular obrigatdria nas séries
iniciais para o aprendizado da segunda lingua oficial brasileira. No
decorrer da coleta de dados surgiu uma inquietagao, procurar de
alguma forma fazer com que as pessoas que estavam participando
dos cursos se tornassem multiplicadoras no municipio. Infelizmen-
te, como nao se deu continuidade aos cursos devido ao desligamen-
to da pesquisadora do quadro funcional, essa meta nao foi posta em
pratica naquele momento.

Através da implantagdo das aulas e, posteriormente, dos cursos
de Libras, pode-se perceber que os alunos demonstraram interesse,
se sentiram desafiados e participaram das atividades com motiva-
cao e com o desejo de prosseguir com os estudos. Cabe ressaltar
que ha um indice elevado de evasdo escolar por parte dos surdos.

O ideal seria que o municipio introduzisse a Libras como com-
ponente curricular e disponibilizasse professores e instrutores de
Libras, preferencialmente surdo, para ministrar aulas para aqueles
alunos, o que seria positivo, porque eles estariam aprendendo e
aperfeicoando a sua lingua materna, tendo contato com um surdo
adulto fluente em Libras. Este profissional passaria a ser também
um modelo de surdo que ascendeu e que valoriza a cultura surda.
Diante do referencial tedrico e da pratica no cotidiano da educagao
de surdos, esta pesquisadora pode afirmar que os resultados com a
presenca deste profissional sdao surpreendentes. Os alunos surdos
passam a ter mais motivagdo para ler histérias infantis, historias em
quadrinhos, alguns comec¢am a produzir seus préprios textos a par-
tir do que € ensinado na aula de Libras, despertam para os assuntos
relacionados a sua cultura se ajudam entre em si.

Em nenhum momento, neste estudo, objetivou-se endeusar a
Libras e achar que esta sera a solucdo dos problemas educacionais
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e mais especificamente os voltados a educagao de alunos com sur-
dez, mas mostrar que através desta lingua estamos garantindo aos
surdos, o que € previsto no Decreto N.5626/2005. A Libras pode
ser introduzida no cotidiano escolar e promover a aprendizagem, a
interacao e a comunicacao em qualquer nivel de ensino.

Quanto a hipdtese levantada nesta pesquisa pode-se afirmar
que a experiéncia vivenciada pelos participes do projeto tornou-se
mediadora ndo s6 para a interagdo como também no processo do
desenvolvimento social dos envolvidos. Para isso, o professor pre-
cisa conhecer o contexto educacional no qual o aluno esta inserido,
selecionar e aplicar as atividades mais propicias sempre respeitan-
do os niveis de aprendizagem dos alunos, mas buscando desafia-los
a avancar nas zonas do desenvolvimento propostas por Vygotsky.
E bom ressaltar que a anélise, a discussio e a socializacdo dos re-
sultados obtidos sao importantes para divulgar as contribuicoes da
Libras para o fortalecimento da cultura surda.

Acredita-se que € necessario mais incentivo por parte dos ér-
gaos competentes para que haja mais pesquisas voltadas para esta
tematica, porque estudos nesta area, ainda sdo escassos no Brasil.

Os resultados aqui apresentados foram o ponto de partida para
a elaboracao de dois projetos aprovados recentemente pelos editais
da PROPEX_IFS. Como se pdde perceber o aprendizado nio se es-
gota aqui e se continuara a busca constante em prol de promover
aos alunos com surdez melhores condicoes de acesso ao conheci-
mento e com menos entraves na interacao social.

Enfim, pdde-se constatar na pratica que os estimulos e desafios
sdo necessarios para o aprendizado e, assim como Vygotsky(1989),
acredita-se que o desenvolvimento fica impedido de acontecer se
ndo houver as situacoes propicias para o aprendizado.
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1 A FORMACAO EDUCACIONAL CONTRIBUINDO PARA A
INCLUSAO DOS ALUNOS SURDOS

O artigo faz um breve resgate histérico da trajetoria das pesso-
as surdas com intuito de compreender como a inclusdo dos surdos
veio aos poucos sendo inserida na sociedade. Aborda, também, a
importancia da legislacdo que garantem a inclusdo das pessoas com
deficiéncia em sala de aula regular, e evidencia a importancia da
adaptacao curricular e da formacgio do professor no tocante a pes-
soa com deficiéncia, como também, analisa a releviancia da sala de
recurso multifuncional como pardmetro funcional pedagogico do
saber no processo de ensino e aprendizagem.

Ao se tratar de inclusdo, surge sempre a ideia de insercao de
algo ou alguém novo ou diferente, a um processo em andamento.
Ndo se deve esquecer que a inclusdo de pessoas com deficiéncia
perpassa por direito (legislacdo) garantido para todos, de modo que
todos sejam respeitados, valorizados e correspondidos no processo
de inclusao educacional.

Uma pessoa surda numa turma de ouvintes esta fisicamente na
sala, mas o acesso a informacao e a todas as aprendizagens que se
fazem em sala de aula é muito limitado. Isto, normalmente, aconte-
ce porque a comunicacgdo entre estudantes surdos e professores de
sala de aula regular se d4 através da Lingua Portuguesa, na modali-
dade escrita, como primeira lingua (L1). O surdo nédo ouve, logo nao
tem acesso as aprendizagens como acontecem com 0s outros cole-
gas ouvintes. Os surdos sdo vistos como tendo um acesso diferente
ao mundo, o que implica em diferengas em relagdo aos ouvintes.
Pelo fato de nao ouvirem, os surdos constituem seu conhecimen-
to de mundo através do canal visual-espacial, adquirem a lingua de
sinais sem dificuldade, que possibilita o desenvolvimento cognitivo,
sécio-emocional e linguistico.



A Formagdo Docente

A inclusdo assume uma importancia no contexto educacional
dentro de uma perspectiva de atender as exigéncias de uma socieda-
de em processo de renovagao e busca pela ampliacao da democracia.
Possivelmente, serd alcangada quando todas as pessoas que sofrem
rejeicao tiverem acessibilidade da informacdo, ao conhecimento e
aos meios necessarios para a formacao de sua plena cidadania.

Dessa maneira compreende-se a necessidade de cidadaos, sa-
bedores e conscientes de seus valores, direitos e deveres. Portanto,
faz-se necessario a insercdo de todos numa proposta educacional
de ensino flexivel que possa abranger uma diversidade de estudan-
tes e oferecer uma matriz curricular sem perda da qualidade de en-
sino e aprendizagem.

2 - AS ABORDAGENS EDUCACIONAIS HISTORICAS DA EDUCACAO DOS SURDOS

A trajetdria social das pessoas surdas implica com a concepg¢ao
de homem e cidadania ao longo do tempo. Nao ha como falar da
inclusdo sem fazer um breve relato historico sobre as pessoas com
deficiéncia e a importancia da busca de equidade. Até o século XV,
as criangas que nasciam com alguma deficiéncia eram consideradas
deformadas e jogadas nos esgotos da Antiga Roma. Esses individuos
eram tidos como “castigo” (maldi¢ao), por isso eram banidos da so-
ciedade. Segundo Bianchetti e Freire (2002), a crenc¢a do corpo de
uma pessoa com deficiéncia era denominada de “Oficina do Diabo”
que precisava ser exorcizado para se fazer valer diante da socieda-
de. Com isso, muitos surdos por ndo passarem por esta pratica do
exorcismo, eram jogados e queimados na fogueira com a proposta
de purificagdo de suas almas.

Na Idade Média as pessoas com deficiéncia ndo eram mais
sacrificadas ou mortas, porém, continuavam banidas de qualquer
convivio social. Por influéncia da igreja, eram consideradas produto
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do pecado e do demoénio. Afirmacgdo que, assume propor¢des mais
expressivas ao enunciar que:

As pessoas surdas foram excluidas da sociedade e muitos ti-
veram sua sobrevivéncia prejudicada. Existiam leis que proi-
biam o surdo de possuir ou herdar propriedades, casar-se,
votar como os demais cidadaos. (FELIPE, 2001, p.120).

Na Idade Moderna, foram criadas instituicoes para cuidar
e abrigar as pessoas com deficiéncia nas quais eram trancafiadas
nos asilos, conventos ou albergues. O primeiro hospital psiquiatri-
co surgiu na Europa, mas as instituicoes da época nio passava de
uma espécie de prisao, sem tratamento especializado ou programas
educativos. Como destaca Veloso e Maia Filho (2009, p. 23),

Aos surdos era proibido receber a comunhao por serem con-
siderados incapazes de confessar seus pecados. Também ha-
viam decretos biblicos contra o casamento de duas pessoas
surdas, s6 sendo permitido aqueles que recebiam autorizagao
do Papa. Também existiam leis que proibiam os surdos rece-
ber herangas e votar e, enfim, de todos os direitos de cida-
daos. (VELOSO e MAIA FILHO, 2009, p. 23).

Segundo Bueno (1993), a histéria da educacao especial mundial
considera o século XVI como a época em que se iniciou a educagao
das criangas surdas. Este periodo ¢ denominado como uma época
de precursores como o monge beniditino Pedro Ponce, em 1541, na
Espanha, que deu inicio com criangas surdas. Para Gomes (2008,
p.9), afirma que “Dessa forma, com o alfabeto bi-manual o estudan-
te aprendia a soletrar, letra por letra, qualquer palavra, mas nao a se
comunicar’.

Embora o sistema de preceptores fosse sendo substituido ain-
da nos meados do século XVII e inicio do XVIII, era uma pratica mui-
to comum. Para a crianga ouvinte, nesta época, o ensino constituia-
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-se em aprender a leitura e a gramatica para os alunos surdos. Isso,
restringiam-se as técnicas de substitui¢do da fala por gestos.

Nesta época, surgem os primeiros educadores de surdos: o
alemao Samuel Heineck (1729-1970); o Abade francés Charles Michel
de L'Epée (1712-1789). Ele foi o professor que mais contribuiu para o
desenvolvimento da Lingua de Sinais Brasileira. Diante do exposto,
corroboro com uma das falas, Felipe, (PASSIM, 2001, p. 121), “porque
foi de seu Instituto na Franga, que veio para o Brasil, o padre Huet,
um professor surdo, que, a convite de D. Pedro I, trouxe este mé-
todo combinado”, criado por LEpée, para trabalhar com os surdos
no Brasil. E, por extensdo o inglés Thomas Braidwood (1715 - 1806),
fundou a primeira escola privada na Gra-Bretanha, e ainda, desen-
volveu metodologia (palavras escritas, seu significado, sua pronin-
cia, e a leitura orafacial, além do alfabeto digital) de ensino a para a
educacdo da pessoa surda. Em 1755, em Paris, o Abade LEpée funda
a primeira escola publica para o ensino da pessoa surda. Na Franca,
o portugués Jacob Rodrigues Pereira desenvolve o método de ensi-
no da fala e exercicio auditivos com reconhecido sucesso.

Na Italia, em Mildo, em 1880, realiza-se o Congresso Interna-
cional de Surdo Mudez, ficando definido que o método Oral € o mais
adequado na educagdo do surdo. Nesse congresso, a visdo oralista
defende que s6 através da fala o individuo surdo podera ter seu de-
senvolvimento pleno e uma perfeita integracado social. Desse modo,
o dominio na lingua oral torna-se condi¢do basica para sua aceita-
¢ao em uma comunidade majoritaria.

De acordo com Goldfeld (2002), este método oralista compre-
ende o modelo clinico do sujeito surdo que deveria aprender a falar
por meio de reabilitacdo da fala em direcdo a “normalidade” exigida
pela sociedade. A autora destaca ainda que,

O Oralismo percebe a surdez como uma deficiéncia que
deve ser minimizada pela estimulacdo auditiva. Essa esti-
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mulacao possibilitaria a aprendizagem da lingua portugue-
sa e levaria a crianga surda a integrar-se na comunidade
ouvinte e desenvolver uma personalidade como a de um
ouvinte. Ou seja, o objetivo do Oralismo ¢ fazer uma reabi-
litacao da crianga surda em direcdo a normalidade. (GOL-
DFELD, 2002, p. 34).

Sendo assim, essa metodologia ¢ pautada no ensino de pala-
vras e tais atitudes respaldam-se na alegacdo de que o surdo tem
dificuldade de abstragdo. Assim, o surdo é considerado como defi-
ciente auditivo que deve ser curado, corrigido e recuperado. Repor-
tando-se ainda, ao método oralista, o carater decisivo do Congresso
de Milao, em que diretores renomados de escolas da Europa propu-
seram acabar com o gestualismo e priorizar a palavra viva.

Para Skliar (1997, p.50), as razdes que sustentavam a aprovagao
do método oral, eliminando a utiliza¢ao da lingua de sinais, estavam
vinculadas a questoes politicas, filosoficas e religiosas.

Diante do exposto, fica evidenciado que as conseqiiéncias da
filosofia educacional, o oralismo, podem ser observados por meio
dos resultados de pesquisas e do esmagador fracassos académicos
em que o surdo esta inserido. De acordo com Sacks (1990, p. 45)
“o oralismo e a supressdo do sinal resultaram numa deteriorizacao
dramatica das conquistas educacionais das criangas surdas e no
grau de instrucao do surdo em geral”Posteriormente, ao longo da
historia, surgiram outras filosofias educacionais tais como: A Co-
municacao Total e o Bilinguismo.

A Comunicacgio Total surge com a finalidade de que os surdos
entendiam que poderiam utilizar a lingua de sinais como resgate
da comunicacgio entre eles. Essa filoséfica tinha como proposta de
utilizar a lingua de sinais, gestos, mimicas, leitura labial e outros
recursos que colaborassem com a lingua oral. Segundo Ciccone
(1996, p.6-8),
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A Comunicagio Total é uma filosofia de trabalho voltada para
o atendimento e a educacdo de pessoas surdas. Ndo é, tdo
somente, mais um método na drea e seria realmente, um
equivoco considera-la, inicialmente, como tal (...). A Comuni-
cacdo Total, entretanto, ndo é uma filosofia educacional que
se preocupa com ideais paternalistas. O que ela postula, isto
sim, é uma valorizacdo de abordagens alternativas, que pos-
sam permitir ao surdo ser alguém, com quem se possa trocar
idéias, sentimentos, informacoes, desde sua mais tenra idade.
Condigoes estas que permitam aos seus familiares (ouvintes,
na grande maioria das vezes) e as escolas especializadas, as
possibilidades de, verdadeiramente, liberarem as ofertas de
chances reais para um seu desenvolvimento harménico. Con-
dicoes, portanto, para que lhe sejam franqueadas mais justas
oportunidades, de modo que possa ele, por si mesmo lutar
em busca de espacos sociais a que, inquestionavelmente, tem
direito.

Percebemos que essa concepgao filosofica ndo condizia com
que os surdos acreditavam que poderia utilizar a lingua de sinais em
processo de aprendizagem. O que se analisava era a camuflagem
da concepcgao filosofica do Oralismo, como afirma Marchesi, (1995,
p- 59), “[...] a Comunicagao Total ndo estd em oposicdo a utilizacdo
da lingua oral, mas apresenta-se como um sistema de comunicagdo
complementar”

Na seqiiéncia histdrica surge a concepg¢do do Bilinguismo que
acredita que a crianca surda seja educagao por intermédio da Lin-
gua de Sinais e Lingua Portuguesa (escrita). Com a chegada do Bilin-
guismo, a lingua de sinais passa a ter a sua devida importancia, pois
possibilita um dominio linguistico e a garantia de conseguir expres-
sar-se com mais seguranca.

A educagao bilingiie nessa concepg¢do € uma proposta de ensi-
no que preconiza o acesso a duas linguas no contexto escolar, con-
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siderando a lingua de sinais como lingua natural e partindo desse
pressuposto para o ensino da lingua escrita. Dessa forma, a propos-
ta bilinglie busca resgatar o direito da pessoa surda de ser ensinada
em sua lingua, a lingua de sinais, levando em consideracao os aspec-
tos sociais e culturais em que estd inserida.

Diante dessas concepcoes filosoficas apresentadas podemos
relatar que no Brasil, foi constatado que a grande maioria dos sur-
dos submetidos ao processo de oralizac¢io, ndo fala bem, nao faz lei-
tura labial, nem tampouco participa com naturalidade da interacdo
verbal. Inegavelmente, fica evidenciada pelos fatos mencionados
anteriormente, a decadéncia do método oralista.

No ano de 1851, iniciou a instalagdo de cursos especializados
para formacgdo de professores promovidos pelo o MEC, fato que
resultou uma grande divulgacdo da educacdo para os surdos. Um
outro fato marcante considerado no Brasil, na cidade de Rio de
Janeiro, em 1857, foi a fundagdo da primeira escola para surdos, o
Instituto Nacional dos Surdos-Mudos, atualmente ¢ conhecido por
INES - Instituto Nacional da Educac¢do dos Surdos.

Outra conquista histérica ¢ a Libras, Lingua Brasileira de Si-
nais, ¢ uma lingua visual-espacial articulada através das maos, das
expressoes faciais e do corpo. E uma lingua natural e de expressio
usada pela comunidade surda brasileira, como afirma Felipe (2001,
p. 38),

Uma comunidade surda é um grupo de pessoas que mora em
uma localizagdo particular, compartilha as metas comuns de
seus membros e, de varios modos, trabalha para alcancgar es-
tas metas. Portanto, nessa comunidade pode ter também ou-
vintes e surdos que nao sdo culturalmente surdos.

De acordo com que foi citado acima, fica evidenciado que a
lingua padrao utilizada pela comunidade surda € a lingua de sinais.
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Outra importante conquista histérica considerada sao os surgimen-
tos dos profissionais intérpretes de Libras' e Instrutores de Libras?.

3. A LEGISLACAO DA EDUCACAOQ ESPECIAL, INTEGRACAO E/OU
INCLUSAO

Os fatos histéricos mencionados no tocante a educagdo dos
surdos, pode-se mencionar a Educacado Especial. Segundo Mendes
(2001), tornou-se oficializada a partir da década de 70, um discurso
intensamente marcado pela filosofia da normalizacao e integragao.
Desde entdo surgiram varias leis que visam assegurar os direitos das
pessoas com deficiéncia.

Conforme a Constituicdo Brasileira, Capitulo III, Secdo I, Art.
205 “A Educacgdo, direto de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com colaboracao da sociedade, visan-
do ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para O exer-
cicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho”, e no Art. 208, III
“atendimento educacional especializado aos portadores de defici-
éncia, referencialmente na rede regular do ensino”

Em 1989, a Lei Federal 7.853 /89, no item dedicado a Educacéo,
prevé a oferta obrigatodria e gratuita da Educacédo Especial em esta-
belecimentos publicos de ensino e adverte como crime punivel de
reclusao de um a quatro anos e multa os dirigentes de ensino publi-
co ou particular que recusarem, ou suspenderem, sem justa causa,
a matricula de um aluno em virtude de sua deficiéncia.

1 Intérprete de Libras: os Intérpretes ¢ a pessoa que sendo fluente em lingua de sinais,
também possui a capacidade de traduzir, verter em tempo real (interpretacio simulta-
nea) ou com pequeno lapso de tempo (interpretacao consecutiva), em uma lingua sinali-
zada para uma lingua oral ou vice-versa; ou entdo para outra lingua sinalizada.

2 Instrutor de Libras: O Instrutor/professor de LIBRAS, ¢ aquele que ocupa a func¢io
publica estadual de Instrutor de libras, tendo como fung¢do primordial o ensino da Lingua
Brasileira de SINAIS, no contexto escolar tanto para alunos surdos, quanto para alunos
ouvintes.
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Em 1990, a Conferéncia Mundial sobre Educacgdo para Todos,
realizada na cidade de Jomtien na Taildndia, discute: a) a oferta de
atendimento as necessidades educacionais basicas para todos; b) a
universalizacdo do acesso, promocao da igualdade, ampliagdo dos
meios e conteudos da Educacgdo Basica e melhoria do ambiente de
estudo.

Ja em 1996, a lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, no.
9394,/96 aponta que a Educacgdo Especial deve se da preferencial-
mente no ensino regular, conforme ja previa a Constituicao Federal
de 1988. Na atualidade, é possivel perceber a quebra de muitos pa-
radigmas e segundo Mendes (2001, p.18)

No Brasil o debate sobre a educacio inclusiva vem provocan-
do polémica, estridéncia e polarizag¢do no pais, principalmen-
te pela falta de uma defini¢do entre essas duas tendéncias
(integracao e/ou inclusdo), e seu maior impacto tem incidido
na questao da Educacao Especial.

Apesar dessa discussao entre integrar ou incluir, a constan-
te luta das pessoas com deficiéncia € a luta pela sobrevivéncia e a
possibilidade de poder fazer coisas “normais” sem ter que serem
colocadas em situacoes indelicadas.

Em 24 de abril de 2002, foi instituida a Lei n.° 10.436, que dis-
poe sobre a Libras, e decreta a inclusdo da Libras como componente
curricular, fica evidente no Art. 1° que a Libras serd um componente
curricular obrigatorio nos cursos de formacgao de professores para
o exercicio do magistério, em nivel médio e superior e nos cursos
de fonoaudiologia, de instituicdes de ensino publicas e privadas, do
sistema federal de ensino. Assim, 0 acesso a escola é decisivo na
constitui¢do da cidadania, como afirma (BUENO, 1993, p.141).

E preciso se integrar na luta pela extensdo e qualificacdo da
escola publica, unica forma para se encaminhar, de fato, o
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problema do acesso ao conhecimento daquela parcela da po-
pulacdo que, em razio de uma politica que, embora sustenta-
da por um discurso democratizante, tem concretamente obs-
taculizado esse acesso aos membros das camadas populares,
quer sejam eles normais ou excepcionais.

As criticas a inclusao situam-se nas relagdes entre a condicao
social das pessoas com deficiéncia e o processo atual de globaliza-
¢do econOmica caracterizada pelo incremento da competitividade.
A competitividade atualmente valoriza o éxito académico, o rendi-
mento e a capacidade de competir.

O processo de aprendizagem deve responder aos desafios das
diferencas. Sé o ensino que leva em conta essas condi¢des é que
pode de fato responder a realidade social. Neste sentido pode per-
ceber que a educacio inclusiva ndo é tarefa facil de resolver na pra-
tica, embora educadores, familiares e comunidade em geral, bus-
quem uma escola de melhor qualidade para todos. Ainda que haja
muita resisténcia por parte de muitas pessoas, € necessario que haja
uma nova postura pedagodgica frente a relacao aprendizagem e de-
senvolvimento.

A nosso ver, ji ndo pode mais negar que o direito de toda
crianca a educacao, desde que proclamado na Declaragdo Univer-
sal de Direitos Humanos e confirmado pela Declaragdao Mundial so-
bre Educacio para Todos, ndo se pode mais restringir as pequenas
parcelas da populagdo, ou a maioria dita “normal” e sim a todas as
criancas, adolescentes, jovens, adultos e até idosos, quer sejam pes-
soas com deficiéncia ou nao.

O desafio posto a escola inclusiva, diz respeito ao desenvolvi-
mento de uma pedagogia centrada na pessoa, capaz de educa-las,
incluindo aquelas que possuam desvantagens. Assim, qualquer pes-
soa com deficiéncia tem o direito de expressar seus desejos com
relacdo a sua educagao.
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4. A IMPORTANCIA DA FORMA(;AO DOCENTE!

Antes de ser um profissional o professor ¢ uma pessoa, um ser
humano, e por este motivo necessita passar por um momento de
auto-reflexdo para compreender quem € ele, quais os seus anseios,
quais as suas limitacdes e os seus designios. O professor deve-se
perceber que a busca incessante do saber esta na competéncia pro-
fissional como afirma (FREIRE, 1997: 102-103):

A seguranca com que a autoridade docente se move implica ou-
tra, a que se funda na sua competéncia profissional nenhuma
autoridade docente exerce ausente desta competéncia. O pro-
fessor que ndo leva a sério sua formacéo, que nio estude que
nao se esforce para estar a altura de sua tarefa, ndo tem forca

moral para coordenar as atividades de sua classe. (...) A incompe-
téncia profissional desqualifica a autoridade do professor.

A partir de 1990, quando a discussao sobre a inclusdo dos dis-
centes com deficiéncia nas salas regulares, se acirrou no Brasil, as
reacoes de muitos professores foram de aflicdo. Os docentes so
haviam concluido o Magistério, as classes eram lotadas, nao havia
preparo pedagdgico, as barreiras arquitetonicas; atitudinais e co-
municacional estavam muito evidentes. Os professores frente aos
estudantes surdos em sala de aula regular percebem-se a necessi-
dade de buscar parametros didatico-pedagogicos que possam sub-
sidiar o processo de ensino e de aprendizagem com qualidade para
estudantes sem ou com deficiéncia.

O direito a matricula da pessoa com deficiéncia ndo garante o
direito aprendizagem. A falta de qualificacao de alguns profissionais
na area de educacdo especial perante aos desafios de trabalhar com
estudantes surdos inseridos na escola regular compromete a pro-
posta da inclusdo que diz que os estudantes surdos devem possuir
adaptacao curricular inseridos no contexto escolar.
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Essa busca ndo deve ser solitaria, a escola deve se envolver
como um todo, ressaltando que os professores da sala de recurso
multifuncional, os professores de sala de aula regular, os intérpre-
tes de Libras, os coordenadores e a equipe interdisciplinar devem
viabilizar métodos didatico-pedagogico que atenda as pessoas
surdas.

Segundo Carvalho (1993), o espacgo escolar pode ser considera-
do um ambiente em que todos devem trocar experiéncias/informa-
coes entre professores x professores e professores x estudantes no
sentido de buscar desdobramento no que tange a proposta da Edu-
cacao Inclusiva. Essa conscientizacdo leva a necessidade de cursos
de formacao inicial e continuada de professores, de investimentos
na habilitacdo desses profissionais para que se tornem capazes de
atender esta nova demanda.

Nas escolas, neste momento, também ha necessidade de que a
equipe de gestdo esteja envolvida e preocupada com a proposta da
inclusdo num processo que fard da educagdo um ato democratico.
Segundo MEC; SEESP, p. 32, 2001, sao considerados professores es-
pecializados em educacao especial aqueles que desenvolveram com-
peténcias para identificar e/ou trabalhar com as dificuldades apre-
sentadas por estudantes com deficiéncia em sala de aula regular.

Estes professores devem definir propostas educativas adap-
tativas a essas dificuldades dos estudantes. Deve ainda apoiar o
professor da sala de aula regular, atuando nos processos de desen-
volvimento e aprendizagem. Os professores especializados devem
apontar estratégias de flexibilizacao, adaptagao curricular, praticas
pedagodgicas, ou seja, alternativas em parceria com o professor de
sala regular e intérpretes de Libras.

E ainda, Segundo MEC; SEESP, p. 58, 2001, o curriculo, em qual-
quer processo de escolarizacao, transforma-se na sintese basica da
educacio, isto possibilita afirmar que a busca da construcao curri-
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cular deve ser entendida como aquela garantida na prépria LDBEN,
complementada, quando necessario.

Assim, especificamente as adaptacoes curriculares para aten-
der as necessidades especiais dos alunos surdos podem ser poucas
e nado constituir alteracdes expressivas na programacao regular, de
tal modo que todos os alunos da turma possam delas se beneficiar.
Pode-se também realizar adaptacoes significativas do curriculo re-
gular, para atender a condic¢oes especificas necessdrias, de modo a
obter maior participagdo do aluno nas atividades curriculares co-
muns e possibilitar o alcance dos objetivos definidos para cada eta-
pa educativa.

Neste enfoque, destaca-se a figura do pedagogo em sua atua-
¢ao como organizador do trabalho docente, como membro da equi-
pe técnico-pedagogica, pois ele tem a funcdo de procurar auxilio
dos servicos especializados. E ele quem deve estar atento as neces-
sidades da comunidade escolar, identificando as provaveis causas
de suas dificuldades, sendo o elo entre professores e profissionais
da area especifica.

Assim como pedagogo e o professor, todos devem trabalhar no
ambiente da escola para que os procedimentos para a inclusao te-
nham uma abordagem centrada na pessoa, com sistemas mais fle-
xiveis e adaptativos, capazes de levar em consideracao as diferentes
necessidades desses alunos, lembrando, contudo, que o curriculo
deve ser o mesmo que se trabalha com os demais alunos, ou seja, o
curriculo regular, e nao um curriculo diferente. Assim, a pre-
paracdo de todos os envolvidos no processo escolar constitui-se
primordialmente a promoc¢ao de escolas inclusivas, ja que os alu-
nos com necessidades educacionais especiais auditivas necessitam
aprender para superar suas limitagdes.
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5.PARAQUESERVEMESMOASALADERECURSOMULTIFUNCIONAL?

O Atendimento Educacional Especializado - AEE para pessoa
surda ocorre na sala de recursos multifuncionais. O profissional es-
pecializado elabora planejamento especifico didatico-pedagogico
com a finalidade de atender o aluno surdo para que seja alfabetiza-
do na Libras, trabalhar o portugués escrito e pode utilizar equipa-
mentos e materiais tais como: computador, livros, revistas e jogos
visuais, ludicos e interativos.

O profissional da sala de recurso elabora com o titular da sala
regular as necessidades dos estudantes surdos. O docente da tur-
ma regular percebe que ha pouca ou nenhuma evolugao, cabendo o
professor da sala de recurso modificar o planejamento pedagdgico.
Outra atitude importante € transmitir o contetido das aulas da sala
regular a de recursos com antecedéncia. O profissional que atua na
sala de recursos com os estudantes surdos necessita além de habi-
lidades pedagogicas utilizar a Libras, para que a comunicacao entre
o aluno surdo e o professor da sala de recursos seja estreitada sem
nenhuma barreira.

Através do “portal” citado acima, ressalta-se a importancia da
integracao de todos os profissionais inseridos no contexto escolar,
e ainda, o empenho e o comprometimento que esses profissionais
devem ter para o bom andamento da escola, sendo todos responsa-
veis pelo o ensino de qualidade para esses estudantes com defici-
éncia. Ap6s a matricula dos estudantes surdos na classe comum, é
estabelecido o horario e os dias de atendimento na sala de recursos,
de forma a conciliar a freqliéncia na sala de aula com a sua partici-
pacao nas atividades extraclasse.

Os estudantes integrados nas escolas de ensino regular devem
possuir uma agenda, onde o professor da classe comum anota as
dificuldades encontradas, para que o professor da sala de recursos
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possa planejar atividades adequadas as necessidades dos educan-
dos. As escolas devem-se oferecer apoios pedagogicos a alunos in-
tegrados em classe comum, bem como, manter intercimbio com a
comunidade escolar para um trabalho de conscientizagio sobre as
potencialidades das pessoas surdas, e ainda, atender diariamente,
na sala de recursos, estudantes surdos integrados, individualmente
ou em pequenos grupos, de no maximo seis estudantes.

6. ALGUMAS CONSIDERACOES

Ao realizar essa investigacao literaria acerca da educacao dos
surdos analisamos que a construcdo de conhecimento desses su-
jeitos perpassa por questoes histoérica, social, cultural e lingiistica.
De acordo com as leituras realizadas constatamos, que as praticas
de inclusdo utilizadas pelos professores em sala de aula nas esco-
las sdo reflexos das tendéncias educativas que ocorre(ram) voltadas
as pessoas surdas. Essas praticas se devem também pelo que eram
entendidos por estudiosos, pesquisadores, educadores que consi-
deravam as praticas educacionais mais adequadas para a constru-
¢do do conhecimento dos estudantes surdos. E percebido ainda que
apesar da legislacao esteja pautada no ambito educativo das pesso-
as surdas assegurando o direito de educac¢ao “para todos” Os estu-
dantes surdos nao tém garantia de que serdo ensinados de acordo
com suas necessidades provenientes de suas limitacoes.

Sabemos que a educacdo € o alicerce para o desenvolvimento
de qualquer cidaddo, e que incluir ¢ fundamental para estudante
com deficiéncia, ou seja, garantir a possibilidade de seu cresci-
mento, mas lembrando que isso s6 é possivel quando ha profes-
sores e comunidade envolvidos e comprometidos com a educagao
de qualidade socialmente referenciada. Deixar o estudante em sala
regular e ndo atender o que realmente ele necessita, ndo € inclu-
sao. Por isso que os estudantes surdos, especificamente necessi-
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tam do Atendimento Educacional Especializado para trabalhar as
dificuldades de aprendizagem encontradas na sala regular. A for-
macdo do professor de sala de recurso deve ser especializada para
trabalhar com as diversidades e as peculiaridades das pessoas com
deficiéncia.

No mesmo encaminhamento percebemos o quanto € preciso
um trabalho de parceria com o professor de sala de aula regular, o
professor de AEE e os intérpretes de Libras. Esses profissionais sdo
imprescindiveis no desenvolvimento de praticas didatico-pedago-
gicas, na elaboragao de planejamento e na fomentagao de curriculo
adequado para atender as necessidades dos estudantes surdos.

As dificuldades existem e ficam bem claras quando se para para
observar de forma mais critica. Entre elas estao a falta de infra-es-
trutura das escolas; o despreparo e desinteresse por parte de alguns
professores que ndo se sentem capazes frente a este novo desafio,
mas que também, muitas vezes, ndo buscam meios para que isso
ocorra; as dificuldades no atendimento individualizado por parte do
professores por ndo contarem com uma professora auxiliar, entre
outros aspectos.

As problematicas sdo muitas, por isso hd a necessidade de que
toda a comunidade escolar e a sociedade, assim como o poder pu-
blico - municipal, estadual e federal - encarem a inclusdo nao como
um favor, mas como uma obrigacdo a ser cumprida, pois inclusdo
nao ¢ favor que se faz a estes alunos, e sim um direito.

A caminhada € drdua e ndo garante que todos tenham as mes-
mas oportunidades para estudar, para trabalhar, para o lazer e pra-
tica de esportes, enfim, para ter acesso a todos os bens produzidos
socialmente. Portanto, nds educadores devemos unir forgcas para
lutar por essas causas que nao sdao minhas, nao sao deles, sdo de to-
dos nés que entendemos o quanto é importante possibilitar a cons-
trucao do conhecimento com qualidade e para todos.
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INTRODUCAO

Historicamente, o olhar da sociedade para as pessoas surdas
sempre foi pontuado pelo descaso e desrespeito a sua forma de ver,
pensar e se comunicar com o mundo, de natureza visuogestual. Na
idade média, surdos ndao eram sequer considerados humanos, pois
lhes faltava o que nos diferencia dos demais animais: a linguagem.
Durante muito tempo, agdes que intencionavam educar e estabe-
lecer comunicagdo com surdos pautaram-se no assistencialismo e
segregacdo desses sujeitos, seja da prépria familia, seja das intera-
¢oes sociais.

Ate 1888, duas correntes comunicacionais divergiam quanto a
melhor forma de educar as pessoas surdas: se por meio da sinaliza-
¢do ou se pela aquisi¢ao da linguagem oral. No Congresso de Milao,
a corrente baseada no ensino da lingua oral venceu a disputa e os
surdos foram entao proibidos de utilizar sinais para a comunicac¢ao
e muitos professores surdos foram impedidos de lecionar.

Somente a partir dos estudos de linguistas e psicologos, den-
tre os quais se destacam Lev Vygotsky, é que se pdde compreender
que a pessoa com surdez profunda pode se desenvolver e se comu-
nicar tao efetivamente quanto uma pessoa ouvinte, desde que lhe
sejam oferecidas oportunidades de desenvolvimento da linguagem
mediante uma lingua que lhe € natural, a de sinais, de carater visual
gestual.

Foi gracas as observacgoes acerca da afasia que Vygotsky (VY-
GOTSKY, LURIA, LEONTIEV, 2010) tornou-se convicto do papel
da aquisi¢do da linguagem para o desenvolvimento dos processos
mentais superiores. Ele classificou a afasia como condicao limitante
para a atividade cognitiva mediada e, consequentemente, associa-
da a danos neuroldgicos especificos. Ele elaborou, a partir de uma
compreensao psicolédgica histérico-cultural sob o viés do materia-
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lismo histérico dialético, uma teoria que se contrapds a muitos dos
pensamentos de psicoélogos e pensadores de sua época, partindo da
premissa de que o desenvolvimento psicologico infantil estd intrin-
secamente ligado ao lugar que ela ocupa num determinado meio e
as condigdes sociais a que ela esta exposta.

Suas ideias foram revolucionarias a época porque discordavam
completamente das teorias da maturagao, que partiam da compre-
ensdo de que desenvolvimento é uma pré-condicao para o apren-
dizado e nao fruto dele. Vygotsky (2007, p. 7) considerava a nogao
de maturacao “um processo passivo” que “ndo pode descrever, de
forma adequada, os fendmenos complexos”).

Os processos mentais superiores do individuo tém origem
social e para entender tais processos, ¢ preciso compreender os
signos e instrumentos utilizados. Ele se debrucou sobre os signos
e instrumentos construidos social e historicamente e sua dupla
funcdo: uma social, voltada para a comunicagao e compreensdo do
meio e outra individual, que trata da organizacao e desenvolvimento
interno da pessoa. O contato precoce com esses signos e instru-
mentos ¢ fundamental para o desenvolvimento cognitivo do indi-
viduo e, sendo assim, sera através da internalizacdo dos sistemas
de signos produzidos culturalmente que se da o desenvolvimento
individual do individuo.

Dessa forma, desenvolvimento serd compreendido como a
apropriacdo de instrumentos e signos proporcionados por agentes
culturais de interagdo, que se manifestardo mediante as formas de
pensamento e expressas pela linguagem. A atividade da crianga, as
primeiras manifestacdes de fala egocéntrica e dai para a fala orga-
nizada, sdo elementos de aten¢do quando se trata de compreender
o papel da mediacao no processo de aprendizagem e desenvolvi-
mento. E quanto mais ricos e interativos os processos formativos do
individuo, seja na esfera familiar, social ou escolar, maior o desen-
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volvimento cognitivo. Nesse aspecto, destaca-se a importancia do
meio familiar e escolar para a crianca, seja ela ouvinte e, ainda mais,
se for uma crianga surda.

Estudos de Goldfeld (2002) apontam que, para a crianca surda,
estar inserida em um meio predominantemente ouvinte ¢ a causa
de muitos problemas comunicativos e cognitivos que ela enfrenta,
pois ela ndo encontra os estimulos necessarios para a internaliza-
¢do, com especialidade, dos signos, que proporcionarao a aquisi¢ao
da linguagem.

Infelizmente, desde a infincia, seja nos lares, seja na escola, a
crianca surda € ignorada, ela ndo é contatada espontaneamente por
outras criangas nas brincadeiras, nio € estimulada a participar das
conversacoes cotidianas pelos familiares, tudo por nio se adequar
as normas “que situam as capacidades e o ‘ser’ da crianga em um es-
paco localizado fora da razdo” (POPKEWITZ, 2001, p. 26). £ a cons-
trucdo da prépria deficiéncia a partir da normalizacdo que separa e
compara surdos a ouvintes mediante praticas linguisticas.

O objetido do trabalho € discutir a importancia da teoria vy-
gotskyana para a compreensao do processo de aquisi¢ao da lingua-
gem e consequente aprendizagem do aluno surdo. Trata-se de um
estudo bibliografico, fundamentados nas obras de Vygotsky: Forma-
cdo social da mente, Pensamento e linguagem, Linguagem, desenvl-
vimento e aprendizagem e Fundamentos de defectologia, bem como
outros autores que tratam da surdez nessa perspectiva.

Neste trabalho discutiremos o processo de criacao do pensa-
mento e da linguagem como chave para a compreensao da nature-
za da consciéncia humana, avancando para a aprendizagem formal
escolar e o processo de desenvolvimento, sua implicacdo no de-
senvolvimento da linguagem da crianca surdar e, por fim, tecere-
mos algumas consideragdes sobre a tematica e suas implicacoes na
aprendizagem e desenvolvimento da pessoa surda.
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1 GENESE DO PENSAMENTO E DA LINGUAGEM

O desenvolvimento psicolégico da crianga estara ligado as re-
lacdes sociais e ao lugar que ela ocupa nesse contexto e, portanto,
toda funcao no desenvolvimento cultural aparece inicialmente no
plano social e depois no psicoldgico, através da mediagdo. As pri-
meiras relacdes do individuo com o mundo serdo sempre mediadas
através de instrumentos dos quais se apropria na realizacao de ati-
vidades e dos signos, especificamente a linguagem, condi¢des que
sdo inerentemente humanas.

Para Vygotstky (2007), a linguagem esta estritamente relacio-
nada ao pensamento e a consciéncia e, nessa interlocucio, os sen-
tidos podem ser divididos e reorganizados de diferentes formas. E
na interagdo que partilhamos significados e captamos outros, que
ecoamos Nossas vozes interiores e encontramos a voz do outro.

A linguagem ¢é considerada o mais importante instrumento de
comunicagao e de interacao humana, com func¢do organizacional,
promovendo o pensamento verbal, um elemento muito poderoso
que integra a estrutura psiquica do individuo. E a partir da lingua-
gem que acontece o distanciamento entre um conceito construido
a partir do concreto daquele construido por meio das abstracgdes.
Através da linguagem, a crianca internaliza um conceito que vai se
modificando de modo ampliado e aplicavel a situagdes diferencia-
das daquelas apresentadas em um determinado contexto. Isso se da
pela experiéncia.

O pensamento e a linguagem sdo a chave para a compreensao
da natureza da consciéncia humana. Todavia, pensamento e lingua-
gem, segundo Vygotsky (2001), possuem func¢des diferentes e a re-
lacdo entre eles passa por muitas alteracdes, suas trajetorias nao
sao paralelas, elas se cruzam repetidas vezes, caminham lado a lado,
até fundem-se em alguns momentos, mas acabam se afastando. O
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autor explica que tal processo, no campo bioldgico, se d4 a partir de
duas raizes genéticas diferentes: a fase pré-linguistica e as raizes
pré-intelectuais.

A fase pré-linguistica do desenvolvimento do pensamento na
infancia ocorre no periodo do décimo primeiro e décimo segundo
més de idade. Nessa fase, de acordo com Buehler, 1927 apud Vy-
gotsky (2001), h4 a descoberta da independéncia entre as reacoes
intelectuais rudimentares e a linguagem. Antes da linguagem, ele
explica, ha o pensamento de compreensio das conexdes mecanicas,
quando a agao se torna subjetivamente significativa.

Quanto as raizes pré-intelectuais, estas referem-se ao balbu-
cio, ao choro e também as primeiras palavras. Essa fase do desen-
volvimento da linguagem nada tem a ver com o desenvolvimento
do pensamento, pois sdo consideradas formas de comportamento
predominantemente emocionais. Porém, investigacoes posteriores
mostraram que as primeiras reacdes das crianc¢as a voz humana evi-
denciavam a func¢do social existente ja durante o primeiro ano de
vida, nessa fase pré-intelectual do desenvolvimento da linguagem.

E possivel perceber nessas fases citadas que as curvas de
desenvolvimento do pensamento e da linguagem estdo separadas,
mas em um determinado momento, no periodo dos dois anos de
idade, elas se tocam e se fundem, iniciando uma nova forma de
comportamento. Esse momento crucial ¢ descrito por Stern, 1905
apud Vygotsky (2001) como momento da descoberta de que todas as
coisas tém um nome, no que o autor chama de pensamento verbal e
¢ a partir dai que a linguagem comeca a servir ao intelecto e quando
0s pensamentos comegam a serem verbalizados. Trata-se da fase
sensivel do desenvolvimento da crianga, de maior plasticidade ce-
rebral e quando devera receber o maximo de estimulos possiveis.

Perceptivelmente, a crianga ativa a curiosidade pelas pala-
vras, usando a conhecida expressdo “o que ¢ isso?”, quando en-
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riquece seu vocabulario significativamente muito rapido e passa
a aprender os signos relacionados com o objeto, descobrindo a
funcdo simbdlica das palavras. O que antes apresentava uma fase
afetivo-conotativa passa a ser agora o estagio intelectual. Isso s0 é
possivel porque foi atingido um nivel de desenvolvimento do pen-
samento e da linguagem relativamente elevado, o que nos permite
compreender que a linguagem ndo pode ser “descoberta” sem o
pensamento.

Vygotsky (2001) traz um importante conceito no processo de
desenvolvimento do pensamento e da linguagem, o de discurso in-
terior, que se d4 em quatro estagios: primitivo ou natural, “psicolo-
gia ingénua”, discurso egocéntrico e “crescimento interno”

Vejamos: O primeiro estagio corresponde ao discurso pré-in-
telectual e ao pensamento pré-verbal, exatamente como aparecem
na sua forma original no estagio primitivo do comportamento. O
segundo, que ele chamou de “psicologia ingénua’, ¢ perceptivel no
desenvolvimento linguistico da crianca quando ela utiliza corre-
tamente as formas e estruturas gramaticais antes mesmo de ter a
compreensio das operagdes légicas que representam.

O terceiro estagio inicia depois de um gradual acimulo de ex-
periéncia psicoldgica ingénua e se distingue por sinais externos e
por operacgdes externas. Essas operacoes sdo utilizadas como forma
de auxilio no processo de solucionar problemas internos, como, por
exemplo, quando a crianga usa os dedos para contar, que Sa0 auxi-
liares mneménicos. E a fase do discurso egocéntrico no desenvol-
vimento linguistico. O desenvolvimento da linguagem no individuo
se da na fala social para a fala egocéntrica e desta para a fala interna
e esta, por sua vez, reflete uma independéncia cada vez maior em
relacdo ao contexto extralinguistico que se manifesta por meio da
abstracao, que leva a conceitualizagcdo de objetos e eventos do mun-
do real (MOREIRA, 1999, p. 115).
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E, por fim, o estigio de “crescimento interno”, que € a interio-
rizacdo das operagoes externas; quando ha uma profunda transfor-
macéo no percurso desse processo. E quando a crianga comega a
utilizar a “memoria légica” Exemplificando: quando ela comeca a
contar “de cabeca”, ela passa a utilizar signos. A descontextualizacao
assume entdo grande importancia na consolidacdo e ampliacao do
conhecimento, pois ao aplicar um conceito em uma nova situacao, a
aprendizagem se materializa.

Para Vygotsky,

A aquisicao da linguagem pode ser um paradigma para o pro-
blema da relacao entre aprendizado e desenvolvimento. A
linguagem surge inicialmente como um meio de comunica-
¢do entre a crianga e as pessoas em seu ambiente. Somente
depois, quando da conversao em fala interior, ela vem a orga-
nizar o pensamento da crianca, ou seja, torna-se uma funcao
mental interna. Piaget e outros demonstraram que, antes que
o raciocinio ocorra como uma atividade interna, ele é elabo-
rado, num grupo de criangas, como uma discussdo que tem
por objetivo provar o ponto de vista de cada uma (VYGOTSKY,
2007, p. 102).

E € justamente quando o desenvolvimento se completa que a
crianca possui a capacidade de formular o seu pensamento e com-
preender o pensamento dos outros. Dessa forma, a linguagem é,
portanto, um importante meio comunicacional entre a crianca e o
outro, com o mundo a sua volta. Quando ela chega ao estagio de
conversao da fala egocéntrica em fala internalizada, significa que
conseguiu organizar seu pensamento. E, da mesma forma que as
interacoes sociais da crianca desenvolvem sua fala interior e o pen-
samento reflexivo, elas também promovem o desenvolvimento de
suas acdes voluntarias. Sendo assim, o discurso interior trata-se da
linguagem em toda a sua totalidade, mais completa que a falada,



Contribuicdes do Sociointeracionismo de Vygotsky para a
Compreensdo do Processo de Aprendizagem do Aluno Surdo

pois ao pensar o individuo engloba tanto a situagao quanto o assun-
to pensado (VYGOTSKY, 2001, p. 99).

Concluindo, a linguagem ¢, originalmente, o meio de comuni-
cacdo entre a crianga e aqueles que lhe cercam e, posteriormente,
sera convertida em linguagem interna, quando se transforma em fun-
¢ao mental capaz de fornecer os meios fundamentais ao seu pensa-
mento (VYGOSTKY; LURIA; LEONTIEV, 2010). Quanto mais exposta a
signos mediante a intera¢do e quanto melhores forem os estimulos
que receber, melhores serdo as respostas dadas, ou seja: poucos es-
timulos receberdo respostas simples, mas ao aumentar o numero de
estimulos, mais complexas serdo as respostas. As trocas interativas
serao mediadoras no processo de interlocucido e compreensdo dos
sentidos desse sujeito singular com o mundo em que vive.

2 DA AQUISICAO DA LINGUAGEM AO DESENVOLVIMENTO E
APRENDIZAGEM ESCOLAR

A partir de seus estudos e pesquisas, Vygotsky (2007) compre-
endeu que o desenvolvimento da crianca € marcado por alteracoes
radicais em toda a estrutura de seu comportamento. Conforme vis-
to Na sec¢do anterior, a cada etapa, a crianca vai nao apenas mudan-
do suas respostas aos estimulos como também encontrando novas
maneiras de encontra-las, a partir de atividades mentais em que se
apropria dos instrumentos e signos e que geram novos instrumentos
de comportamento, “substituindo sua func¢éo psicologica por outra”
(VYGOTSKY, 2007, p. 80). Isso ocorre porque as operagoes que eram
realizadas por meio de adaptacdes diretas vao sendo realizadas por
meios indiretos. Sendo assim, a “complexidade crescente do com-
portamento das criancas reflete-se na mudanca dos meios que elas
usam para realizar novas tarefas e na correspondente reconstrucao
de seus processos psicoldgicos” (idem).
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Discorrer sobre a construgdo do pensamento e da linguagem foi
necessario porque tal compreensio sera fundamental para se pen-
sar a aprendizagem escolar, ja que cada atividade depende do mate-
rial com que se opera, dos estimulos e respostas. Aprendizado ser4,
portanto, é a aquisicdo de muitas capacidades especializadas, para
pensar sobre as mais variadas coisas, o que envolve a consciéncia,
que se trata "de um conjunto de determinadas capacidades
independentes ou de um conjunto de habitos especificos” (VYGOT-
SKY, 2007, p. 93), que resultam da relag¢do do individuo consigo mes-
mo. Isso se da pela reflexao do sujeito e mediante a compreensao
dos signos a que esta exposto; sem tal estdgio ndo ha desenvolvi-
mento da consciéncia.

Narelacdo entre desenvolvimento e aprendizagem, Vygotsky
apud Corréa (2017) evidencia a influéncia que o desenvolvimento
cultural tem sobre os processos biolégicos do individuo. Aportar
numa base psicoldgica para compreender os processos de apren-
dizagem e desenvolvimento pds em cheque uma das principais
teorias da época, a de Piaget, que considerava desenvolvimento
ou maturagdo a condi¢do prévia para a aprendizagem. Vygotsky
inverte essa posi¢ao, demonstrando que o individuo se desenvol-
ve porque aprende e que, na verdade, o principio fundamental é
a simultaneidade dos dois processos (VYGOTSKY; LURIA; LEON-
TIEV, 2010).

Considerada deste ponto de vista, a aprendizagem nao ¢, em
si mesma, desenvolvimento, mas uma correta organizacao da
aprendizagem da criang¢a conduz ao desenvolvimento mental,
ativa todo um grupo de processos de desenvolvimento, e esta
ativagdo ndo poderia produzir-se sem a aprendizagem. Por
isso, a aprendizagem é um momento intrinsecamente neces-
sario e universal para que se desenvolvam na crianga essas
caracteristicas humanas ndo-naturais, mas formadas histori-
camente (idem, p. 115).
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Isso se da mediante o desenvolvimento das fun¢des superiores,
tais como a atencao voluntdria, linguagem, memoria e pensamen-
to abstrato, que sdo de origem fundamentalmente cultural e que
ocorrem a partir de mediadores de natureza psicoldgica (os signos)
resultando em a¢des humanas mais complexas e sofisticadas. “Esta
hipotese pressupoe necessariamente que o processo de desenvolvi-
mento nao coincide com o da aprendizagem, o processo de desen-
volvimento segue o da aprendizagem, que cria a drea de desenvolvi-
mento potencial” (idem, p, 116).

No que se refere a aprendizagem, o autor assume que ela inclui
relacoes entre pessoas e que o ser humano, ao contrario dos ani-
mais, ndo nasce acabado. Ele possui um desenvolvimento em potén-
cia que vai se atualizando a partir da internalizagio de instrumentos
e signos apreendidos a partir da mediacdo com outros individuos.
E nesse ponto que Vygotsky ressalta a dependéncia que a crianca
tem em relagdo aos processos de ensino para o seu desenvolvimen-
to psicoldgico. Em cada etapa desse desenvolvimento encontra-se
uma nova estrutura da idade e também uma nova estrutura central
que serve como guia para a crianga reorganizar sua personalidade
sobre uma base nova.

O autor explica bem esse processo através do conceito de
Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), processo de transicdao da
crianca de uma fase de desenvolvimento a outra proxima/superior
através da interagdo com um adulto ou outra crianga mais capaz. O
conceito é importante para se compreender e avaliar o atual estado
das funcoes psicologicas em maturacao na crianca, especialmente
para verificar a capacidade de transicdo de um nivel de desenvolvi-
mento a outro, o que pode ser verificado através da imitagdo, pois
quando as func¢oes sdo insuficientes, a crianga nao consegue um
desempenho independente, ja que funcoes psicolégicas ainda estdo
ausentes.
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O indicativo de que se atingiu o desenvolvimento psicointelec-
tual serd a superacao, por si sd, sem ajuda dos outros e sem pergun-
tas-guia ou demonstra¢oes. Portanto, o ensino deve estar focado
nas fun¢des em desenvolvimento e fazé-las avangar. O professor
agira como mediador em situacoes de interacdo que levem a criancga
a novas e melhores oportunidades de impulsionar seu desenvolvi-
mento, focadas nas suas possibilidades.

Com o auxilio da imitagdo na atividade coletiva guiada pelos
adultos, a crianca pode fazer muito mais do que com a sua ca-
pacidade de compreensdo de modo independente. A diferenca
entre o nivel das tarefas realizaveis com o auxilio dos adultos
e o nivel das tarefas que podem desenvolver-se com uma ati-
vidade independente define a area de desenvolvimento poten-
cial da crianca (VYGOSTKY; LURIA; LEONTIEV, 2010, p. 112).

O autor considera relevante o fato de que a aprendizagem da
crianca comeg¢a muito antes da aprendizagem escolar e que esta
nunca partird do zero, pois “toda a aprendizagem da crianca na
escola tem uma pré-histéria” (idem, p. 109). Contudo, no contexto
educacional, o professor ¢ o mediador entre o aluno e o conheci-
mento, com a responsabilidade de intervir na ZDP dos alunos ob-
servando as peculiaridades para estabelecer estratégias adequadas
para a apropriacao do conhecimento cientifico.

Ao expor as criang¢as a aprendizagens novas e em colabora-
¢do com o adulto, oportuniza-se uma dindmica que coloca a crian-
ca diante da possibilidade de ampliagdo dos seus conhecimentos, o
que nao seria facil de se conseguir sem a mediagdo de um adulto,
dado o seu processo de maturagao.

Mas e para a pessoa surda, como se da essa interacao linguis-
tica, quando nao € possivel tais trocas simbdlicas, seja pela ausén-
cia de uma lingua comum entre ele e outro mais préximo (familia,



Contribuicdes do Sociointeracionismo de Vygotsky para a
Compreensdo do Processo de Aprendizagem do Aluno Surdo

colegas de escola ou trabalho)? Como se dao as condicoes de pos-
sibilidades para avangar nesse processo de aprendizagem e desen-
volvimento escolar, sem as devidas trocas simbolicas, mediadas en-
tre professor/colegas ouvintes, sem uma lingua de interlocugio? E
sobre isso que trataremos a seguir.

3 PAPEL DA MEDIACAO E AQUISICAO DA LINGUAGEM NO
PROCESSO DE DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM DA
PESSOA SURDA

O trabalho de Vygotky com criangas afdsicas e problemas
congénitos levou-o a estudar formas de promover seu desenvolvi-
mento, especialmente as criangas surdas. Em seus estudos dos fe-
nonmenos da defectologia, que tratam da criancga deficiente, apre-
sentados dos Fundamentos de defectologia (1997), Tomo V, de suas
Obras Escogidas, o autor trouxe a luz, baseado em metodologias
eficientes, muitas ideias ainda desconhecidas acerca da aprendiza-
gem, principalmente convidando a um olhar mais qualitativo acerca
dos processos que envolvem esse publico, explicitando que nenhu-
ma teoria € possivel se partir de premissas negativas, bem como
uma pratica educativa construida sobre tais principios. Dessa ma-
neira ele inseriu o status da defectologia como ciéncia, inserida a
partir de um objeto especifico, metodologicamente delimitado.

De acordo com o autor (1997), a desercao de criangas com de-
ficiéncia por parte das pessoas foi a causa de seu fracasso educa-
cional. A criancga surda vé-se, muitas vezes, desconectado dos lacos
sociais por ndo partilhar uma lingua comum com as pessoas em seu
contexto. Todavia, isso ndo parte dele, pelo contrario; seu instinto
de partilha, de vontade de vida social nao se diminui, segue forte o
desejo de comunicacao, de compreender o mundo. Vygotsky afirma
que embora pare¢a paradoxal, na crianga surda, por sua condi¢dao
fisica, a vontade de falar ¢ ainda maior do que na crianca ouvinte.
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E por ignorar isso que muitos pais e educadores deixaram-nas sem
quaisquer estimulos linguisticos. “Apesar disso, eles desenvolveram
e criaram sua propria linguagem, que cresceu a partir dessa inclina-
¢ao” (VYGOTSKY, 1997, p. 48, traducao nossa).

Por seu trabalho relevante, suas teorias de aprendizagem tém
sido recorrentes em inameras pesquisas, conforme levantamento
de Cavalcante (2016, p. 98): “aponto que Vygotsky é um autor recor-
rente nas produc¢oes no campo da surdez, seja na educagao seja na
interface surdez-ensino de lingua escrita”. Atestamos o que apon-
ta Cavalcante, através de consulta a Biblioteca Nacional de Teses e
Dissertagoes!, em que realizamos uma busca pelos termos Vygotsky
+ surdo ou surdez e, refinando a busca as pesquisas sobre a surdez
que utilizam Vygotsky como aporte tedrico principal, obtivemos um
total de 45 trabalhos, sendo 43 dissertacoes e 2 teses, sendo o pri-
meiro trabalho defendido em 1999.

Conforme discutido na se¢do anterior, as relagdes do indivi-
duo com o mundo sado estabelecidas a partir da internalizacdo dos
instrumentos e signos construidos historica e culturalmente. Essas
relacdes sdo entdo convertidas em funcdes mentais superiores, as
quais irdao promover a interagdo do sujeito com o mundo, com o
outro e consigo mesmo.

Conforme Vygotsky (2007), alinguagem esta estritamente rela-
cionada ao pensamento e a consciéncia e, na interlocugio, os senti-
dos podem ser divididos e reorganizados de diferentes formas. E na
interacao que partilhamos os significados e captamos outros, que
ecoamos Nossas vozes interiores e encontramos a voz do outro.

E importante compreender que, ainda mais que a qualquer
outro individuo, a linguagem, a comunicagdo, as experiéncias
sociais e o pertencimento a um grupo sao imprescindiveis para

1http: //bdtd.ibict.br/
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o desenvolvimento da pessoa surda. E a auséncia do sentido nao
pode impedir que as trocas simbolicas ocorram. Se € pela linguagem
que o pensamento se constitui, mesmo quando ele ndo pode se
comunicar com o outro, ele estd se comunicando consigo, ele
precisa estabelecer uma linguagem interna para a construcao de
sua consciéncia; a linguagem etsa sempre com ele.

Durante muito tempo, a surdez foi caracterizada de forma dis-
criminatdria, pejorativa e limitada, relacionada a um olhar exclusi-
vamente sob o ponto de vista biolégico, da falta de um dos sentidos
e atrelada a visao de deficiéncia do sujeito. A percep¢ao do outro
como diferente do “eu” é produzida a partir do que falamos e pen-
samos sobre ele e, geralmente, o olhar da sociedade acerca do surdo
ndo o acolhe em sua diferenca, mas colabora para construir ainda
mais estereotipos.

Como membro da sociedade, ele também participa e ¢ influen-
ciado por essas relagoes. Todavia, para a pessoa surda, o que muda ¢é
que ao invés do som, sua linguagem se tuilizara de sinais e imagens,
que funcionarao da mesma forma que a palavra para um ouvinte. Os
estudos sociointeracionistas mostram que a escolarizag¢ao da crian-
ca surda deve englobar, além dela mesma, seus interlocutores e as
culturas das quais ela faz parte.

Tudo depende de que exigéncias fazemos da educacgdo da
criancga surda e quais objetivos que esta educacao persegue.
Se s6 exigimos o dominio exterior da linguagem e a adaptagao
elementar para uma vida independente, entao o problema da
educacao da linguagem se soluciona com relativa facilidade
e prosperidade. Se exigimos a ampliacao sem limite, como se
ampliam em nosso caso, se o objetivo é a aproximagdo ma-
xima da crianga surda, integral em todos os aspectos e que
s6 apresenta como diferenca com a crianga normal a defici-
éncia auditiva, se nosso objetivo for a aproximac¢do maxima
da escola de surdos com a escola de crian¢as normais, entao
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percebemos uma divergéncia tremenda entre o desenvolvi-
mento global da crianca surda e o desenvolvimento de sua
linguagem (GOLDFELD, 2002, p. 99-100).

Por todas as dificuldades que ele enfrenta, desde o proprio
desnorteamento da familia diante da descoberta da surdez, ao
atraso na aprendizagem de uma lingua, aos esfor¢os envidados nas
tentativas de aquisi¢do da lingua oral, o individuo surdo acaba por
sofrer atraso de linguagem. Consequentemente, conforme estudos
de Goldfeld (2002, p. 47), “a crianca surda, ao sofrer atraso de lin-
guagem, mesmo que aprenda uma lingua tardiamente, tera sempre
como consequéncia deste atraso problemas emocionais, sociais e
cognitivos”

O desenvolvimento da crianca passa sempre por duas etapas:
primeiro em nivel interpsiquico, para depois ser internalizado
e vivido intrapsiquicamente. Estas pressuposi¢des sdo fun-
damentais para garantir uma visdo mais ampla e cientifica a
respeito da crianca surda (GOLDFELD, 2002, p. 16).

Sendo assim, a cultura, a linguagem e o didlogo sdo fundamen-
tais para seu desenvolvimento infantil, o que leva a concluir que a
auséncia de linguagem nao se limitara a comunicagdo, mas podera
atingir todas as areas do desenvolvimento da crianca.

Goldfeld (2002, p. 81-82), apoiada em Vygotsky, alerta que a au-
séncia e/ou baixa qualidade nas trocas interativas e de como o meio
sociocultural reage a surdez sdo causadores de muitos problemas
enfrentados por criancas surdas, ficando “evidente que toda a gra-
vidade e todas as limitacdes criadas pela deficiéncia ndo tém sua
origem na deficiéncia por si mesma, mas sim nas consequéncias,
nas complica¢des secunddrias provocadas por esta deficiéncia” A
marginalizacdo estd situada na sociedade, caracterizada por dife-
rencas culturais.
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A crianca cega ou surda pode conseguir um desenvolvimento
igual ao normal, porém as criancas com deficiéncia o fazem
de maneira diferente, por um caminho diferente, com outros
meios e para o pedagogo é importante conhecer a peculiari-
dade do caminho pelo qual deve conduzir a crianc¢a? (VYGOT-
SKY, 1997, p. 17, tradugao nossa, grifos do autor).

O que fica evidente aqui é que a crian¢a com deficiéncia ndo é
incapaz de se desenvolver como outras criangas ditas normais, mas
que ela se desenvolvera de outra forma, seguindo outros caminhos.
Todavia, a mediacao precisa acontecer de forma efetiva e ao profes-
sor faz-se necessario conhecer suas especificidades a fim de ter se-
guranca na condug¢do do processo, ja que a aquisicao da linguagem
partira do exterior para o interior do individuo.

Sendo assim, por que a surdez é capaz de causar tantas conse-
quéncias, ja que o surdo tem a possibilidade de utilizar uma lingua
visogestual para isso? De acordo com o que discutimos nas segoes
anteriores, € possivel concluir que a falta de contato com uma lin-
gua desde os primeiros meses de vida, na fase sensivel, e aos baixos
estimulos, como ocorre normalmente com ouvintes.

Para Vygotsky (2001), a linguagem esta estritamente relacio-
nada ao pensamento e a consciéncia e, na interlocugao, os sentidos
podem ser divididos e reorganizados de diferentes formas. Como
exemplo, podemos citar a pesquisa de Goldfeld (2002), que estudou
o comportamento de uma familia com gémeos, sendo que um deles
era surdo e o outro nao, em que sinalizou diversas situacoes de si-
lenciamentos nas interagdes entre eles e a crianca surda.

2 El nifio ciego o sordo puede lograr en el desarrollo lo mismo que el normal, pero los
niflos con defecto lo logran de distinto modo, por un camino distinto, con otros medias,
y para el pedagogo es importante conocer la peculiaridad del camino por el cual debe
conducir al nifio. La clave de la peculiaridad la brinda la ley de transformacion del menos
del defecto en el mas de la compensacion.
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Na escola, em situacdo de brincadeiras, a crianga surda, Gus-
tavo, nao participou de nenhuma brincadeira em conjunto. Houve
momentos de interacdo entre ele e as outras criangas, mas na maior
parte reduziram-se a gesto de apontar ou de mostrar objetos. Quan-
do interpelado por outras criancgas, Gustavo ndo demonstrou com-
preensdo, permanecendo isolado, inclusive na hora das refeicoes.
Em nenhum momento as professoras ou outras criancas, incluindo
o irmdo gémeo, tentaram lhe explicar as regras das brincadeiras.
Ninguém se incomodou com o seu distanciamento, sua atitude de
isolamento. A pouca estimulacdo da crianga, tanto em casa quan-
to na escola provoca muitas dificuldades cognitivas e estas passam
despercebidas pelos pais e profissionais da escola comum. Falta
consciéncia dos adultos que lidam com Gustavo da importéincia de
esclarecer todas as situacoes das quais ele participa.

As criancas surdas, mesmo as que nao sdo expostas a lingua
de sinais e ndo recebem nenhuma forma de tratamento fo-
noaudiolégico para adquirir a lingua oral, adquirem alguma
forma rudimentar de linguagem, elas simbolizam e conceitu-
am, pois convivem socialmente, interagem e se comunicam
de alguma forma. A diferenca ¢ que, ndo tendo acesso a uma
lingua estruturada, a qualidade e a quantidade de informa-
¢oes e assuntos abordados sdo muito inferiores aqueles que
os individuos ouvintes, em sua maioria, recebem e trocam.
(GOLDFELD, 2002, p. 62).

Como visto anteriormente, pensamento e linguagem percor-
rem caminhos dissemelhantes no inicio da vida da crianca, deno-
minados, segundo Vygotsky, de linguagem nao intelectual e pensa-
mento nao verbal.

Nesse caso o que o bebé, surdo ou ouvinte, apresenta inicial-
mente reacoes instintivas, o chorar, balbuciar e apontar para obje-
tos e vao criando significados a partir da relacao estabelecida com
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a mae ou cuidador. Todavia, essa construcao de significados tem
apenas a fung¢do comunicativa, que ja € o inicio do processo mais
complexo da linguagem. Vale ressaltar que, assim como a comuni-
cacdo, o inicio do desenvolvimento cognitivo também precisa ser
estimulado pelo adulto. A esse desenvolvimento, Vygotsky caracte-
riza como interpsiquico, em que se faz necessdaria a relagdo entre o
psiquismo do adulto e da crianga para surgir.

Ja a fala social com a fun¢do comunicativa se inicia por vol-
ta dos dois anos de idade e se desenvolve por duas vias, uma pelo
aumento da complexidade de estruturas linguisticas utilizadas na
comunicagao e outra quando a crianca passa a substituir por sua
propria voz a fala do adulto em forma de auxilio na realizacao de
tarefas, € a internalizagao.

E interessante perceber como a fala egocéntrica se desenvolve,
inicialmente sua estrutura gramatical é semelhante a da fala social,
mas com o tempo ela vai se diferenciando cada vez mais. Por exem-
plo, ela se torna abreviada, pois, sendo a crianca ela mesma o locu-
tor e interlocutor ndo ha necessidade de contextualizar o contetido
do discurso. Como também se torna predicativa ja que a crianca
sabe quem ou a que se refere entdo o sujeito ndo precisa ser men-
cionado.

Nessa fase o pensamento € basicamente por meio de conceitos,
pois, segundo Goldfeld, a fala interior tem suas proprias leis grama-
ticais e “sua sintaxe parece desconexa e incompleta se comparada a
fala social. A fala interior € basicamente uma cadeia de significados,
de generalizacoes, sua expressao fonética € secundaria” (2002, p.
60). Desse modo segue a aquisicdo da linguagem, Godlfeld (2002)
explica que parte do exterior para o interior que posteriormente
passa a dominar e orientar o pensamento pela fala egocéntrica que,
por fim, se torna a fala interior considerada a principal forma de
pensar que também ¢ chamada de pensamento linguistico.

133



134

Surdez & Libras

Na crianga surda também ocorrem tais mecanismos, desde que
a ela sejam oferecidos estimulos para tal. Goldfeld (2002) observou
em pesquisa essa ocorréncia mesmo entre aquelas que niao pos-
suem acesso a lingua natural, a lingua de sinais, ou a lingua oral
de alguma forma. Citando Kelman, a autora afirma que foi possivel
perceber varios sinais que sdo caracteristicos da linguagem egocén-
trica, como por exemplo o tempo de reacao, articulagao silenciosa
dos labios, mimica orofacial e expressoes corporais.

Goldfeld explica que isso se torna possivel porque, mesmo
sem dominio de lingua alguma, o sujeito surdo adquire alguma for-
ma simples de linguagem devido ao convivio social, permitindo-lhe
interagir e se comunicar de alguma forma.

[...] a crianca surda, que cria um conjunto com sua familia al-
guns signos, os utiliza para a organizagdo de seu pensamen-
to. Ou seja, a linguagem rudimentar que toda crianga surda
desenvolve pelas interagdes sociais é utilizada ndo s6 para a
comunicagdo, mas também para a organizacdo de seu pensa-
mento (GOLDFELD, 2002 p. 63).

Isso sé indica o quanto a teoria de Vygotsky foi assertiva no que
se refere ao processo de desenvolvimento a partir das interacoes
sociais. Ele questiona sobre o que esperamos da educac¢ao da crian-
ca surda, quais os objetivos. Isso significa que se apenas exigimos
o dominio da linguagem como comunicacao, basta que a lingua de
sinais seja oferecida posteriormente, sem delimitacdo de tempo ou
idade. Mas se o desejado € que a crianca surda possa ter acesso a
uma educagao integral, ampliadas as esferas cognitivas, que seu de-
senvolvimento difira do de uma crianga ouvinte apenas no quesito
da audigdo, entdo ¢ preciso investir em formas de estimulagdo e
mediacao linguisticas, especialmente nos primeiros anos de vida, o
que significa aten¢do da familia em inseri-la nas interlocugdes, em
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contextualizar o que ela vé e o que acontece, assim como ocorre
com um bebé ouvinte. Isso significa contato precoce com sinaliza-
¢coes. Em creches e educagao infantil, é imprescindivel a utilizagao
de brincadeiras e de explora¢do da lingua de sinais.

Com isso, o processo que vai da compreensdo exterior, do
mundo a sua volta sera, gradativamente, internalizado e somente
assim ela podera avancar da fase da psicologia ingénua, concreta,
para o pensamento interior, capaz de pensar abstratamente, ex-
pressando por uma fala interior aquilo que percebe nessa relacao
com o mundo, com 0 outro e consigo mesma.

Uma crianga abandonada a si mesma ndo podera evoluir ade-
quadamente para o nivel de pensamento abstrato desejavel e é, por-
tanto, tarefa concreta da escola envidar esfor¢os para que ela possa
ser encaminhada nessa direcao, a fim de desenvolver o que lhe falta
(VYGOSTKY; LURIA; LEONTIEV, 2010).

Ndo podemos ignorar as necessidades da crianca nesse peri-
odo; pelo contrario, € preciso incentiva-la para que entre em acao.
Ao incentivar e atentar para as atividades realizadas pela crianga,
poderemos acompanhar seus avan¢os de um estagio para outro, ja
que todo e qualquer avanco estara interligado as mudancas provo-
cadas pelo incentivos, motivagoes e disposicoes.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Os pressupostos da teoria de Vygotsky que tratam dos proces-
so mentais superiores e da importancia da interacdo social para o
desenvolvimento do pensamento e da linguagem do individuo tém
pautado as discussoes da formacao docente em todo o pais. Por tra-
tar do processo de desenvolvimento e aprendizagem das pessoas
com deficiéncia, apontando para o descaso da sociedade para com
elas como a causa maior de seus problemas e ndo a deficiéncia em
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si, ele tem se tornado um dos tedricos mais citados em pesquisas
que tratam da educacgio de alunos com deficiéncia.

Neste artigo, objetivamos discutir a importancia da teoria vy-
gotskyana da interacdo social, especificamente no que se refere a
construcdo do pensamento e da lingugem para a compreensao do
processo de aprendizagem do aluno surdo.

Sendo a linguagem tao estreitamente relacionada ao pensa-
mento e a consciéncia, consideramos que essa teoria se destaca
como chave para a compreensdo da natureza da consciéncia hu-
mana e, portanto, de extrema relevincia para o campo educacional.
Entender como surgem os processos que levam a criang¢a a apren-
der e se desenvolver pode ser a chave para uma construcao tedrica
que paute uma pratica mais efetiva.

Aqui buscamos ressaltar que a construgao de significados esta
diretamente relacionada as interacoes humanas e as suas definicoes
compartilhadas. A corrente sociointeracionista compreende a lin-
guagem Nao apenas como meio comunicativo, mas como essencial
para o desenvolvimento cognitivo da crianga, pois atua na constitui-
¢do do pensamento, que sera direcionado pelos estimulos culturais,
pelas relagdes interpessoais a que ela estd exposta mediante a lin-
guagem. Sendo assim, nao se pode prescindir das trocas interativas,
o mais cedo possivel, seja na esfera familiar, social ou escolar, a fim
garantir a crianca surda um desenvolvimento cognitivo mais efetivo.

Concluindo, compreendemos que o aprendizado escolar pre-
cisa estar bem alicercado nessa compreensdo tedrica, favorecendo,
dessa maneira, a construgcdo de uma pratica que considere a im-
portancia dos estimulos interativos e linguisticos para o desenvol-
vimento cognitivo da crianca surda, e que devem ser direcionados
pelos estimulos culturais, pelas relacdes interpessoais, mediante a
lingua de sinais, o mais cedo possivel.
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1 SITUA(;AO DAS PESSOAS SURDAS NO BRASIL

Apreender e entender, hoje em dia, a situacdo vivenciada pelas
pessoas com surdez na sociedade brasileira, sobretudo, aquelas que
convivem nos espacos escolares e outros dominios sociais como
supermercados, bibliotecas, cinemas etc., tem levado importantes
pesquisadores, estudiosos e politicos dentre outros, interessados
na tematica volvida para a compreensdo do modus vivendi da pessoa
surda, a buscar informacoes sobre as politicas publicas basicamente
as de educac¢@o que venham a favorecer essas pessoas.

Certos estudos buscam saber como as politicas publicas de
educacao podem facilitar a inclusdo de alunos surdos nas redes re-
gulares de ensino e de que forma estao sendo aplicadas. Quais me-
todologias e/ou processos pedagdgicos estdo sendo realizados e/
ou praticados de modo que o aluno surdo sinta-se em pé de igualda-
de com alunos ouvintes proporcionando uma educagao de igualita-
rismo, respeitando, nada obstante, a individualidade de cada um dos
sujeitos, sejam ouvintes ou ndo além de desenvolver uma educagao
voltada para a subjetividade e que supere a pratica excludente no
ambiente escolar garantindo ao aluno surdo a participagao e agao
construtiva dentro e fora do espacgo escolar.

Pensar a educacao como mediagcao de insercao social e que
esta pode oferecer ao aluno surdo novas perspectivas profissio-
nais e sociais ¢ importante, vez que a educagcio pode ser apre-
endida como pratica libertadora e responsavel, certamente, pela
insercdo das pessoas ao contexto social. Entretanto, caso isso nao
ocorra a educagdo permanecera opressora, dai que ¢ necessario
pensar e praticar uma educagao como o caminho para a inclusao
social, que desenvolva espagos apropriados para o aprendizado do
aluno surdo, que prepare o corpo docente para incluir esse aluno
por especifico, que formule e implante politicas publicas de edu-
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cacao favoraveis ao aprendizado desses alunos acolhedoras e que
os envolvam socialmente.

O processo de inclusdo do surdo na educacgao precisa do apoio
familiar através do acompanhamento do aluno dentro e fora do es-
paco escolar, torna-se imprescindivel para o crescimento educacio-
nal e social do surdo dado que, a familia é avaliada como o primeiro
grupo social do qual o aluno tem contato e do qual dependera para
ser exposto e introduzido a outros grupos como 0s grupos esco-
lares, para que, a partir destes, ele possa se relacionar com outros
sujeitos.

Para Quadros (1997) ha no Brasil inumeras criangas surdas de-
sassistidas, isto €, que ndo tem uma educacdo especializada levando
muitas delas a rentincia escolar contribuindo para o aumento de
surdos analfabetos ou com muitos anos fora da escola. O que se
percebe ¢é a baixo autoestima das criancgas surdas que sentem elas
proprias seu baixo rendimento escolar. No sentido de resolver este
problema, e incluir educacionalmente essas criangas é preciso que
a proposta curricular educacional esteja apoiada em praticas que
ajudem no desenvolvimento da identidade dos alunos com perda
total ou parcial da audicao cuja interagdo com o meio em que vivem
e convivem possam se concretizar, segundo a Lei 5626/05, isso se
da a partir de manifesta¢des visuais.

Em algumas comunidades, a inclusao social do surdo no espa-
¢o escolar e as politicas publicas de educacao tem se dado de forma
efetiva em outras ndo. O Decreto de n° 6. 949,/2009 promulgado na
Convencdo dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia que oferece ao
surdo o pleno direito a participacido dos acontecimentos sociais atra-
vés da acessibilidade, assim como respeito em todos os aspectos,
efetiva participacdo dos sujeitos deficientes na sociedade, aceitacao
de pessoas surda, igualdade para todos em todos os aspectos sejam
eles sociais, profissionais, educacionais entre outros nem sempre €
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respeitado, todavia a luta é permanente e mais e mais pessoas tém se
conscientizado da necessidade de se inserir o surdo na sociedade por
lei e pelo direito social e humano que lhe € inerente.

As politicas publicas de educagdo por meio da resolugiao n/° 2
de setembro de 2000 que institui Diretrizes Nacionais para a Edu-
cacao Especial na Educagao Basica promulgada pela CNE/CEB de-
monstra preocupacgdo com o desenvolvimento educacional de alu-
nos que possuem algum grau de deficiéncia auditiva nos espagos do
saber a fim de auxiliar o aluno no seu processo de interagao social,
aprendizado e o contato com os conteudos escolares. Acreditamos
que esse ¢ um importante marco legal para se concretizar politicas
publicas de educagdo que finalmente incluam o sujeito surdo em
igualdade de condi¢des com o ouvinte na sociedade brasileira nas
diferentes formas societais.

2 0 QUE SAO POLITICAS PUBLICAS'?

(..) A educacgdo ¢ a unica coisa deste mundo em que acredito
de maneira inabalavel. (MEIRELES, 1998, p. 46).

Enquanto tema contemporaneo, as Politicas Publicas consis-
tem em um campo do saber em construgao. Esta concepgao funda-
mentou a investigacdo que foi desenvolvida, nela construi esta parte
do trabalho de modo a reconhecer que as mesmas constituem “[...]
um campo de estudo da pesquisa social em desenvolvimento [...]”
(SILVA, 2001, p. 44). Deste modo, faz-se necessario compreender a
dindmica e os principais determinantes das Politicas Publicas, in-
clusive, seu desenho conceitual no sentido de facilitar a producao
cientifica nessa tematica.

1 Texto feito com base em pesquisa realizada em meu pos-doutoramento na Universidade Federal do
Maranhdo.
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De outro lado, Politica Publica pode ser entendida como poli-
tica estatal de regulacdo e intervenc¢do social: “Toda politica publica
¢ uma forma de regulacao e intervencao na sociedade [...]" (SILVA,
2001, p. 37). E deliberacdo tomada pelo Estado, no qual se revela
como a condensacao material de uma relacao de forgas entre clas-
ses ou fracoes de classe.

As Politicas Publicas tém fina articulacdo com o Estado, que
por sua vez tem abrangéncia historica articulada com a dinamica
das transformacgdes sociais, econdmicas, politicas e culturais de
uma determinada sociedade, e com a sua capacidade de resolver ou
ndo os problemas e os dilemas de sua época.

Inexiste um pensamento consensual quando se trata de definir
Politicas Publicas. Em primeiro lugar € necessario considerar o lugar
de origem dessa temadtica, isto é:

1) Onde surgiu?

2) Quem desenvolveu?

3) Quais as principais correntes tedrico-metodoldgicas hege-

monicas?

4) Como os estudiosos nacionais se apropriaram do debate e
de que forma o mesmo tem norteado estudos e pesquisas
nos diferentes campos de saber?

Estas questdes podem servir de norte, com o objetivo de es-
truturar esta parte do texto. Na tentativa de responder a primeira
pergunta, isto é, a questdo da origem, recorri ao que ja se tornou
consenso entre os pesquisadores desse campo, a saber: que o estu-
do das Politicas Publicas, inicialmente, desenvolveu-se nos Estados
Unidos da América nos anos de 1950, praticamente, com a finalidade
de se investigar as acdes do governo.

Pois é como area do conhecimento académico, com énfase no
que os governos fazem ou deixam de fazer, os que ganham ou per-
dem com as agdes de governo, quais os sujeitos, disputas, confli-
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tos, jogos de poder envolvidos, que se desenvolve tal tematica no
contexto norte-americano. Ha uma particularidade neste caso: os
estudos ndo se fundamentam em bases teoricas sobre o papel do
Estado. O que equivale dizer que a preocupacao central encontra-
-se em compreender o ciclo da politica e os seus meandros.

Também, interessa enfatizar que estudos sobre a tematica sdo
encontrados na Europa, cujo epicentro analitico concentrou-se
mais na relagcdo Estado (institui¢des) e sociedade civil e menos no
papel do governo no contexto da operacionalizacdao das Politicas
Publicas. Desta forma surge como um desdobramento dos traba-
lhos baseados em teorias explicativas sobre o papel do estado e do
governo.

Ao estudar Politicas Publicas é importante apreender que seu
conceito é polifonico, devido a sua prépria natureza. Foi possivel
identificar na literatura estudada caracteristicas que enfatizam o
campo semantico das Politicas Pablicas como: relagoes entre dife-
rentes temas e sistemas, presencga institucional, processos de curto,
médio e longo prazo, utiliza¢do de recursos publicos, processos de-
cisérios e ndo-decisorios, sujeitos envolvidos, disputas, interesses e
relacoes causais.

Quanto as Politicas Publicas, Secchi (2010, p. 13) admite que
“[...] consolidou, nos ultimos sessenta anos, um corpus teorico pro-
prio, um instrumental analitico util e um vocabulario voltado para
a compreensao de fendmenos de natureza politico-administrativa”
Tal assertiva vai de encontro a constatacdo da maioria dos estudio-
sos dessa tematica, que enfatizam ser esse campo de estudo plural,
portanto, transporta alguns desafios.

O principal desafio encontra-se na impossibilidade de unifor-
mizar as abordagens. Em outros termos: ndo ha uma forma univoca
nos estudos voltados para a investigacao de Politicas Publicas. Ha
nessa area:
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1) Incipiente produgao teorica;

2) Insuficiéncia dialégica entre as ciéncias que
contribuem para oferecer subsidios tedrico-metodologicos
no que diz respeito a aplicabilidade no ambito das pesquisas;
e

3) Escassa literatura nacional sobre a temaética.

A dificuldade em precisar teoricamente a categoria Politicas
Publicas encontra-se menos em sua complexidade conceitual, por
se tratar de um campo multidisciplinar; e mais pela superficialidade
com a qual alguns estudos enfrentam a questao. Como exemplo, des-
taco a seguinte definicdo de Politicas Publicas, “As politicas publicas
sdo a concretizagdo da acdo governamental” (ANABILE, 2012, p. 390).

O autor ndo erra quando afirma isto, mas, simplifica demais o
conceito de forma que retira a dialeticidade do mesmo e acaba por
referendar uma perspectiva positivista do processo. Deste modo,
foi elaborado um quadro das principais correntes tedrico-metodo-
logicas que fundamentam o estudo das Politicas Pablicas para faci-
litar o entendimento do conceito:

Quadro 1 - Correntes tedrico-metodolégicas e modelos hegemdnicos

Correntes teori- | Modelos hegemodnicos
co-metodologicas

Positivismo Incrementalismo - os autores que discutem esta perspectiva
partem do principio de que as decisdes para implantacao das
Politicas Publicas sao determinadas de forma marginal, isto €,
pela forca dos que detém o poder.

Positivismo Ciclo da politica - os autores que defendem esta perspecti-
va reconhecem que as Politicas Publicas tém um ciclo de vida,
formado por varios estdgios, a saber: definicio da agenda,
identificacao de alternativas, avaliagdo das op¢des, implemen-
tagdo e avaliacdo.

Positivismo Garbage Can - os autores desta perspectiva argumentam que
as politicas publicas sdo feitas com base em escolhas aleat6-
rias, vez que muitos sao os problemas e poucas as solugoes.
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Correntes teéri- | Modelos hegemodnicos
co-metodologicas

Funcionalismo Coalizao de defesa - os autores desta perspectiva argumentam
que as politicas publicas sdo feitas com base nas relacdes entre
os diferentes sujeitos.

Conflitualismo Arenas sociais - os autores desta perspectiva argumentam que
as Politicas Publicas sdo feitas por iniciativa dos burocratas
que se enfrentam no momento de definir qual Politica Publica
sera implantada.

Funcionalismo Equilibrio interrompido - os autores desta perspectiva ar-
gumentam que as Politicas Publicas mudam conforme as cir-
cunstancias sociais.

Funcionalismo Gerencialismo publico - os autores desta perspectiva ar-
gumentam que as Politicas Publicas dependem da situagdo
financeira do Estado. Por isto, o Ajuste Fiscal ¢ fundamen-
tal no sentido de garantir a eficiéncia e eficicia das Politicas
Publicas.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (Elione Maria Nogueira Diégenes) com base em: SOUZA, Ce-
lina. Estado da arte da pesquisa em politicas publicas. HOCHMAN, Gilberto; ARRETCHE, Marta;
MARQUES, Eduardo (Orgs.). Politicas Piblicas no Brasil. Rio de Janeiro: FIOCRUZ, 2007. p. 65-86.

Os tipos de abordagens que dominam o campo de analise das
Politicas Publicas estdo evidentes. Hegemonicamente, sdo: o po-
sitivismo e o funcionalismo, que fundamentam seus modelos fun-
dantes. De certa forma, tais correntes tedrico-metodologicas so-
brelevam-se pela for¢a do empirismo que ainda domina as Ciéncias
Sociais, principalmente as que se voltam para a questdo da aplicabi-
lidade de seus pressupostos.

O positivismo e seus herdeiros epistemologicos tém, com re-
lativa estabilidade, carregados a investigagdo sobre as Politicas Pu-
blicas porque os estudiosos dessa area valorizam a observagio in-
dependente na busca de verdades cientificas e a verificacao objetiva
na busca do conhecimento. Isto atende de certa forma aos critérios
racionais pautados na eficacia, eficiéncia e efetividade das Politicas
Publicas em seus diferentes desenhos.

Apesar dessa realidade, a teoria social critica vem se estabele-
cendo como possibilidade tedrico-metodologica concreta no cam-
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po das Politicas Publicas. Nisto, seu espago de investigacao diversi-
fica-se quando se trata da producao de conhecimento e do tipo de
estudo realizado nessa area. Existem ainda outras tendéncias que
apesar de nao se constituirem hegemonicas embasam trabalhos de
pesquisa nessa linha.

E importante citar, alternativas influenciadas em grande parte
pelo pés-modernismo. Como tenho argumentado, a area de Poli-
ticas Pablicas ¢ multivocal e em tal sentido € que ressalto a mul-
tipluralidade de abordagens que, aos poucos, apropriam-se dessa
tematica. E bom lembrar os estudos desenvolvidos nos cursos de
Po6s-Graduacao das Ciéncias Humanas como Educacao, Servico So-
cial, Ciéncias Sociais, Antropologia e Ciéncia Politica.

Com isto, o campo das Politicas Publicas tem um grande desa-
fio pela frente: aprender a trabalhar com as diferentes abordagens e
perspectivas que formam sua base epistemoldgica devido a interse-
cao de diferentes areas do saber em composicao cientifica.

O interessante € atentar para a necessidade de um permanente
didlogo entre Ciéncia Politica, Servigo Social, Sociologia, Adminis-
tracdo Publica, Antropologia, Direito, Psicologia, demografia, Histo-
ria e Relacoes Internacionais.

Sao tantos os estudos que construiram uma base conceitual de
Politicas Publicas, que se fez necessario a elaboracdo de um qua-
dro-sintese de modo a compreender como os diferentes conceitos
foram elaborados e a que tipo de area cientifica se refere. Este qua-
dro tem somente como objetivo explicitar didaticamente as concep-
coes de Politicas Publicas. Assim, estruturalmente o quadro indica:
o conceito, o autor que o elaborou e a drea em que o conceito se
desenvolveu.
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Quadro 2 - Conceitos de Politicas Publicas?
Conceito Autor Area

“[...] toda politica publica é uma forma de | Silva e Silva Servico Social
regulacdo ou interven¢do na sociedade.
(SILVA, 2008, p. 90)

“Qualquer politica publica é em grande | Marta Arretche Ciéncias Sociais
parte um esforco de coordenagdo de for-
¢as centrifugas que operam no interior da
propria maquina estatal e na sociedade”
(ARRETCHE, 2001, p. 30)

“[..] a capacidade da acdo estatal em | Sonia Draibe Ciéncia Politica
promover o desenvolvimento social [...]”
(DRAIBE, 1997, p. 10).

“[...] as politicas estatais [...] devem ser | Gilberto Hochman | Ciéncia Politica
compreendidas pela sua dinidmica in-
terna, mas também como resultantes e
condicionadas por essas interacdes.” (HO-
CHMAN, 2007, p. 370).

Fonte: pesquisadora (2014).

3 CONTEXTUALIZACAO HISTORICA

O atual cendrio educacional, mais especificamente no que se
refere a educacdo de surdos, tem assentado a necessidade de de-
bates sérios sobre os objetivos das politicas formuladas. Nao a toa,
educacao e inclusdo, quando pensadas de forma univoca, permitem
diferentes cortes epistemolégicos, corroborando a complexidade de
tal reflexdo e a exigéncia de questoes criticas das politicas inclusivas.

O presente artigo abre uma possibilidade de refletirmos acerca
das politicas publicas de educacgdo inclusivas que abrangem aspec-
tos sociais, culturais, politicos e pedagdgicos. Para isso busca arti-
cular os principais marcos politicos, a partir de 2002 (com o reco-
nhecimento da lingua de sinais) com o conceito de gestao.

2 Neste quadro, considero os autores que tém escrito substancialmente sobre o tema em
foco (Elione Maria Nogueira Di6genes).
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Essas interrelacoes ocorrem a partir da seguinte questao: de
que forma as politicas publicas de educacgio interferem na educagio
dos surdos? As no¢des de subjetividade e gestao sao essenciais, pois
o certo ¢ que queremos entender a constituicdo da educagdo para
os surdos no Brasil entendendo os eixos das fundamentais politicas
publicas e considerar de que maneira tais politicas publicas, perce-
bidas como praticas de Estado, se oferecem como dispositivos ao
processo de composi¢do subjetiva dos surdos.

Esses objetivos se edificam e tomam sentido através das leitu-
ras e de pesquisas bibliograficas, além de um olhar acautelado sobre
0 que nao ¢ imediatamente perceptivel nas aludidas politicas. Jun-
te-se a isso, a imersdo na comunidade surda que também aparecer
como importante solu¢cao metodologico.

A luta das pessoas surdas no Brasil ndo ¢ de hoje. Sempre foi
uma luta solitaria e solidaria. As familias que tinham surdos ou os
escondiam ou buscam solu¢des com parentes ou amigos fundando
associacao educacionais para cuidar de seus filhos, pois o Estado
ndo se responsabilizava pela educacdo das criangas surdas s6 mais
recentemente ¢ que essa luta ganhou espraiamento por todo o te-
cido societal.

Somente no século XXI é que podemos afirmar que temos um
marco legal universal no Brasil. A lei a que nos referimos € a “Lei
da Libras”, a Lei n° 10.436 /02, segundo a qual “¢ reconhecida como
meio legal de comunicagdo e expressao a Lingua Brasileira de Sinais
- Libras e outros recursos de expressao a ela associados” (art.1°).
Posteriormente temos o Decreto n° 5.626/05 que regulamenta a
referida Lei e lhe d4 outras providéncias.

O Decreto visa o acesso a escola regular dos alunos surdos. Dis-
poe sobre a inclusao da Libras como disciplina curricular, a formac¢ao
e a certificacdo de professor, instrutor e tradutor/intérprete de Li-
bras, o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua para alu-
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nos surdos e a organizagao da educacao bilingue no ensino regular.
O reconhecimento de uma lingua e de uma educacao bilingue (sen-
do que devem ocorrer em escolas inclusivas), a comunidade surda é
levada a colaborar com essas politicas e trabalhar no sentido de efe-
tivar a inclusao que a politica ptblica de educacao pretende garantir.

Para a politica publica de educacdo por meio desse decreto
a educacdo da pessoa surda ¢ da responsabilidade de todos e nao
apenas de poucos, desta forma univerlisando e coletivizando a in-
clusao educacional. Portanto, o interesse é o de compartilhar os sa-
beres como afirma Rose (2011). No capitulo II, do Decreto n° 5.626,
ao instituir no Art. 3 que

A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obriga-
téria nos cursos de formacio de professores para o exercicio
do magistério, em nivel médio e superior, e nos cursos de Fo-
noaudiologia, de institui¢des de ensino, publicas e privadas,
do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios. § 1 o Todos os
cursos de licenciatura, nas diferentes areas do conhecimento,
o curso normal de nivel médio, o curso normal superior, o
curso de Pedagogia e o curso de Educacao Especial sdo con-
siderados cursos de formacdo de professores e profissionais
da educacido para o exercicio do magistério.

Podemos entender isto como positivo, pois se os professo-
res aprendem e sabem a lingua de sinais vao saber e poder incluir
seus alunos surdos no ambiente escolar. Incluir os surdos na socia-
bilidade escolar sempre foi uma demanda da luta desse segmento
que sofreu durante séculos o estigma pela dificuldade de comu-
nicacdo. A difusdo da lingua de sinais é imperiosa, por suposto, e
condicao necessdria para inclusao do surdo na sociedade (conside-
rando que os mesmos vivenciaram por muitos anos praticas exclu-
dentes, segregacionistas e normalizadoras) e isso consiste em um
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ponto positivo da insercdo da disciplina, conforme mencionado no
capitulo II. E importante, levar em conta que, para o efetivo éxito
da politica, os professores precisam de fato, assenhorearem-se da
lingua, ndo basta uma carga horaria minima de 80h em quatro anos
de licenciatura, e sim, pelo menos 160h. S6 assim os professores de
fato compreenderdo os meandros da lingua.

No cendrio escolar inclusivo pensamos em docentes responsa-
veis pela educacao de seus alunos surdos, que pensem metodolo-
gias e praticas de aprendizagem para esses. O Decreto se fortalece
mais tarde com a Politica de Educacio Especial na Perspectiva da
Educagdo Inclusiva/2008. Esta ¢ uma Politica que compreende en-
tre seus diferentes sujeitos, os surdos, pertencentes ao grupo dos
deficientes. Um movimento educacional e politico que coloca os
surdos em uma Politica de Educacgdo Especial, avaliando a surdez
como uma necessidade educacional especial, em que ¢ publico alvo
do Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Portanto, o olhar para os movimentos politicos e educacionais
dos surdos no Brasil, a comunidade surda festeja as conquistas visi-
veis no mais recente marco politico no Brasil. A constituicdo subje-
tiva dos surdos que segue e se di acoplado aos discursos e praticas
politicas agora se apreende em um momento delicado. Certamen-
te é decorréncia de sua resisténcia e questionamento as dificeis
épocas em que viveram de isolamento e profundo abandono social
e estatal.

4 CONCLUSAO

A realidade muda. Mesmo que de forma lenta. Na area da edu-
cacgdo, isso é uma realidade. A educacao segue o mundo. Nio existe
transformacdo no mundo, como compreendemos, que seja come-
tida da noite para o dia. As amplas conquistas da humanidade, em
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qualquer campo do desenvolvimento, demandam tempo e muita
disciplina, luta e coragem. Mas sao as mutagoes, por mais comple-
Xas que sejam, que nos tornam cada vez repares enquanto seres
humanos, enquanto sociedade.

A inclusao educacional, recentemente, nao era matéria de Es-
tado. Hoje €, Alids € assunto estratégico. Muitas sdo as controvér-
sias em relacdo a questdo, designadamente quando diz respeito ao
acesso das pessoas com surdez a escola comum. Quase como numa
guerra, dividindo as pessoas de um lado e, de outro, esta quem de-
fende a inclusdo, esta quem ndo defende. N6s defendemos.

A educacao inclusiva parte da premissa de que a escola comum
¢ o lugar (de direito, do direito humano e social) de todos. DE TO-
DOS; DE CADA UM (A). Na escola, as pessoas devem se desenvol-
ver e aprender juntas, tendo cada uma atendidas suas necessidades
particulares. Na Politica Nacional de Educacio Especial na Perspec-
tiva da Educagao Inclusiva, esta muito vivo com relagdo a surdez.
Por entendermos que essa politica ptblica de educac¢do pode vir a
promover a educagao inclusiva reproduzimos abaixo a Nota Técnica
05/2011 - MEC/SECADI/GAB.

Nota Técnica 05/2011 - MEC/SECADI/GAB
Data: 19 de maio de 2011
Assunto: Implementacao da Educacao Bilingue

A Politica Nacional de Educacao Especial na perspectiva da
Educacao Inclusiva (MEC/2008) define a educacao especial como
modalidade de ensino transversal a todos os niveis e modalidades,
realizada de forma complementar ou suplementar a escolariza¢ao
dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvol-
vimento e altas habilidades /superdotacao, matriculados em classes
comuns do ensino regular. Nesse sentido, a Politica orienta os siste-
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mas de ensino para garantia do ingresso dos estudantes com surdez
nas escolas comuns, mediante a oferta da educacao bilingue, dos
servicos de tradutores intérpretes de Libras/Lingua Portuguesa e
do ensino de Libras.

Com o objetivo de orientar a implementagdo dessa Politica, o
Decreto n°. 6.571/2008, no seu art. 6°, institui o financiamento da
dupla matricula de estudantes publico alvo da educagao especial no
ambito do FUNDEB, matriculados no ensino regular da rede publica
e no Atendimento Educacional Especializado - AEE, de forma con-
comitante.

Na perspectiva inclusiva as Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado na Educagdo Basica, por
meio da Resolu¢cdao no 4 CNE/CEB/2009 define, no artigo 1°, que
cabe aos “sistemas de ensino matricular os estudantes com defici-
éncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/
superdotagdo nas classes comuns do ensino regular e no Atendi-
mento Educacional Especializado - AEE [...]".

De acordo com essas Diretrizes, o AEE deve integrar o projeto
politico pedagogico da escola, envolver a participacdo da familia e
ser realizado em articulacdo com as demais politicas publicas. Para
a oferta deste atendimento, deve ser disponibilizado: professor para
Atendimento Educacional Especializado, profissional para atuar em
atividades de apoio, tradutor e intérprete da Lingua Brasileira de
Sinais, guia intérprete, entre outros.

A oferta do AEE é fundamental para a efetivagcdo da proposta de
educacao bilingue estabelecida no Decreto n° 5626,/2005, que re-
gulamenta Lei no. 10.436 /2002, construido pelo Ministério da Edu-
cacdo em parceria com a Federagdo Nacional de Educacao e Inte-
gracao de Surdos - FENEIS e demais 6rgaos governamentais e nao
governamentais. De acordo com este Decreto, a educagdo bilingue
para estudantes com surdez caracteriza-se pelo ensino ministrado
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por meio da Lingua Portuguesa e da Libra, devendo ser disponibili-
zados os servicos de tradutor/intérprete e o ensino da Libras para
os estudantes.

A organizagao da educacao bilingue esta prevista no Decreto
n° 5626,/2005, no seu Art. 22, incisos I e II:

I - Escola e classes de educacao bilingue, abertas a alunos sur-
dos e ouvintes, com professores bilingues na educagao infantil e nos
anos iniciais do ensino fundamental;

II - Escolas bilingues ou escolas comuns do ensino regular,
abertas aos alunos surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino
fundamental, ensino médio ou educagao profissional, com docentes
das diferentes areas do conhecimento cientes da singularidade lin-
giistica dos alunos surdos, bem como com a presenca de tradutor/
intérprete de Libras e Lingua Portuguesa.

A educacio bilingue para estudantes com surdez nas escolas
comuns visa garantir o pleno acesso a comunicacao, a informacao e
a educacao, conforme Art. 15 e 16:

Art. 15. Para complementar o curriculo da base nacional co-
mum, o ensino de Libras e o ensino da modalidade escrita da Lingua
Portuguesa, como segunda lingua para alunos surdos, devem ser
ministrados em uma perspectiva dialdgica, funcional e instrumen-
tal, como:

I - atividades ou complementacdo curricular especifica na
educacio infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental; e

Il - areas de conhecimento, como disciplinas curriculares, nos
anos finais do ensino fundamental, no ensino médio e na educacao
superior.

Art. 16. A modalidade oral da Lingua Portuguesa, na educacao
basica, deve ser ofertada aos alunos surdos ou com deficiéncia au-
ditiva, preferencialmente em turno distinto ao da escolarizacao, por
meio de acdes integradas entre as areas da saude e da educagio,
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resguardado o direito de op¢do da familia ou do proprio aluno por
essa modalidade.

O dominio da lingua portuguesa oral e escrita e da lingua de
sinais constitui-se instrumento de promoc¢do de autonomia e de
emancipacdo social. Desta forma, a implementacdo da educacao
bilingue vincula-se a estratégias pedagogicas definidas e aplicadas a
partir das especificidades dos estudantes. A educacdo bilingue para
estudantes com surdez, ndo estd, pois, condicionada a espacos or-
ganizados a partir da condi¢cdo de surdez.

Para a efetivagdo da educacdo bilingue, o Ministério da Educa-
¢ao desenvolve programas e acdes, em parceria com os sistemas de
ensino, dentre os quais se destacam:

1) Formagao Inicial de Professores em Letras/Libras: com a
finalidade de promover a formacao de docentes para o ensino da
Libras foi instituido o curso de Letras/Libras, por meio da Univer-
sidade Aberta do Brasil - UAB, envolvendo 18 instituicoes publicas
de educacgao superior. Em 2006, o curso de graduagcdo em Letras/
Libras recebeu 450 matriculas na licenciatura, e, em 2008, mais 900
estudantes, sendo 450 na licenciatura e 450 no bacharelado. Em
2010, dois novos cursos foram instituidos pelas instituicdes federais
de Goias e Paraiba, nas modalidades, presencial e a distancia.

2) Formacao inicial de professores em curso de Pedagogia
Bilingue Libras/Lingua Portuguesa - instituida, em 2005, no Ins-
tituto Nacional de Educagio de Surdos - INES/RJ, na modalidade
presencial, na perspectiva da educacao inclusiva, com matricula de
estudantes surdos e ouvintes.

3) Certificacdo de proficiéncia em Libras: Programa Nacional
para a Certificacdo de Proficiéncia no Uso e Ensino da Lingua Brasi-
leira de Sinais - Libras e para a Certificacdode Proficiéncia em Tra-
ducdo e Interpretacdo da Libras/Lingua Portuguesa - PROLIBRAS.
Até 2010, foram realizadas quatro edi¢cdes do exame, em todas as

155



156

Surdez & Libras

unidades federadas, certificando 2.401 profissionais para o uso e en-
sino de Libras e 2.725 profissionais habilitados para os servigcos de
traducdo e interpretacio, totalizando 5.126 profissionais certifica-
dos. A partir de 2011, os exames do PROLIBRAS serao efetivados pelo
INES, Portaria MEC no 20/2010.

4) Interiorizando Libras - Em 2003, o projeto Interiorizando
Libras foi implementado em 24 estados, por meio de convénios fir-
mados com a Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo dos
Surdos - FENEIS, a Associacdo de Pais e Amigos dos Deficientes
Auditivos - APADA /DF e a Universidade de Brasilia - UnB. Esse pro-
grama contemplou 4 areas distintas: ensino de lingua portuguesa
para surdos, Formacao de Tradutor e Intérprete de Libras /Lingua
Portuguesa, Formacao de Instrutores Surdos, Formagado de profes-
sores para o uso de Libras. A partir de 2007, por meio do Plano de
Acoes Articuladas — PAR, os sistemas de ensino estadual e Distritos
Federal, tém disponibilizado recurso para a organizagdo e oferta
dos cursos previstos nesta agao.

5) Formacao Continuada de Professores na Educacao Especial
- UAB - em 2007 o Programa credenciou 14 Instituicoes de Educa-
cao Superior, ofertando 16 cursos de aperfeicoamento e 2 de espe-
cializagao, totalizando 8,5 mil vagas para professores em exercicio
na rede publica de ensino. Em sua segunda edi¢cdo (2008), foram
disponibilizadas 8 mil vagas em cursos de aperfeicoamento e na ter-
ceira edi¢ao (2009), o Programa disponibilizou 11 mil vagas na Pla-
taforma Freire, ofertadas em 3 cursos de especializacdo e 6 cursos
de aperfeicoamento. Na quarta edi¢ao (2010), o Programa disponi-
bilizou 24 mil vagas para professores do AEE e de classes comuns do
ensino regular, com oferta de 12 cursos de aperfeicoamento.

6) Criacdo dos Centros de Formagao de Profissionais da Educa-
¢cdo e de Atendimento as Pessoas com Surdez - CAS - em parceria
com as Secretarias de Educacao dos Estados, Distrito Federal e Mu-
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nicipios, foram criados, em 2005, 30 CAS com o objetivo de promover
a educacao bilingue, por meio da formacgao continuada de profissio-
nais para oferta do AEE aos estudantes surdos e com deficiéncia au-
ditiva e da produgdo materiais acessiveis a estes estudantes.

7) Implantagao de Salas de Recursos Multifuncionais - de 2005
a 2010, foram implantadas 24.301 Salas de Recursos Multifuncionais
para a oferta de AEE aos estudantes publico alvo da educagao espe-
cial. As salas, contendo equipamentos e materiais didaticos e peda-
gbgicos, ja contemplam 83% dos municipios brasileiros, atingindo
42% das escolas com matricula de estudantes com deficiéncia ma-
triculados no ensino regular.

8) Livros Didaticos e Paradidaticos em Libras - no ambito do
Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD, foram disponibiliza-
dos, em 2006, 33.000 exemplares do livro didatico de alfabetiza-
¢ao, produzido no formato acessivel Lingua Portuguesa/Libras. Em
2007/2008 foram distribuidos 463.710 exemplares da cole¢ao Pitan-
gua com o mesmo formato (lingua portuguesa, matematica, ciéncias,
geografia e historia), destinados aos estudantes com surdez dos anos
iniciais de ensino fundamental. Em 2011 estdo sendo disponibilizados
254.712 exemplares da cole¢ao Porta Aberta acessivel em Libras.

9) Dicionarios e Livros de Literatura bilingue, Lingua Portugue-
sa/LIBRAS: no ambito do Programa Nacional da Biblioteca Escolar
- PNBE foram disponibilizados, em 2005,/2006, 15 mil exemplares
de obras classicas da literatura em LIBRAS, para as escolas publicas
com matriculas de estudantes com surdez e 11 mil dicionarios enci-
clopédicos ilustrados trilingues (portugués, inglés e Libras), sendo
beneficiadas 8.315 escolas do ensino fundamental que atendiam es-
tudantes com surdez severa ou profunda. Em 2007, foi promovida
a distribuicao de 15.000 exemplares do Dicionario Enciclopédico
Ilustrado Trilingue: Libras, Portugués e Inglés as escolas publicas
com matriculas de estudantes com surdez. Em 2009, o MEC/FNDE
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inicia o processo de aquisicdo e distribuicao de 23.465 exemplares
do novo Dicionario Deit - Libras, para disseminac¢do em escolas co-
muns de ensino regular.

Esse conjunto de agdes resultou no crescimento do nimero de
matriculas de estudantes publico alvo da educagdo especial em clas-
ses comuns, que passou de 28%, em 2003, para 69%, em 2010 (taxa
de crescimento das matriculas de 146%). De acordo com o Censo
Escolar em 2003, eram 13.087 escolas de educag¢do basica com ma-
triculas de estudantes publico alvo da educacao especial, passando
para 85.090 escolas em 2010 (taxa de crescimento de 550%).

De acordo com os dados do Censo escolar MEC/INEP, em
2003, havia 55.024 matriculas de estudantes com surdez e com de-
ficiéncia auditiva matriculados na educacio basica, sendo 19.782 em
escolas comuns, representando 36%. Em 2010, foram registradas
70.823 matriculas de estudantes com surdez e com deficiéncia au-
ditiva, na Educagao Basica. Destes, 22.249 estudantes com surdez
e 30.251 com deficiéncia auditiva estdo matriculados nas escolas
comuns de ensino regular, perfazendo um total de 52.500, o que
representa 74%. Entre 2003 e 2010, verifica-se a taxa de crescimen-
to de 105% no namero de matriculas desse publico nas escolas co-
muns de ensino regular.

Na educacao superior, o numero de matricula de estudante
com deficiéncia auditiva, de acordo com os dados do Censo da Edu-
cacgdo Superior (MEC/INEP), passa de 665 em 2003, para 4.660 em
2009, significando um crescimento de 600,7%. A partir de 2007, sao
coletados dados especificos sobre a matricula de estudantes com
surdez, que registra 444 em 2007 e 1.895, em 2009, representan-
do um crescimento de 326,8%. Assim, o total de estudantes com
deficiéncia auditiva e surdez, corresponde a 6.555, perfazendo um
crescimento de 885,7%.

Sobre a oferta obrigatéria da disciplina de Libras nos cursos de
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licenciatura e de fonoaudiologia, prevista no artigo 3° do Decreto
n°. 5626,/2005, o Censo da Educacdo superior/2009 registra sua
insercao em 13.617 cursos de educacgao superior, dentre os 17.769
cursos de licenciatura e de fonoaudiologia credenciados, corres-
pondendo a 76,6%. Este indice traduz o cumprimento do disposto
no artigo 9° do Decreto que determina prazos e percentuais para a
oferta da disciplina de Libras pelas Instituicoes de Educacio Supe-
rior, estabelecendo sua oferta em 60% dos cursos, até 2010.

A luz das deliberacdes da Conferéncia Nacional de
Educagdo/2010, a meta 4 do Projeto de Lei n° 8.08.035/2010, que
institui o Plano Nacional de Educacdo para o decénio 2011-2020,
prevé, no item 4.4, “manter e aprofundar programa nacional de
acessibilidade nas escolas publicas para adequagio arquitetdnica,
oferta de transporte acessivel, disponibilizacdao de material didatico
acessivel e recursos de tecnologia assistiva, e oferta da educagao
bilingue em lingua portuguesa e lingua brasileira de sinais - Libras”.
Também, prevé no item 4.5, “fomentar a educacgio inclusiva, pro-
movendo a articulacio entre o ensino regular e o atendimento edu-
cacional especializado complementar ofertado em sala de recursos
multifuncionais da propria escola ou em institui¢oes especializadas”
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1. INTRODUCAO

Atualmente, em relacdo aos estudos na da surdez, debatem-se
muito sobre os conceitos cultura, identidade e comunidade surda.
Primeiramente, antes de tratar sobre este assunto, é necessario de-
sarmar dos nossos preconceitos e olhar para o sujeito surdo nao
como uma pessoa incapaz, mas como um individuo diferente dos
outros. Uma vez que a unica diferenca entre o surdo e o ouvinte é
o fato de o surdo nao utilizar o mesmo canal de comunicag¢ao, no
caso ¢ a audi¢do, contudo essa aparente e pequena diferenca de-
sencadeara uma série de fatores, principalmente sobre a cultura e
identidade do individuo.

Tradicionalmente, temos a concepcao de que os conhecimen-
tos sdo ensinados de geracdo em geracdo através da linguagem
verbal: nossos valores morais, religiosos, sociais, econdémicos e po-
liticos como ocorre na maioria das culturas. A falta de comunicac¢do
no convivio social e o desejo do surdo de pertencer a um grupo que
compartilhe um mesmo jeito de ser e de se comunicar torna-se a
razao pelo qual define para o surgimento da cultura e identidade
surda, ja que a familia dos surdos ndo usa a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras).

A Libras surge como um mecanismo de afirmacio da identi-
dade surda, identidade anulada e silenciada durante muito tempo,
através da pratica da oralizacdo imposta pela sociedade (o surdo era
ensinado a “falar” através do método da repeticao). Por nao domi-
narem a oralidade, eram recusados e analisados como incapazes de
desenvolver qualquer atividade, além de nao poder ser dono de si
mesmo. Com a oficializacdo da Libras, em abril de 2002 pela Lei
n.10.436 (BRASIL, 2006), comecou a conquista do novo segmento.

Neste texto foi pesquisada a seguinte problematica: como pode
se desenvolver um ambiente de cultura e identidade surda na in-



A Libras como Instrumento de Inclusdo e a Cultura e Identidade Surda Sergipana

clusdo a partir de uma abordagem Historico-Cultural? O objetivo
principal foi compreender como ocorre a utilizagao do conceito de
cultura e identidade surda em ambientes de aprendizagem no con-
texto da inclusdo, a partir de uma abordagem Histoérico-Cultural.

E notério que em 2010 no Brasil possuiu uma populacio é de
190.755.799 habitantes. Dentre estes habitantes possui uma parcela
de pessoas com deficiéncia auditiva, estipulada de 9.722.163 (IBGE,
2010 - TEMOTEO, 2012). No entanto, no mesmo ano em Sergipe
teve uma populagdo de 2.068.017 habitantes estao incluidas as pes-
soas com Deficiéncia Auditiva (DA) num total de 111.762 A partir des-
ses dados estatisticos do Instituto Brasileiro de Geografia e Esta-
tistica (IBGE), indagamos: por que ndo existe os dados de quantos
surdos usuarios de Libras?

Como trilha metodolégica desta pesquisa foi do tipo qualitativo
na abordagem histérico-cultural. Em relacdo a pesquisa qualitativa,
ela € “considera que ha uma relacdo dindmica entre o mundo real e
0 sujeito, isto €, um vinculo indissociavel entre o0 mundo objetivo e
a subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em nimeros”
(KAUARK, MANHAES e MEDEIROS, 2010, p.26).

Na abordagem historico-cultural, em que “o processo e seu
significado sao os focos principais de abordagem” (KAUARK, MA-
NHAES e MEDEIROS, 2010, p.26), serd pela teoria de Vygotsky. Des-
te modo, a constituicdo desta abordagem origina do processo de
andlise e identificacdo de limitagdes no século XX realizado por este
autor e seus colaboradores.

E ainda, quando se trata de inclusdo, de acordo com Padilha
(2010, p.19) “neste sentido com base na abordagem referida as idéias
de inclusdo educacional sdo defendidas e vem se estruturando e
porque nao dizermos se reconfigurando como um poderoso bem
com margem a rupturas de contradi¢oes sociais vividas na socie-
dade”
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Segundo Rego (1995, p. 26) apregoa que:

[...] O fato de ter sido um intelectual russo, que iniciou sua
carreira no auge do periodo pds-revolucionario, contribuiu
para que ele se envolvesse ativamente na construcio de uma
abordagem transformadora da psicologia e da ciéncia soviéti-
ca vigentes até aquele periodo.

Na abordagem Historico-Cultural de Vygotsky cita um con-
ceito o ser humano como sujeito construido socialmente a partir
da assimilagdo da cultura humana. Para ele o ser humano nao nas-
ce com o pensamento tipicamente humano, mas € construido por
meio dos processos sociais de interacao e mediagdo. No entanto,
este movimento dialético dar-se como processo de humanizagio.
Para Vygotsky, humanizar-se € ser parte do género humano, apro-
priando da produciao social e cultural do humano, e assim, chegara
ao pensamento tipicamente humano.

Ressalvo que Vygotsky (2008, p. 63) defende o principio de que
“a natureza do préprio desenvolvimento se transforma, do biologi-
co para o socio-histdrico”, encontrando no processo da cultura, de
certa € parte essencial, na constituicdo da natureza humana. E as-
sim, permite compreender que o individuo como um ser determi-
nado por sua historia e pelas situagdes socioculturais e econdmicas
de sua época. Alias, esta abordagem dara o suporte para as analises
que nos propomos realizar neste trabalho.

2. FRAGMENTOS E SIGNIFICADOS DA CUTLTURA E IDENTIDADES
SURDA

Afinal, é notorio afirmar que o homem ¢ respectivamente fun-
dador e fruto da cultura e identidade, a qual ele pertence. Contudo,
a funcao da educagdo conduzir essa imagem, estabilizando-a com
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o ensino dos conhecimentos e comportamentos. Questionamos: o
que ¢é cultura? O que ¢é Identidade? Em relacdo a cultura é um tes-
temunho da dindmica dos individuos e das comunidades. Segundo
Farias (2004) relata que alguns tedricos - como Dominique Jdcia,
André Cheval, Jean Claude Forquim - refletem sobre a cultura pro-
pondo ser exercicio, saberes, coordenacgao que influenciam nas re-
gras ou conjunto de normas e praticas dentro da sociedade.

Entretanto a cultura pode ser considerada uma penetracao do
individuo em um determinado universo imaginario, em que faz a
construcdo de normas e expectativas do seu comportamento. Se-
gundo Terra (2001) a cultura nao ¢ um fato acabado, mas uma dina-
mica que precisa sempre reconstruir suas respostas demonstrando
aos grupos sociais. Para Penalongo (2003) lembra-se da historia de
sua colonizacao multicultural e a problematica da globalizac¢ao, pois
trouxe a questdo da cultura na diversidade da América Latina.

Cabe ressaltar que ja foram realizados muitos trabalhos,
Segundo Perlin (2006), sobre a complexidade e especificidades da
cultura surda e alguns autores apresentam. Em rela¢o aos autores,
Perlin apresenta os seguintes: Padden e Humphries (1988); Wrigley
(1996); Skliar (1998); Quadros (1999); Miranda (2002); Lopes (1998);
Thoma (1998); Lunardi (1998); Lulkin (1998); Stumpf (2003); Rangel
(2003); Perlin (1998).

A identidade de acordo com Perlim (1998) ¢ algo em debate,
em construgdo; uma constru¢do movel que frequentemente ¢ mo-
dificado ou estar em movimento e empurra o individuo em diversa
posicao. As identidades entendem aspectos relacionais ao mesmo
momento que distingue a partir da coexistente necessidade de con-
cernente e autonomia.

Segundo Aurélio (2001) a identidade € o caractere proprio e
exclusivo de uma pessoa. Para Skliar (2000) alerta que o discurso
sobre deficiéncia esconde o problema de identidade da diferenca e
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que em seu texto trata a cultura dos surdos bem representados em
sua lingua. Comentar sobre a identidade surda, lembramos sobre o
processo historico dos surdos. Para Souza (1998), mesmo os indivi-
duos surdos oralizados, conseguem a leitura do mundo através da
Libras, antes disso eram constante a participacdo na comunidade
ouvinte.

3. ENTENDIMENTOS PRODUZIDOS A PARTIR DA VIVENCIA DA
CULTURA E IDENTIDADE SURDA.

Na perspectiva historico-cultural Consideramos que apre-
sentaremos um periodo histoérico estruturado em trés momentos,
o qual envolve a situacdo de luta pela cultura e identidade surda.
No primeiro momento, parte-se de uma apresentacdo do projeto por
meio do Programa Oi Novos Brasis. O segundo momento se estabe-
lece a partir da expressividade da cultura e identidade surda. O ter-
ceiro momento se faz considerando os argumentos e mediagdes pro-
duzidos pelos surdos na vivéncia da situacao cultura e identidade.

3.1 PrRiIMEIRO MOMENTO

Na galeria de arte Jenner Augusto na Sociedade Semear houve
o lancamento do projeto I-Surdo no dia 05. Este projeto tem como
finalidade na “insercao social de jovens com deficiéncia auditiva
através da construcio e desenvolvimento de um Portal, auxiliados
pelas tecnologias da informagdo e comunicacdo, com énfase na ci-
dadania” (SERGIPE, 2018, p. 01).

Na abertura do evento estavam presentes: coordenador do
projeto Daniel Renno, os colaboradores e facilitadores, o presidente
da Sociedade Semear Carlos Britto e a Analista de Relagdes Insti-
tucionais da Oi Futuro Anic Daniele Souza Rios e o vereador Lucas
Aribé. Este projeto tera duragdo de 14 meses e oferecerdo ativida-
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des de capacitacao para o uso das novas tecnologias, criacao de um
portal Web e retomar uma associagao, que ja existia, formada pelos
participantes surdos. Na Figura 1 demonstra a presenca da equipe,
desde os colaboradores até a direcdo da Oi.

Figura 1. A foto autoridades presentes na abertura do projeto I-Surdo

Fonte: SERGIPE (2018, p. 01)

No entanto, para que este projeto existisse, houve a abertura
das inscri¢cdes que seriam realizadas no Sociedade Semear. Para se
inscrever o candidato surdo participar do projeto devera atender aos
seguintes pré-requisitos: “a) Ser deficiente auditivo; b) Ter capaci-
tacao em informatica basica; c) Estar na universidade ou que esteja
cursando ou concluido o ensino médio” (SERGIPE, 2013, p. 01). Os
candidatos surdos deveram apresentar os seguintes documentos:
Carteira de Identidade, CPF, Comprovante de Residéncia, Compro-
vante de Escolaridade.

Sendo assim, o projeto intitulado de I-surdo tem como ob-
jetivo em:

fomentar e consolidar a cultura surda no estado de Sergipe,
através das novas tecnologias da informag¢do e comunicacao
(TIC’s), permitindo sua insercao no mercado de trabalho e o
seu reconhecimento como portador de direitos, ou seja, criar
um espacgo de Inclusdo, Interacao e Informacgao voltado aos
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surdos no estado de Sergipe e, por conseguinte do Brasil,
contribuindo com a base do aprendizado multidisciplinar,
agregando e disseminando os valores culturais, sociais e poli-
ticos pertinentes a este grupo (SERGIPE, 2013, p. 01).

Considerando o pressuposto do objetivo acima, a autora Stro-
bel (2008) expoe a seguinte preocupagao: os surdos tem cultura? E
afirma que a cultura surda ¢ entendida como o jeito de ser surdo, de
entender o mundo, transforma-lo e possui percepgao visual para a
conciliacdo com a identidade surda. Com isso, Perlin (2004) afirma
que as identidades surdas surgem por intermédio das representa-
¢Oes da cultura surda.

Na perspectiva identidade e cultura surda, Strobel (2008) dis-
tingue a diferenca entre a comunidade surda e povo surdo e € con-
ceitualizado da seguinte forma: o povo surdo € aquele que foca os
mesmos objetivos, a mesma lingua a mesma cultura; a comunidade
surda consiste em lutar pela causa.

3.2 SEcuNDO MOMENTO

A conquista do reconhecimento da Libras junto aos 6rgaos
competentes através da Lei 10.436 de 24 de abril de 2002 e regula-
mentada pelo Decreto 5.626 de 22 de dezembro de 2005 (BRASIL,
2006) em que foi regulamentada a Libras foi um grande progresso
para a inclusao. Assim, os surdos usudarios da Libras poderao a cada
vez mais encontrar seu lugar na sociedade brasileira e sergipana. E
este projeto tem a proporc¢ao de além da intengdo, também de criar
um espaco de inclusdo e informacao. A figura 2 apresenta o folder
do projeto I-Surdo.
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Figura 2. Folder da apresentacio do projeto I-Surdo

Fonte: Arquivo dos autores

Fica evidente que os surdos procuram seus pares por se co-
municarem em Libras. Assim, Oliveira e Oliveira (2009) comentam
que as familias ndo conseguindo se relacionar com os surdos, em
consequéncia disso os surdos vao a busca de seus pares. Por vezes,
as familias dos surdos tentam com a mimica conduzir alguns co-
nhecimentos que somente funciona quando ¢ algum acontecimento
simples para elucidar, porém, argumentos mais complicados certa-
mente ficam sem retorno.

Ainda, ressalto que de acordo com Vigotski o conceito nao é
uma constitui¢ao isolada e definitiva, o mesmo perpetra parte de
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todo um processo intelectual intimamente unido com a comuni-
cacao e a solu¢do de problemas. Assim, Padilha (2010, p.19) cita que
“no campo da Educacdo para os sujeitos com deficiéncia, nunca se
falou tanto como na atualidade em “possibilidades” dos educandos
e juntamente com esta premissa a responsabilidade envolvendo o
meio social”

Padilha (2010, p.19) Torna-se interessante notar que, na pre-
senca de uma deficiéncia fica evidente que o processo de desen-
volvimento nao se da naturalmente, mas é construido a partir de
condigoes concretas de vida, que nao estdo pré-definidas no sujeito
e nem na familia ou grupo cultural ao qual pertence, mas que se
constroem nas relacdes sociais.

Video de Hamilton. Esse foi o primeiro video gravado para a
apresentac¢do do projeto ja selecionado no Rio de Janeiro. Esse video
contou com a colaborac¢io do surdo Hamilton do Santos que depois
se tornou um dos jovens selecionados para participar do projeto. O
objetivo do video era impactar o aos telespectadores, pois o video
inicia sua apresentacdo sem som e com recortes do surdo usando a
lingua de sinais. Depois deste primeiro momento, o surdo Hamilton
faz uma apresentacdo formal do projeto em Libras, contando com
uma descricao do projeto através de legenda, na Lingua Portuguesa,
para a compreensdao do publico que assistiram ao referido video.
Isso € importante para sinalizar a necessidade de estarmos abertos
a uma nova forma de comunicacao ou de estarmos abertos a pensar
como o outro se sente de ndo ser compreendido na sua forma de se
comunicar. A figura 3 apresenta a introducao do video citado.
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Figura 3: Projeto Oi Surdos

Fonte: Retirado do TRANSLIGHTPD, 2015, p. 01.

Figura 4: I-surdo projeto

Fonte: Retirado do TRANSLIGHTPD, 2013, p. O1.

No entanto, na figura 4 o convite para a comunidade participar
do projeto. O video foi gravado pelo surdo Geraldo Filho. No con-
tetdo deste video apresenta o Geraldo convidando a comunidade
surda a conhecer o site criado como fruto do projeto. No entanto, o
referido video possui uma caracteristica diferente do outro produ-
zido, pois ja traz a maturidade experimentada ao longo dos 14 meses
do projeto firmando em Aracaju-SE. Ressalvamos que neste video
também faz a apresentagdo do acesso ao site e contém as informa-
¢oes relacionadas a comunidade Surda.

17



172

Surdez & Libras

3.3 TERCEIRO MOMENTO

Para Vygotsky (2001) o sentido de uma palavra esta vincula a jun-
¢ao de todos os fatos psicolégicos que ela ativa em nossa consciéncia.
Assim, o sentido é sempre uma concep¢ao dindmica, decorre, hermé-
tico, contendo varias perimetro de estabilidade mudada. O significado
¢ apenas uma desses perimetros do sentido que a palavra adquire no
contexto de algum discurso: estabilidade, constante e apropriada.

O sentido real de uma palavra ¢ inconstante, pois, em con-
textos diferentes a palavra muda facilmente de sentido. [...]
Tomada isoladamente no léxico, a palavra tem apenas um sig-
nificado. Mas este ndo é mais que uma poténcia que se realiza
no discurso vivo, no qual o significado € apenas uma pedra no
edificio do sentido (Vygotsky, 2001, p.463).

A Libras ndo € uma lingua pobre e sim, ao longo do tempo
surge novos vocabulos, devido a necessidade de se comunicar. Em
relacdo a criagdo de sinais para que sejam conhecidos pela comu-
nidade surda, este projeto nao foi diferente, pois foi “batizado” pelo
sinal. Uma vez que o surgimento do sinal para a Sociedade Semear,
assim denominados pelos surdos, comprovam a teoria de Vygostky.
Na figura 5 contempla o sinal da Sociedade Semear.

Figura 5: Mostrar o Sinal da Sociedade Semear.

Fonte: Retirado do canal do youtube; https: //www.youtube.com/watch?v=HK_Q3jQjDO4.
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Como também a criagdo do sinal o projeto Oi surdos. Apesar de
que o nome do projeto seja I-Surdo, mas os surdos criaram o termo
Oi Surdos como um elemento da cultura e identidade surda. Na fi-
gura 6 mostra o sinal do Projeto.

Figura 6: Sinal do projeto Oi Surdo.

Fonte: Retirado do canal do youtube; https: //www.youtube.com/watch?v=HK_Q3jQjDO4.

Neste sentido, o sentido dado para o sinal de a Sociedade Se-
mear/Projeto Oi surdo tem um significado, pois ela foi criada e
usada isoladamente, mas serdo usados ao longo do tempo pela co-
munidade. Em suma, a Libras ndo apenas constr6i o meio de co-
municacao, mas ¢ a lingua natural da pessoa surda. Confirma Fer-
nandez (2005) que LS - Lingua de Sinais - é uma das marcas da
identidade surda, ou seja, ¢ um dos meios pelos quais o surdo ira
crescer culturalmente e cognitivamente.

Para comprovar que a Libras € o principal meio de comunica-
cao e compreendem que ela (LIBRAS) € a lingua dos surdos, Olivei-
ra e Oliveira (2009) fizeram uma pesquisa questionando como esta
sendo a reprodugao a administragao da cultura surda em Aracaju?
Na realizagdo de um questiondrio com 40 (quarenta) surdos resi-
dente em Aracaju com na faixa etaria de 14 a 30, eles respondem da
seguinte forma: a Libras ocupa um lugar de destaque que promove o
fortalecimento da cultura e identidade surda por meio de interacdo
na sociedade.

Por fim, como a penultima etapa do projeto, foi criada a Cen-
tro de surdos de Aracaju (Cesaju). Este Centro visa apoiar e incen-
tivar as atividades da comunidade surda em Aracaju-SE e no Brasil.
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A mesma funciona na sede da sociedade semear e como contrapar-
tida do desenvolvimento e sucesso das agoes realizadas. A figura 7
apresenta a logomarca do Cesaju.

Figura 7: Logomarca do Cesaju.

Fonte: No site http: //cesaju.org.br. Acesso em: 04,/07/2018

A ultima etapa da conclusao do projeto I-Surdo apresenta-se
a sociedade brasileira um site contendo a informacao, a inclusdo da
Libras e interagdo através de diversos mecanismos da informatica
e proporcionara novos pontos a serem debatidos. Este projeto foi a
prova em que poderd existir didlogo entre as diversas culturas exis-
tentes em nosso pais, ou seja, foi pensado a partir da acessibilidade
promovendo os didlogos entre as culturas existentes - Cultura sur-
da e a dos ouvintes. No entanto, ndo parou, no site foi alimentado
com conteido em video com legenda e ferramentas de acessibi-
lidade para outras pessoas com deficiéncia, a saber: pessoas com
deficiéncia visual, pessoas com baixa visdo e outros.

Em sintese, a nossa linha de abordagem refere-se aa olhar o
outro com respeito e dar credibilidade, devolvendo a comunidade
surda no sentido de que os surdos pertencem e devem ser protago-
nistas de suas historias.
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CONSIDERACOES FINAIS

Afinal, o que € ser surdo? O que apresenta a cultura e identida-
de através da Libras? Vimos que a noc¢do de cultura, tanto em termo
de conceito, quanto nas suas aplicacoes especificas na realidade do
mundo dos surdos através da Libras padecem porque a sociedade,
ainda caminha na proposta dessa ideologia. Os estudiosos, por mais
ilustres que sejam, sdao capazes de deliberar a cultura dos surdos
e a identidade surda, porém pelo preconceito a sociedade rotula
os surdos como incapazes. A Libras, pela discrepancia entre fala e
idioma oficial do povo surdo, cumpre suas fun¢des bésicas, ou seja,
permite ao povo surda a pensar, expressar-se, integrar-se na socie-
dade. Nessas condicoes, o surdo brasileiro seria apenas ser cida-
dao, ainda que de forma teérica em muitos dos casos. Nas relacoes
sociais onde se aparecem as reprodugoes de alteridade surda sio
realmente as relacoes de poder.

Ser Surdo, europeu, negro, indio, por fim, ser diferente dos de-
mais transformado como normais na concep¢do da medicina nao
mais precisa ser pretexto para isolar-se, exclusdo social, estigma,
preconceito, mas sim, este é o tempo favoravel para que advenha
uma transformacao intensa na visao e costumes dos povos, fazendo
com que os sujeitos surdos se fundam ao contexto soécio-histérico
e se tornem nada mais e nada menos do que sempre foram ndo so6
aos olhos da natureza.

E na concepcio de identidade que se situa o sujeito surdo, pois
¢ 0 mais que se aproxima do conceito indenitario, na pds — moder-
nidade, no nosso ponto de vista, como sendo de identidades mul-
tiplas, plurais, que estdo em constantes transformacdes, ndo sdo
fixas, imdveis ou imutaveis, que podem ser contraditorias, ou seja,
estd em construcdo e movimento, onde levam os cidadaos surdos as
diferentes posicoes.
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INTRODUCAO

A educagao dos surdos comeca a ser pensada a partir de es-
tudos de médicos e religiosos que perceberam e comprovaram a
partir de pesquisas que essas pessoas eram capazes de adquirir co-
nhecimento, pensar e se comunicar através da oralizacdo e/ou lin-
gua de sinais. Parece absurdo acreditar que houve época em que as
pessoas acreditavam que pelo fato de o surdo ndo falar, ele ndo pen-
sava e consequentemente era incapaz de adquirir o conhecimen-
to. Atualmente, as lutas sdo diferentes: busca pela implantacao da
Libras no curriculo das escolas e escolas bilingues, contratagao de
intérpretes, adaptagdes curriculares, dentre outras necessidades.

A inclusao da pessoa com surdez ainda ¢ muito discutida en-
tre os profissionais da area pela falta comunicacdo entre surdos e
ouvintes por falarem linguas diferentes no mesmo ambiente. A lei n.
10.436,/2002 foi regulamentada pelo decreto n. 5626,/2005, porém
mesmo passada mais de uma década é comum encontrar escolas sem
intérpretes, sem professores bilingues e sem atendimento educacio-
nal especializado. A auséncia desses profissionais no contexto escolar
acaba ocasionando sérios problemas educacionais e emocionais para
os surdos. E muito comum encontrar surdos que terminam o ensino
médio, porém nao conseguem ler e interpretar frases simples. Mui-
tos acabam abandonando as escolas, entram em depressao e acabam
acreditando que possuem algum problema de aprendizagem sério.
Cabe ressaltar que esse publico nao tem problemas de aprendizagem,
o problema ¢ a falta de metodologias apropriadas de ensino desde a
tenra idade. Qualquer pessoa pode ter algum déficit de aprendiza-
gem e ndo necessariamente por ela ser surda. E preciso desmistificar
essas afirmativas, parece que culpabilizar a pessoa com deficiéncia é
bem mais comodo do que se adequar enquanto profissional para as
novas demandas educacionais.
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O interesse pela temdtica surgiu ha muitos anos por perceber e
constatar diante de varias pesquisas realizadas que os avangos nes-
sa area ainda estdo em passos lentos. Desta forma, o estudo justi-
fica-se pela caréncia de projetos e acoes que visem contribuir para
com os diversos contexto nos quais os surdos estdo inseridos.

O estudo apresentado ¢ fruto do projeto de pesquisa “O Uni-
verso Surdo Através da Libras” aprovado no edital PROPEX /PIBIC
n.9/2017', tendo como inicio de execugdo o ano de 2018. Neste tex-
to, serd apresentada uma discussao tedrica sobre a importancia da
Libras no processo de inclusao do sujeito surdo.

O trabalho esta fundamentado com os teoricos da area tais
como: Quadros (2017), e leis que ampararam a educacao e os direi-
tos dos surdos. Foram utilizadas ainda as pesquisas realizadas por
Barbosa nos anos de 2004, 2011 e 2018. Buscou-se dialogar com as
fontes e trazer reflexoes pertinentes para essa area do campo edu-
cacional.

O texto esta dividido em afim de otimizar a leitura, o entendi-
mento sobre reflexoes trazidas e objetivando ndo tornar um texto
cansativo e de dificil compreensao.

Nas consideragoes finais, o proposito ¢ expor algumas refle-
x0es sobre esse tema tao importante e que precisa ser pensado e
socializado com mais frequéncia na sociedade brasileira.

1. A INCLUSAO DO SURDO NO ENSINO REGULAR

Pensar na inclusao do surdo nado é apenas para socializa-lo,
mas fazer com que o processo de aquisicao de conhecimento seja
maximizado para que possa se tornar um sujeito empoderado e que
faca a diferenca no contexto social no qual estd inserido. Em ple-

1 Agradecemos a Propex pelo financiamento do projeto

181



182

Surdez & Libras

no século XXI, ainda ha pessoas que nao concordam com a inclusao
desses alunos no ensino regular. Algumas defendem que as escolas
especializadas para alunos surdos seriam as mais adequadas, porque
nessas instituicoes esses alunos seriam alfabetizados em Lingua Bra-
sileira de Sinais (LIBRAS) e em portugués escrito. E preciso, focar no
que verdadeiramente é importante, no aprendizado do aluno surdo,
independentemente, do tipo de escola que esteja matriculado, haja
vista, que desde a implantacdo da Lei 9394/96 a orientacdo € que a
educacdo das pessoas com deficiéncia seja, preferencialmente, nas
escolas regulares. Sendo assim, no Brasil existem poucas escolas es-
pecializadas para surdos atualmente, devido ao que a referida lei de-
termina. Muitas escolas direcionadas aos surdos foram fechadas ou
obrigadas a se adequar a filosofia da inclusdo. Em algumas cidades,
houve resisténcia por parte da comunidade surda e permaneceram
abertas, sendo essas localizadas nas regioes sul e sudeste do pais.

O Decreto n. 5626,/2005 determina que sejam criadas escolas
bilingues no Brasil, porém, mesmo depois de dezesseis anos da im-
plantacao da lei, pouquissimas escolas foram implantadas com essa
perspectiva, o que seria a ideal para os surdos. As escolas bilingues
sdo destinadas para surdos e ouvintes, a Libras como primeira lin-
gua e o portugués escrito seria a segunda lingua. Cabe uma impor-
tante reflexdo: sera que os ouvintes se matriculariam em uma escola
com essa filosofia? Seriam capazes de sair da zona de conforto e se
permitirem a aprender a segunda lingua oficial do Brasil?

Realizando pesquisas na area da surdez desde 2004, Barbosa
percebe uma resisténcia muito grande para a implantagdo da Libras
no cotidiano das escolas por parte dos professores. Para se implan-
tar escolas bilingues é preciso que todos os professores dominem
e tenham formacao em Libras, por esse motivo o crescimento das
escolas no Brasil, ainda caminhard em passos lentos por um longo
periodo, infelizmente!
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Barbosa (2004) realizou um estudo de caso, onde o objetivo
era analisar a aprendizagem e interacao dos alunos surdos na fase
de alfabetizacdo que estavam matriculados no ensino regular em
trés municipios sergipanos: Aracaju, Itaporanga e Estancia. Os su-
jeitos da pesquisa frequentavam a Associagao de Pais e Amigos dos
Deficientes Auditivos de Sergipe (APADA) em busca de orientacao
pedagogica. Na época, notou-se que os alunos aprendiam e intera-
giam mais na Apada que nas escolas regulares, as professoras dos
municipios citados ndo sabiam Libras e tampouco tinham interesse
em aprender. Alegavam que nao tinham tempo ou habilidade para a
aquisicdo de uma nova lingua. Observou-se que a maioria dos alu-
nos se mantinham quietos e inibidos em participar das aulas.

No ano de 2009, Barbosa, tinha o objetivo de realizar a pesquisa
do mestrado em escolas do ensino regular, cujo foco era analisar uso
da Tecnologia Assistiva no processo de alfabetizacdo do aluno com
surdez. Para a surpresa da autora, diversas escolas foram visitadas e
ndo permitiram a realizacao da pesquisa. O caminho encontrado foi
adequar a proposta metodologica e desenvolver o estudo em uma
escola especial da capital sergipana. Nessa escola, as professoras sa-
biam Libras, porém desconheciam metodologias inovadoras para a
alfabetizacao dos surdos, e principalmente, as contribui¢cdes da Tec-
nologia Assistiva. A intera¢do entre professoras e alunos era muito
boa, mas era preciso inovar para motivar e otimizar a aprendizagem
dos alunos em prol do desenvolvimento cognitivo, ja que a distor¢ao
idade e série era significativa. Ao término do estudo pode-se com-
provar que a tecnologia assistiva aliada a uma proposta metodologi-
ca apropriada promove um aprendizado significativo na comunidade
escolar. Cabe ressaltar que a pesquisadora na época pretendia fazer
apenas um estudo de caso, mas diante da realidade encontrada de-
senvolveu uma pesquisa participante por aproximadamente trés me-
ses com aplicagdo de tarefas para os alunos e professores.
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Ao concluir o mestrado a autora voltou para o seu local de tra-
balho e reassumiu o posto de sala de recursos e em diversas ten-
tativas procurou através de cursos de Libras, capacitagdes para os
professores, introduzir conteddos para que os colegas de trabalho
pudessem mudar a sua visdo em relacdo aos surdos, mas infeliz-
mente, pouquissimos professores se dispuseram a participar das
atividades propostas, fato que refletia no aprendizado dos alunos.

Sempre em busca de alternativas que visam contribuir para
com a educacgao dos surdos em 2018 foram desenvolvidos dois pro-
jetos: um de pesquisa e o outro de extensao. No projeto, “O Univer-
so Surdo Através da Libras”, o foco foi preparar os surdos fluentes
em Libras do municipio de Tobias Barreto para ministrarem ofici-
nas de Libras nas classes regulares para os ouvintes e para tentar
despertar nos professores a necessidade de aprender e se dedicar
para melhorar a comunicag¢ao com os alunos surdos. Novamente, 0s
resultados foram desanimadores. Em alguns depoimentos os surdos
relataram: “Quando nos entravamos na sala para dar aula, a profes-
sora saia e ia tomar café” (Depoimentol). O outro relatou: “chegava
animado, estudava, me preparava e quando chegava a expressao da
professora nao era muito boa. Um dia pediu para terminar logo por-
que estava atrapalhando a aula dela” (Depoimento2). Um terceiro
complementa: “Assim que chegavamos na sala, a professora virava
de costas e ia corrigir atividades dos alunos” (Depoimento 3). Infe-
lizmente, os depoimentos dos alunos foram confirmados durante as
visitas feitas pela pesquisadora e os bolsistas envolvidos.

Os estudos relatados sdo importantes para repensarmos so-
bre a formacgdo de professores e a conscientizagdo que esses de-
vem ter perante o seu papel social. Quando se afirmou acima que
a implantacao das escolas bilingues no Brasil ainda caminhard em
passos lentos foi pautada nesses estudos tanto nas escolas regu-
lares quanto na escola especial, e através de outras experiéncias
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relatadas em congressos, cursos e textos de outros autores. Ha
uma lacuna enorme entre o ideal e o real na formacao dos profes-
sores. Nao é objetivo aqui colocar a responsabilidade na defasa-
gem escolar do surdo sobre os professores, mas chamar a atencao
que ha algo de errado nesse processo. Muitos alegam que ndo ha
capacitacdo, mas quando ¢ ofertada nao participam ou participam
e ndo colocam em pratica. Desta forma, deixamos aqui um ponto
importante que precisa ser refletido.

Nos estudos apresentados observou que tanto em 2004, 2009,
2011 e 2018 os alunos ouvintes se interessavam pelo aprendizado da
Libras e relataram que aprender a lingua ¢ importante porque po-
dem se comunicar melhor com os colegas surdos da escola. Obser-
vou-se que se a disciplina de Libras fosse implantada no curriculo
escolar a inclusdo dos surdos certamente seria bem melhor e menos
conflituosa. Percebeu-se que a interacdo entre surdos e ouvintes
melhorou significativamente em todos os ambientes escolares onde
as pesquisas foram desenvolvidas ao longo desses dezessete anos
dedicados a educac¢do dos surdos.

A maioria das pessoas ndao compreendem que a Libras e as
identidades surdas enriquecem substancialmente a comunidade
surda e os ouvintes que nela convive. No Brasil, ¢ comum os sur-
dos aprenderem Libras quando chegam as escolas em contato com
outros surdos ou com professores do Atendimento Educacional Es-
pecializado (AEE). De acordo com Quadros (2017), apenas 5% dos
surdos nascem em familias com pais surdos, esse tem contato com
Libras ja na primeira infancia. Nesse caso, estes surdos chegam as
escolas com vocabuldrio vasto em Libras, porém se esbarram na
problematica da alfabetizacido em lingua portuguesa escrita. A difi-
culdade consiste na auséncia de adaptagdes curriculares e os alunos
sao submetidos aos mesmos métodos de alfabetizacdo das criancas
ouvintes. Os surdos filhos de pais ouvintes chegam as escolas sem
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dominar ou ter o conhecimento da Libras e terdo que aprender as
duas linguas de forma concomitante.

Os surdos enfrentam muitas dificuldades na aquisi¢do da lin-
gua portuguesa e acabam reprovando ou abandonando as escolas.
Dentre os problemas metodologicos, hd também a auséncia de in-
térpretes nas escolas que influencia sobre maneira na comunicacdo
entre alunos e professores.

No momento que passamos a analisar a educagao para surdos
¢é claro que a estrutura de ensino devera ser totalmente adaptada
para esses educandos, e assim, o saber dos contetdos ministrados
nao ¢ suficiente para ocorrer uma inclusao eficaz desses discentes.

O que importa é considerar que o surdo difere do ouvinte, ndo
s6 pela auséncia da audig¢do, mas porque desenvolve potencialida-
des psicoculturais proprias. A limitacao auditiva acarreta a necessi-
dade de aquisicao de um sistema linguistico proprio, desenvolvendo
consequéncias de ordem social, emocional e psicologica. Por apre-
sentarem uma forma particular de percepc¢ao e de interacdo com o
mundo, devem ser identificados e designados segundo uma pers-
pectiva antropolédgica, como minoria linguistica. (BEHARES, 1993
apud OLIVEIRA, 2005, p. 62).

Entao, por terem restricdes na audi¢do, a comunidade surda
demanda de um sistema linguistico proprio, levando em conta seu
modo de perceber e interagir com o mundo, e assim dificultando a
adesdo de novos conhecimentos.

2 A INFLUENCIA DA LIBRAS PARA O EMPODERAMENTO DO
SUJEITO SURDO

Antigamente, tinha-se uma ideia erronea sobre os surdos, por
nao conseguirem se comunicar através da lingua padrao eles eram
considerados loucos, dignos de piedade, abandonados, enfeitica-
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dos e até sacrificados. Aristoteles, antigo filosofo grego, conside-
rava que os surdos eram também mudos e inumanos, pois se a
pessoa ndo fala ela ndo pensa e se ela ndo pensa ndo pode ser
considerada humana.

No Brasil a primeira institui¢do para surdos foi fundada em 1857
no Rio de Janeiro, o INES (Instituto Nacional de Educac¢ao para Sur-
dos) que existe até hoje. Foi fundada pelo professor surdo francés
Ernest Huet com o apoio de Dom Pedro II. De acordo com o portal
do INES, a institui¢do recebe estudantes de todo o Brasil e de paises
vizinhos, o que a torna uma instituicdo de referéncia da educacao,
profissionalizacao e socializacao dos surdos.

A lingua de sinais teve uma longa trajetoria até conseguir as
conquistas da atualidade, passou vdrias lutas e retrocessos. A lin-
gua tem uma forte influéncia francesa devido as contribuicoes de
Léppe e Ponce de Leon considerados os percussores na criagdo e
implementa¢do das linguas de sinais na Franca e posteriormen-
te, difundidas e estudada por diversos paises a exemplo do Brasil.
Um momento de retrocesso historico da educaciao de surdos foi
o um congresso em Mildo em 1880. Segundo Barbosa (2011) comi-
té era constituido apenas por ouvintes e no referido evento, ficou
demonstrado que o surdo ndo tinha problemas fisiolégicos com o
aparelho vocal, sendo capaz de falar. Partindo dessa premissa foi
proibida a Lingua de Sinais ou Lingua Gestual como conhecida na
época, alegando que a oralizacdo era o melhor meio de educacio,
socializacdo e aprendizado dos surdos. Por ja saberem da importan-
cia das linguas de sinais, no final dos anos 1980, os surdos lideraram
um movimento que tinha como objetivo principal a oficializacdo da
Libras (Lingua Brasileira de Sinais). Através de varios movimentos
e muitas pesquisas na area, a lingua de sinais foi legitimada como
meio de comunicacao e expressao entre os surdos. Em 2003, o pro-
jeto de lei entrou na longa batalha pela regulamentacdo da Libras
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no pais, e foi com o decreto de n. 5626,/2005 que regulamentou a
lei n° 10.436,/2002 que dispoe sobre a Lingua Brasileira de Sinais
- Libras, e o art. 18 da Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000.
Neste documento fica instituido a Libras como lingua materna dos
surdos e como disciplina obrigatoéria nos cursos de formacgao de
Educacdo Especial, Magistério e Fonoaudiologia, em seus niveis
médios e superior.

Conforme Brito (2003), uma das razdes que levou a comunida-
de surda a conquistar o reconhecimento e a regulamentacao da Lei,
foi o fato de essa comunidade ter mantido a Libras como lingua viva
e em constante atividade.

Além disso, a lei prevé a presenca de profissionais capacitados
e intérpretes de lingua de sinais - portugués. O ensino de Libras
aos ouvintes pode ser visto como o inicio de uma organizacao bilin-
gue das escolas para surdos e ouvintes. A respeito dessa legislacao,
Quadros (2017) considera: “O dito normal ndo mais configura a rea-
lidade, uma vez que a normalidade passa a ser relativizada perante
os diferentes grupos sociais e culturais”

Com isso, observa-se que a comunidade surda comecgou a
avangar, ser reconhecida e respeitada através da implantacao da Li-
bras, primeiramente, seu reconhecimento como lingua materna. E
através dela que os surdos poderao reivindicar e alcangar o pleno
desenvolvimento social, intelectual e cultural. Assim como fazer va-
ler todos os seus direitos enquanto cidadaos.

O empoderamento dos surdos faz com que se dé voz para uma
luta de tantos séculos. Eles sdo capazes de atuar em qualquer area
de trabalho de seu interesse, tomar decisoes, participar de debates,
e se fazer ouvir através da sua lingua e cultura.

Ainclusao do sujeito surdo na sociedade ¢ marcada por muitos
conflitos devido a falta de comunicagdo entre os surdos e ouvintes.
A Libras € a ponte que liga esses dois sujeitos, ¢ a forma de comu-
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nicacio e expressio do pensamento do surdo para a sociedade. E
como diz Sa:

Nao ha como negar que o uso da Lingua de Sinais é um dos
principais elementos aglutinantes das comunidades surdas,
sendo assim, um dos elementos importantissimos nos pro-
cessos de desenvolvimento da identidade surda e nos de
identificacdo dos surdos entre si. (SA 2000, p.106)

Quadros (2017) ressalta: “a Libras ¢ a lingua de sinais que se
constituiu naturalmente na comunidade surda brasileira” O Surdo,
como usuario natural da lingua, deve estar presente na comunida-
de, escola, universidades para que todos possam identificar-se po-
sitivamente e desenvolver a utilizacao da lingua de sinais da forma
mais natural possivel. A autora acrescenta: “As festas, os jogos, os
campeonatos, as sedes organizadas por surdos sdo formas de in-
teracao social e linguistica, garantiram a formacao da comunidade
surda brasileira com uma lingua prépria”.

No ano de 2010, constatou-se mais um avan¢o para a comuni-
dade surda que foi a implementacao da Lei n° 12.319,/2010. Ela re-
gulamenta a profissdo de Intérprete e Tradutor da Libras. Fazendo
com que fosse obrigatorio a presenca de intérpretes nas salas de aula.
Conforme a Lei, a formacdo profissional do tradutor e intérprete de
Libras - Lingua Portuguesa, em nivel médio, deve ser realizada por
meio de: cursos de educacgao profissional reconhecidos pelo Sistema
que os credenciou; cursos de extensdo universitaria; e cursos de for-
macao continuada promovidos por institui¢cdes de ensino superior e
instituicdes credenciadas por Secretarias de Educagao.

Com a implementacdo da nova lei a quantidade de profissio-
nais que atuavam na area se tornou escassa, as pessoas que con-
viviam com surdos tiveram a oportunidade de se profissionalizar
e atuar trabalhando nas areas de interpretacao, traducio e lecio-
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nando Libras, apés realizarem o exame de proficiéncia em Libras
(ProLibras).

Até o dia 22 de dezembro de 2015 foram realizados exames
anuais de proficiéncia em Traducao e Interpretacao de Libras - Lin-
gua Portuguesa, onde a banca examinadora de amplo conhecimento
dessa funcao era constituida por docentes surdos, linguistas, tradu-
tores e intérpretes de Libras de instituicoes de educacgdo superior.

Observa-se que mesmo depois de tanto tempo em que se ofi-
cializou o decreto, ainda ndo se concretizou na pratica o que esta
estabelecido na lei. Pode-se exemplificar o nimero insuficiente ou
quase inexistentes acerca da implementacao da disciplina Libras
nas escolas publicas e privadas na formacao dos alunos. Nas licen-
ciaturas e cursos de fonoaudiologos, ja se ¢ ministrada a disciplina
como parte obrigatdria da carga horéria. Faz necessario uma refle-
x40: ndo seria necessario ser disciplina obrigatéria em todos os cur-
sos? Afinal, se um surdo for ao médico por exemplo, ele ndo tera que
ter uma comunicacdo direta, ou ter um tradutor no ato da consulta?
A inclusdo vai além de proporcionar atendimento, incluir € buscar
meios de interagir com o surdo. Faz-se necessario incluir a Libras
em todos os seguimentos da sociedade, proporcionar capacitagao
dos profissionais e familiares, inserir a Libras (segunda lingua oficial
do Brasil) no cotidiano de surdos e ouvintes.

Ainda no século XXI podemos observar a necessidade de mui-
tas pessoas em insistir na obrigatoriedade de oralizar o surdo para
torna-lo “normal”. Se associa a essa necessidade a burocratizacdo
dos avancos sociais da interacao do sujeito surdo e ouvinte? O sécu-
lo XIX foi marcado por uma visdo biolégica do corpo, ou daquilo que
seria considerado um corpo normal, produtivo e saudavel.

Com essa ideia voltamos a premissa do Congresso em Milao,
como citado anteriormente, a proibi¢ao das linguas de sinais como
principal meio de comunicacgio. E preciso pensar que essa neces-
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sidade de normalizacido se di mais pelos ouvintes do que mesmo
pelos surdos. No entanto, a implementacao da Libras nos contextos
sociais nos faz repensar sobre o ouvintismo e oralismo.

O termo passou a ser utilizado no Brasil a partir da tradugdo
feita por Carlos Bernardo Skliar em 1998 quando organizou e publi-
cou o livro, A Surdez: um olhar sobre as diferencas. Através de pu-
blicacoes como essa e outras, o autor discutiu sobre ouvintismo: O
ouvintismo - as representagdes dos ouvintes sobre a surdez e sobre
os surdos - e o oralismo - a forma institucionalizada do ouvintismo
- continuam sendo, ainda hoje, discursos hegemonicos em diferen-
tes partes do mundo. Trata-se de um conjunto de representacoes
dos ouvintes, a partir do qual o surdo estd obrigado a olhar-se e
a narrar-se como se fosse ouvinte. Além disso, é nesse olhar-se, e
nesse narrar-se que acontecem as percepgoes do ser deficiente, do
ndo ser ouvinte, percep¢oes que legitimam as praticas terapéuticas
habituais. (SKLIAR, 1998, p. 15)

Perlin (2010) utiliza em sua pesquisa o termo ‘ouvintismo’. Ela
argumenta sobre como esse termo se relaciona ao poder, domina-
¢ao, da normalizagao, entre outros.

O ouvintismo deriva de uma proximidade particular que se da
entre ouvintes e surdos, na qual o ouvinte sempre esta em posicao
de superioridade. Uma segunda ideia ¢ a de que ndo se pode en-
tender o ouvintismo sem que este seja entendido como uma confi-
guracao do poder ouvinte. Em forma opositora ao surdo, o ouvinte
estabelece uma relacdo de poder, de dominagdo em graus variados,
onde predomina a hegemonia através do discurso e do saber. Aca-
demicamente esta palavra — ouvintismo - designa o estudo do surdo
do ponto de vista da deficiéncia, da clinicalizagdo e da necessidade
de normalizac¢do. (PERLIN, 1998, p. 58)

Hoje, podemos observar que o sujeito surdo nao é anormal,
ndo ha necessidade de ‘normalizar’. Eles podem pensar, raciocinar,
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consolidar relacoes sociais e todas as relacdes basicas dos ouvintes.
Todos os avangos da comunidade surda tiveram um inicio notério
com a liberacdo da Libras como lingua materna, com o auxilio dos
profissionais de Interpretacdo e o conhecimento dos surdos sobre
seus direitos e deveres enquanto cidad3os.

Cabe ressaltar que ha surdos com identidades distintas: Pes-
soas que nasceram ouvintes e ficaram surdas conhecida por Iden-
tidades surdas hibridas. Muitos surdos foram submetidos ao ora-
lismo pelos familiares e depois nas fases da adolescéncia ou adulta
‘passam a ter contato com a Libras e a identidade passa pela fase da
transi¢do. A Identidade surda incompleta onde negam a representa-
¢do surda por vontade propria ou por imposic¢ao da familia;

A mais conflituosa é a identidade surda flutuante por nao estar
a servico da comunidade ouvinte por falta de comunicacdo e nem a
servico da comunidade surda por falta da lingua de sinais. (PERLIN,
2010, p.64-65). Essa identidade ¢ a mais preocupante porque sem
conseguir se comunicar em nenhuma lingua, muitos surdos entram
em depressdo e em alguns casos tentam ou cometem o suicidio. Ha
varios relatos de familiares de surdos que comprovam essa informa-
¢ao, infelizmente.

Conhecer a comunidade surda e as identidades surdas é de
suma importancia para colaborar com o desenvolvimento cogniti-
vo, psicoldgico e social do sujeito surdo. E preciso trabalhar direta-
mente com seus familiares para que possam auxiliar nesse desen-
volvimento. O contexto social serd determinante nesse processo.
Como sabiamente defende Vygotsky ndo € a deficiéncia que limita a
pessoa, mas o contexto social no qual ela esta inserida.

O Universo surdo € deveras amplo e as discussoes sdo inesgo-
taveis. Cabe ressaltar que dentro das comunidades surdas ha tam-
bém ouvintes que sdo militantes em prol da inclusdo do surdo e do
reconhecimento e respeito da Libras como a lingua materna dessa
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populacdo. Existem os filhos dos surdos que sdo ouvintes e que se
tornam bilingues desde a tenra idade, sdo conhecidos como CODA.

Conforme Hoffmeister apud Quadros (2017) os CODAS sao no-
vos imigrantes que precisam aprender sobre uma cultura estranha
do lado de fora de sua familia. A cultura estranha a qual a autora se
refere € a cultura ouvinte, ja que no seio familiar a cultura transmi-
tida € a cultura surda. No entanto, essa familia ndo é uma familia de
imigrantes, pois ¢ parte das familias que estdo nessa sociedade ha
varias geracgoes. Os filhos de pais surdos aprenderam a lidar com es-
sas culturas, com as duas linguas e com as atitudes de surdos e ou-
vintes. A autora traz o conceito de Lingua de heranca, normalmente
se refere a imigrantes que usam sua lingua em casa e aprendem a
lingua do novo pais nas ruas e nas outras instituicoes sociais.

Contudo, a necessidade de se discutir esses assuntos nos am-
bientes escolares, ¢ pertinente e urgente durante a educacdo ba-
sica, ensino superior e cursos de formacao continuada para todas
as profissoes. Espera-se que o século XXI possa contribuir para a
mudanca de mentalidade das pessoas em relacdo a Libras e que os
governantes incluam essa disciplina o quanto antes como compo-
nente curricular obrigatério. Desta forma, o surdo estara verdadei-
ramente incluido e ndo apenas integrado na sociedade.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa apresentada evidencia que apesar de haver muitos
estudos voltados para a inclusao dos surdos ao longo dos anos, os
problemas sao sempre os mesmos. Nao se pode permanecer co-
metendo os mesmos equivocos dos séculos passados, ¢ inadmis-
sivel alguns pensamentos cristalizados, atualmente tem-se mais
acesso as informacdes e as capacitacdes. E preciso que a socie-
dade cobre dos 6rgiaos competentes o cumprimento das leis exis-
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tentes, o Brasil ndo precisa de novas leis, por ser segundo diversos
autores um dos paises com legislacdo mais completa direcionadas
a inclusdo. O que falta é o cumprimento do que ¢ determinado
pelas leis vigentes.

Enquanto a sociedade ndo se unir e apoiar a comunidade surda
pouco se avangara no campo da inclusdo seja ela social ou educa-
cional. Existem muitas pessoas surdas com um potencial incrivel
“presas” nos muros das suas casas ou nas salas de aula por simples-
mente, ndo terem pessoas preparadas para ensina-las, estimula-las
e apresenta-las ao universo surdo.

Os educadores e futuros profissionais da educacdo precisam
compreender o seu papel social, que nao deve ser limitado apenas
a ensinar a ler e a escrever, e lamentavelmente, no caso dos surdos
nem isso conseguem atingir como profissionais por ndo saberem se
comunicar com o aluno. Como um profissional consegue conviver
com a consciéncia tranquila, sem ter tentado de alguma forma in-
cluir seu aluno independente de ter deficiéncia ou ndo no universo
do conhecimento? Um professor mesmo sem saber Libras ele pode
estabelecer uma comunicacdo com o aluno surdo dando-lhe aten-
¢do, oferecendo um material adaptado, ou através da mediacdo do
intérprete quando houver esse profissional no contexto escolar. A
sensibilidade, a mudanca atitudinal pode ser até mais importante
que saber e dominar a Libras.

Em relacao a Libras houve alguns avangos em relacao a acei-
tacdo e a valorizagao enquanto lingua, tem se promovido cursos
e eventos de Libras, a inclusdo da disciplina em alguns cursos su-
periores, mas ainda insuficientes. Contudo, a falta de apoio dos
familiares, dos profissionais de outras areas e dos érgaos compe-
tentes, faz com que os surdos ndo consigam a ascensdo profis-
sional por nao terem tido acesso a uma educacgao atraves da sua
lingua materna e ser submetido ao que Strobel (2007) denomina
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de ‘cativeiro ouvinte' Termo utilizado para designar que o ouvinte
aprisiona ou impoe ao surdo uma cultura de ouvinte que nao con-
diz com a real necessidade dos surdos. O surdo tem que se adaptar
ao mundo dos ouvintes por estes serem a maioria na sociedade. E
um bom momento para repensar, esse ¢ o modelo ideal de inclu-
sdo? Obviamente que nao! Incluir ¢ uma mudanca de mentalidade
da sociedade, onde a pessoa que se diz “normal” é que tem que se
preparar e adaptar para atender as necessidades das pessoas com
deficiéncia.

Pode-se afirmar que a convivéncia com pessoas com deficién-
cia e nesse caso, especificamente com surdos, quem sai enriquecido
em conviver com uma nova lingua e cultura, sdo os ouvintes que se
permitem aventurar a sair da zona de conforto e passam a adentrar
no universo surdo e ver o quao fascinante € conviver e interagir com
a diversidade e com uma lingua tdo rica e complexa quanto a Lingua
Brasileira de Sinais.
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INTRODUCAO

Estamos acostumados com a afirmagdo que diz: “a justica é
cega!”’, mas devemos nos deter naquilo que faz parte do nosso co-
tidiano e procurar observar questionando o que existe por tras das
afirmacgdes que permeiam o nosso imaginario. Observou-se que ha
dois lados nesta afirmacdo: tanto o oficial que ¢é aceito pela vasta
maioria, de que nao ha énfase nas diferencas entre os seres e seriam
tratados com igualdade de condigdes, logo podemos inferir que ha
justica; quanto o que ocorre na pratica nas varias instancias judiciais
espalhadas pelo Estado, mais proximo de nés em toda a capital, em
que podemos observar que a justica nao “vé€” as diferencgas e imputa
a alguns outra forma de injusti¢a por isso.

A fim de ndo incorrer em “injusticas”, precisamos exemplificar:
Se hoje um surdo dirigir-se ao Férum Gumercindo Bessa desacom-
panhado e com a finalidade de dar entrada em um processo por ter
sido lesado de alguma forma, ele precisard de atendimento espe-
cializado. Observe-se que o caminho judicial é dar entrada em uma
peticdo inicial no Férum por meio de um advogado instituido para
tal, mas para que esta informacao alcance o surdo do nosso exemplo
ele precisaria ser devidamente esclarecido do grupo de servidores
que passaram por treinamento em Libras e do qual o Tribunal de
Justica dispoe.

Mas, ainda no campo das ilacdes, suponhamos que o nosso
surdo queira prestar um boletim de ocorréncia em qualquer delega-
cia da capital, sera que conseguira ser entendido? A resposta € nao.

Como fazer para que a justica “ouca” o povo surdo e os ajude
a conquistar seus direitos? Infelizmente a acessibilidade na justica
¢ tao falha quanto o discurso que nos faz acreditar nela. Com este
artigo, faremos uma analise de quais formas existem para tornar a
justica acessivel ao surdo.
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Iremos analisar as formas que o surdo dispde de alcancar
os meios judiciais. Para responder a este interposto tracamos os
seguintes objetivos especificos: Observar os mecanismos apre-
sentados aos surdos; e, diante do exposto, propor mecanismos
mais eficientes fazendo intervencdes praticas e eficientes no
existente.

A pesquisa é um estudo com abordagem qualitativa. A coleta de
dados foi feita através de observacoes e pesquisa bibliografica reali-
zadas na instituicao. Sua importancia justifica-se diante da escassez
de estudos na area proposta.

Os instrumentos de coleta de dados foram: a observacao es-
pontanea, sistematica e em meios tecnoldgicos; e entrevistas infor-
mais com servidores. Com a observagio espontanea vimos que nao
ha acessibilidade efetiva, embora haja o cumprimento fiel ao que
preceitua a lei de acessibilidade.

1. QUEM SOMOS?

Somos seres que interagem em e com grupos sociais. Esta
interacdo faz de nds o que somos, tece a teia de nosso ser. A
afirmacgao de que o ser humano ¢ um ser social ja é disseminada
e pacifica na sociedade, pois todo ser humano vive e faz parte do
grupo em que aprende e desenvolve seus comportamentos ba-
sicos e suas atitudes. Esse grupo termina por formar o ser, mol-
dando-lhe.

Mesmo assim, segundo Nelson Piletti:

Nao basta que varios individuos estejam lado a lado para que
estejam interagindo. E preciso que haja uma agdo comum,
que os faga conviver, trabalhar juntos. Interagdo ¢ uma acao
coletiva, executada por varios individuos, com vistas a objeti-
vos comuns e individuais. (PILETTI, 1985, p. 9).
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Se ndo consegue interagir, infelizmente para alguns individuos
o caminho é o isolamento social autoimposto, esse isolamento so-
cial pode levar a atitudes drasticas como o suicidio, segundo pes-
quisas desenvolvidas pelo soci6logo francés Emile Durkheim (1858
- 1917) em seu livro Regras do método socioldgico (1895). Pois, o ser
humano necessita estar inserido no grupo para sentir-se realmente
vivo, realmente humano.

Experimentos notorios descrevem a importancia da interagao
social em contraponto ao isolamento social.

H4 setecentos anos, Frederico II, Imperador do Sacro Impé-
rio Romano-Germanico, efetuou um experimento para de-
terminar que lingua as criancgas falariam quando crescessem,
se jamais tivessem ouvido uma unica palavra falada. Falariam
hebraico - que entdo se julgava ser a lingua mais antiga - ou
grego, ou latim, ou a lingua dos pais? Deu instrucoes as amas
e maes adotivas para que alimentassem as criancas e lhes
dessem banho, mas que sob hipdtese nenhuma falassem ou
tagarelassem perto delas. O experimento fracassou, porque
todas as criangas morreram. (HORTON; HUNT, 1980, p. 77
apud PILETTI, 1985, p. 24).

Ao precisar sair do seu grupo e dirigir-se a outro, o individuo
enfrenta inumeros pormenores, 0s quais precisam ser dirimidos.
Sdo varias dificuldades que precisardo de adaptacio. E os seres sdo
facilmente adaptaveis desde que sejam providos os meios para isso.
Nos problemas didrios, em viagens a outros paises, em situacoes
cotidianas para as quais ainda ndo haja uma resposta pronta por ele.

Imagine o que aconteceu, por exemplo, com os indios em seus
primeiros contatos com os brancos, com os negros trazidos
para o Brasil como escravos, com os imigrantes europeus que
vieram para o Brasil nos séculos XIX e XX: inicialmente nio
conseguiam entender a linguagem uns dos outros, precisa-
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vam comunicar-se por gestos; em seguida foram aprendendo
aos poucos a lingua e os costumes do outro grupo, até con-
seguirem comunicar-se de forma mais eficiente. Mas dificil-
mente ocorre a integragdo cultural completa: os indios pro-
curam preservar suas maneiras de sentir, pensar e agir; os
negros ainda hoje conservam costumes e tradi¢des africanos;
ainda ha descendentes de imigrantes que falam a lingua do
pais de origem dos seus antepassados; etc. (PILETTI, 1985, p.
25).

O contrario disso, dessa interacdo com 0s grupos, € o isola-
mento psiquico, ja citado anteriormente. Para o autor supracitado:

Talvez esta forma de isolamento seja mais frequente do que
imaginemos. Para Durkheim, seria esse isolamento a principal
causa de suicidio. O individuo esté fisica e mesmo cultural-
mente integrado ao grupo, mas sente-se so, ndo tem ninguém
a quem confiar seus problemas, suas duvidas ou suas alegrias.
Ndo tem amigos. A vida torna-se insuportavel. A interacio
social, para contribuir para a realizacdo humana, precisa ser
global, compreendendo tanto os aspectos fisicos, quanto os
culturais, os psiquicos e outros. (PILETTI, 1985, p. 26).

Ao ndo ser entendido o ser torna-se segregado. E preciso o
pertencer, pertencer ao grupo, pertencer a algo maior que ele mes-
mo. Assim, ao dirigir-se a qualquer 6rgdo para exigir um direito seu,
o surdo precisa sentir-se entendido, precisa saber os passos a to-
mar, para onde ir com independéncia. O surdo precisa pertencer ao
grupo e sentir que o grupo interage com ele, que se interessa por
ele e por seus problemas.
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2.1° EU ENQUANTO SURDO: QUEM SOU?

Com a finalidade de comunicar-se o homem desenvolve dife-
rentes tipos de linguagem. Considerando o homem um ser que fala
e esta fala é o meio de entrada no mundo humano, o que ¢ a lingua-
gem humana? A linguagem € um sistema de simbolos, sendo que o
homem ¢ um dos animais que consegue criar simbolos, muitas vezes
arbitrarios em relacao ao objeto que representam, sendo assim con-
vencionais, pois dependem de aceitagdo social. A linguagem € um
dos principais instrumentos na formacdo do mundo cultural, pois é
aquilo que nos permite transcender a experiéncia humana. Ao dar-
mos nome a um objeto qualquer da natureza, nés fazemos com que
seja unico, nos fazemos com que seja diferente de tudo que o cerca.
Ao nomear entramos no meio simbolico, pois o nome ¢ simbolo dos
objetos que existem no mundo natural e das entidades abstratas,
que s6 existiam em nosso pensamento. Apenas a menc¢ao do nome
do objeto faz com que ele se torne presente em nossa consciéncia
mesmo que o objeto esteja longe de nés. Isso € a linguagem.

Quem fala, usa a linguagem falada com todos os seus signos
e simbolos, mas que dizer dos que nao ouvem? Como fazer uso da
linguagem?

Na Antiguidade, a educacgao dos surdos variava de acordo com
a concepcdo que se tinha deles. Gregos e romanos nao os conside-
ravam humanos, pois para eles a fala era resultado de um pensa-
mento; logo, se nao falavam, ndo pensavam. Aristételes propds que
o ouvido era o 6rgao mais importante para a educacio, portanto se
o surdo nao ouvia era incapaz de aprender. Na Idade Média, a Igreja
Catolica teve papel fundamental na discriminagdo das pessoas com
deficiéncia, pois pregava que se o homem era criado “a imagem e
semelhanca de Deus”, quem nao se encaixava neste padrao estava a
margem, ndo era considerado humano.
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Ja na Idade Moderna comecam a surgir os primeiros trabalhos
com relacao a educagdo da crianga surda e a integracao dos surdos
na sociedade, mas ainda ndo ha uma inclusdo propriamente dita.
E até o século XV os surdos tornaram-se alvos da medicina e da
religido, uma a fim de desenvolver pesquisas e a outra a fim de pro-
mover a caridade, pois a doenc¢a representava uma puni¢ao. No Oci-
dente, os primeiros educadores de surdos de que se tem noticia co-
mecam a surgir a partir do século XVI. Construiu-se historicamente
uma evolugao tao solida e significativa que, ao adentrarmos no cam-
po das leis, obtivemos finalmente o reconhecimento e o arcabougo
para aceitacao completa do surdo como ser pensante e que possuia
raciocinio e cultura préprios. Observamos que a evolucao histérica
foi demorada e construida século apds século, mas a evolugdo social
ocorre definitivamente quando sao elaboradas leis que finalmen-
te reconhecem os direitos e deveres de uma classe ou categoria.
O surdo € um ser com raciocinio logico e disposi¢do mental para
aprender e apreender; contudo ao elaborarmos leis a inclusao final-
mente ocorre, hd uma legitimacao do ser.

A fala do surdo ¢ por meio da Lingua Brasileira de Sinais (Li-
bras), esta foi reconhecida como sendo a lingua oficial do povo sur-
do brasileiro. Mas quanto a sua aplicabilidade carecia de um instru-
mento juridico, caréncia solucionada por meio do Decreto n° 5626
de 22 de dezembro de 2005. O referido documento disciplinava a
aplicabilidade da Lei de inclusdo, tratando das questdes praticas.
Por exemplo, informava quais licenciaturas poderiam ensinar a lin-
gua e a tornava optativa para os demais cursos. Observa-se que o
curso determinado para este fim foi o de Educagao e, baseado no
estudo das Leis, este ¢ o meio adequado para ensinarmos a lingua
que foi uma conquista da cultura surda estimulada por seus edu-
cadores. Obter uma lingua e aprendé-la faz com que o surdo possa
adequar-se ao meio em que vive e faz com que deseje interagir.
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O surdo ao desejar interagir precisara dispor do que lhe faca
sentir-se integrado. Necessitara de mecanismos diferenciados, mas
que nao o diferenciem dos grupos, contudo o integrem cada vez
mais. Ndo apenas o ser humano, mas o sentir-se humano o saber-se
humano e perceber-se no grupo para o qual se dirige.

Segundo Edgar Morin:

[...] Estamos na era planetaria; uma aventura comum conduz os
seres humanos, onde quer que se encontrem. Estes devem re-
conhecer-se em sua humanidade comum e ao mesmo tempo
reconhecer a diversidade cultural inerente a tudo que ¢ humano.
Conhecer o humano é, antes de mais nada, situa-lo no uni-
verso, e ndo separa-lo dele. [...] “Quem somos?” é inseparavel
de “Onde estamos?”, “De onde viemos?”, “Para onde vamos?”

Interrogar nossa condicdo humana implica questionar pri-
meiro nossa posi¢ao no mundo. [...] Abandonamos recente-
mente a ideia do universo ordenado, perfeito, eterno pelo
universo nascido da irradiacdo, em devenir, disperso, onde
atuam, de modo complementar, concorrente e antagonico, a
ordem, a desordem e a organiza¢do. (MORIN, 2001 p.47-49).

Ainda segundo este autor:

Encontramo-nos no gigantesco cosmos em expansao, Cons-
tituido de bilhdes de galaxias e de bilhdes de estrelas. Apren-
demos que nossa Terra era um minusculo pido que gira em
torno de um astro errante na periferia de pequena galaxia de
suburbio. As particulas de nossos organismos teriam apareci-
do desde os primeiros segundos de existéncia de nosso cos-
mo ha talvez quinze bilhdes de anos; nossos dtomos de car-
bono formaram-se em um ou varios séis anteriores ao nosso;
nossas moléculas agruparam-se nos primeiros tempos con-
vulsivos da Terra; estas macromoléculas associaram-se em
turbilhoes dos quais um, cada vez mais rico em diversidade
molecular, se metamorfoseou em organizacao de novo tipo,
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em relacdo a organizagdo estritamente quimica: uma auto-
-organizacao viva. (MORIN, 2001 p. 49).

O surdo ndo difere de ninguém em sua esséncia. E um ser e
como tal merece e precisa ser integrado e respeitado. O grupo ao
qual se dirigira necessitara acolhé-lo, entendé-lo e integra-lo. Esse
processo é um caminho que perpassa por varias idiossincrasias, por
varias nuances do ser e por indistintos espacos das institui¢coes en-
quanto meios de atender perfeitamente ao individuo.

Morin nos ensina ainda que:

A epopeia coésmica da organizacdo, continuamente sujeita as
forcas da desorganizacao e da dispersao, ¢ também a epopeia
da religacao que, sozinha, impediu que o cosmos se disper-
sasse ou desvanecesse ao nascer. No seio da aventura cés-
mica, no apice do desenvolvimento prodigioso de um ramo
singular da auto-organizacao viva, prosseguimos a aventura a
nossa maneira. (MORIN,2001 p. 49).

E, por fim, ainda segundo o supracitado autor:

Somos originarios do cosmos, da natureza, da vida, mas, de-
vido a propria humanidade, a nossa cultura, a nossa mente,
a nossa consciéncia, tornamo-nos estranhos a este cosmos,
que nos parece secretamente intimo. Nosso pensamento e
nossa consciéncia fazem-nos conhecer o mundo fisico e dis-
tanciam-nos dele. O proprio fato de considerar racional e
cientificamente o universo separa-nos dele. Desenvolvemo-
-nos além do mundo fisico e vivo. E neste além que tem lugar
a plenitude da humanidade. (MORIN, 2001 p. 51).

Eis que o surdo deverd, portanto, dispor de todas as ferramen-
tas, de todos os mecanismos, de tudo enfim que houver a seu dispor
e que sejam para sua completa integralidade do ser.
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3. E QUE DIREITOS SAO ESSES? PODE O SURDO RESOLVER SUAS
DEMANDAS JUDICIAIS?

Todos os direitos constantes no arcabouco juridico do ouvinte
sao extensivos ao surdo. Sempre foram. O surdo € sujeito juridico do-
tado de direitos, os quais sao inerentes a ele assim que nasce com vida.

Eis que cada um ¢ parte de uma cadeia maior, de uma teia maior.
Cada um em suas particularidades podera sacrificar seu bem pessoal
imediato e até sua propria vida a valores morais superiores, contudo
o mesmo ndo ¢ permitido quando se trata de Estado. O homem-Esta-
do ndo pode fazer o mesmo que o homem individuo, sobre o Estado
pesa a pressdo coletiva, dos direitos de todos, a responsabilidade de
suprir os interesses indistintamente. Segundo Fuller:

[...] Quaisquer que sejam os objetivos buscados pelos varios
ramos do nosso direito, mostra-nos a reflexao que todos eles
estdo voltados no sentido de facilitar e melhorar a coexistén-
cia dos homens e de regular com justica e equidade as rela-
¢oes resultantes de sua vida em comum. (FULLER, 1976, p. 13).

Para maior concretude das situagoes legais encontradas por
um surdo no decorrer de sua jornada cotidiana elencaremos algu-
mas situacdes em que poderia haver a participacao do surdo em
audiéncias, por exemplo:

1. Como parte nas audiéncias realizadas, sendo demandante

ou demandado;

2. Como observador ou testemunha.

Nas situagoes anteriores a presenca do intérprete € imprescin-
divel para que se alcance o objetivo final que ¢ o de inclusdo do sur-
do. Mas na primeira situacao deveria haver um tradutor/intérprete
para garantirmos o total acesso a justica, do contrario estaremos
excluindo o surdo de um direito constitucional dele.
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A plenitude do ser ¢ alcancada quando a ele sdo dadas as con-
dicdes de alcancar e vencer suas barreiras. Portanto, o Tribunal de
Justica de Sergipe deveria dispor desta possibilidade a fim de cum-
prir determinacdo constitucional e legal.

O contrario a isso afronta a Lei n° 10.436, de 24 de abril de
2002, que garante ao surdo atendimento igualitario em 6rgaos do
governo. Em seus artigos:

Art. 2° Deve ser garantido, por parte do poder publico em ge-
ral e empresas concessiondrias de servicos publicos, formas
institucionalizadas de apoiar o uso e difusdo da Lingua Brasi-
leira de Sinais - Libras como meio de comunicagao objetiva e
de utilizacao corrente das comunidades surdas do Brasil.

Art. 3° As instituicoes publicas e empresas concessionarias
de servicos publicos de assisténcia a sadde devem garantir
atendimento e tratamento adequado aos portadores de de-
ficiéncia auditiva, de acordo com as normas legais em vigor.
(BRASIL, 2002).

E também a Constituicdo Federal, norma maxima do Pais que
deve ser observada acima das outras leis: “Art. 5°, I. homens e mu-
lheres sao iguais em direitos e obrigacoes, nos termos desta Cons-
tituicdo” (BRASIL, 1988).

Um exemplo de tolhimento de direitos podemos encontrar em
Monteiro:

Finalmente, ndo pode testar surdo-mudo que nao saiba ex-
primir sua vontade. Se ele ndo recebeu educacdo adequada
esta impossibilitado de expressar-se e por isso perde a ca-
pacidade testamentdria ativa. Contudo, o art. 1.866 preceitua
que o individuo inteiramente surdo, que saiba ler, lera seu
testamento, €, se ndo o souber, designara quem o leia em seu
lugar, presentes as testemunhas. Tudo dependerd, portanto,
do nivel de educacgido e desenvolvimento do surdo e de sua
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capacidade de entender e fazer-se entender. (MONTEIRO,
2003, p. 129).

E ainda:

O surdo-mudo pode fazer testamento cerrado, contanto
que o escreva todo, e o assine de sua mdo, e que, ao entrega-
-lo ao oficial puablico, ante as duas testemunhas, escreva na
face externa do papel ou do envoltério, que aquele é o seu
testamento, cuja aprovacao lhe pede (art. 1873). (MONTEIRO,
2003, p. 140).

Infere-se do texto que a responsabilidade por fazer testar sua
ultima vontade encontra-se no proprio surdo, ele precisa, segundo
o legislador, fazer-se entender. Contudo, a legislacdo também ga-
rante que o Estado deve prover os meios para que o povo surdo seja
incluido. H4 no minimo uma contradigdo legal.

Além das que ja foram citadas, embasa ainda este artigo a Lei
n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000. Neste documento sao efeti-
vados os primeiros passos para uma sociedade acessivel a todos. Os
que possuem deficiéncias em todas as suas especificidades estio
representados na medida de sua necessidade na citada lei, a exem-
plo do artigo:

Art. 2°. Para os fins desta Lei sdo estabelecidas as seguintes
definicoes:

I - acessibilidade: possibilidade e condi¢do de alcance para
utilizacdo, com seguranca e autonomia, dos espagos, mobi-
lidrios e equipamentos urbanos, das edificacdes, dos trans-
portes e dos sistemas e meios de comunicacao, por pessoa
portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida;

I - barreiras: qualquer entrave ou obstaculo que limite ou im-
peca o acesso, a liberdade de movimento e a circulacdo com
seguranga das pessoas [...] (BRASIL, 2000).
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Conclui-se que basta aplicar na pratica o que o legislador ja
proveu, este artigo propoe exatamente isso. Com solu¢oes praticas
ao verificarmos o problema, deduzindo que assim serd finalmente
realizada a inclusdo do surdo na justica a fim de que possa, como
qualquer cidadao, exigir seus direitos. Afinal, segundo Maquiavel:

[...] Um homem prudente deve assim escolher os caminhos ja
percorridos pelos grandes homens e imit4-los; assim, mesmo
que ndo seja possivel seguir fielmente esse caminho, nem pela
imitacdo alcancar totalmente as virtudes dos grandes, sem-
pre se aproveita muita coisa. (MAQUIAVEL, 1991, p. 23).

4.2° DO ATENDIMENTO ESPECIALIZADO AOS SURDOS

Morin nos ensina que

O global ¢ mais que o contexto, é o conjunto das diversas par-
tes ligadas a ele de modo inter-retroativo ou organizacional.
Dessa maneira, uma sociedade ¢ mais que um contexto: é o
todo organizador de que fazemos parte. O planeta Terra é
mais que um contexto: € o todo ao mesmo tempo organizador
e desorganizador de que fazemos parte. O todo tem qualida-
des ou propriedades que ndo sdo encontradas nas partes, se
estas estiverem isoladas umas das outras, e certas qualidades
ou propriedades das partes podem ser inibidas pelas restri-
¢oes provenientes do todo. (MORIN,2001 p. 37).

O todo, Estado, prové as ferramentas necessarias quando dis-
ponibiliza treinamento por meio de cursos de qualificacdo aos seus
servidores. Isso € fato consumado. Recepciona o texto legal, o inter-
preta perfeitamente, o poe em pratica de maneira incélume. Con-
tudo, isso ndo € suficiente para a integragdo e interacdo social do
surdo. Ndo apenas por meio de uma parte, o treinamento dos servi-
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dores dedicados, ou a dedicacao dos magistrados em fazer cumprir
as leis ou ainda a sensibilidade dos coordenadores da Escola onde
tem sido aplicado o treinamento e a qualificacdo. Mas por meio de
um todo global, maior que o contexto, por meio de um conjunto de
todas as partes que dele provém e que a ele convergem, assim € que
se alcancarao os resultados esperados. Afinal, ¢ todo um processo
para o povo surdo.

Sao necessarias divulgacoes dos cursos na midia, assim poder-
-se-a alcancar a todos indistintamente e onde quer que estejam.
Afinal, o global prevalece nas relagoes entre o todo e as partes, se-
jam elas quais forem. Além disso, a veiculacdo por meio de palestras
de inclusdo e interacdo, a fim de que as partes se identifiquem e
se conhecam efetivamente. E ainda identificacdo nas areas comuns
dos féruns, dos tribunais, das delegacias especializadas informando
que ali havera atendimento especializado para o surdo e para onde
ele devera dirigir-se para obté-lo.

Ha em Sergipe 6rgaos como o Instituto Pedagoégico de Apoio a
Educacgdo do Surdo de Sergipe (IPAESE), o qual é uma escola regular
especializada em surdos, fundada em dezembro de 2000 por um
grupo de pais de criancas e adolescentes surdos. Presta atendimen-
to a alunos da capital e do interior e foi a primeira escola especiali-
zada em alunos surdos de Sergipe. Existe também a Associagdo de
Pais e Amigos dos Deficientes Auditivos (Apada), fundada em 21 de
junho de 1991, a qual tem a missdo de colaborar para a integracao de
pessoas surdas a sociedade, para que tenham sua visdo de mundo
ampliada através dos conhecimentos obtidos, e obtenham a melhor
qualidade de vida possivel. A APADA oferece atividades esportivas,
ludicas, recreagdo, cursos de artesanato, orientagdo para insercao
no mercado de trabalho, cursos profissionalizantes, orientacao
socioassistencial, terapia fonoaudiologica, entre outras. E ainda a
Associacao de Intérpretes de Libras do Estado de Sergipe (AILES)
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e a Associagdo de Tradutores e Intérpretes de Libras, as quais sao
instituicoes nao governamentais que prestam todo o apoio espe-
cializado ao povo surdo. Sua insercao em todo e qualquer trabalho
direcionado ao surdo e ao atendimento especializado deste grupo
garante o perfeito andamento das praticas fundamentais a inclusao.

Neste campo ndo ha certezas, mas as incertezas fazem com
que o caminho possa ser trilhado de forma mais eficaz, mais con-
creta. E o medo de errar que mitiga o erro. Sempre com a preser-
vacao da identidade de um povo, pois “a identidade de um povo é a
alma de sua cultura” (MELO, 2015).

CONCLUSAO

Magquiavel nos ensina que: “[...] Vencidas as dificuldades, co-
mecam a ser venerados os principes e exterminados os que inve-
javam suas qualidades, tornaram-se potentes, seguros, honrados,
felizes” (MAQUIAVEL, 1991, p. 25, grifo nosso). Assim também com
tudo aquilo que se inicia, o inicio rasga a terra, poe fora as ervas
daninhas, suporta as intempéries do tempo. Contudo, quem o faz
colhe primeiramente os frutos da terra bem semeada.

Por fim, mesmo em que pese acreditar ser tudo o certo pelo
caminho, ainda ha que se pensar conforme o disse Maquiavel:

Nao pense nunca nenhum governo poder tomar decisdes ab-
solutamente certas; pense antes em ter que toma-las sempre
incertas, pois isto est4 na ordem das coisas, que nunca deixa,
quando se procura evitar algum inconveniente de incorrer em
outro. A prudéncia estd justamente em saber conhecer a na-
tureza dos inconvenientes e adotar o menos prejudicial como
sendo bom. (MAQUIAVEL, 1991, p. 95).
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