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NO ATELIE DA HISTORIA: 0S BASTIDORES DA FORMACAO
DOCENTE EM TEMPOS DIFiCEIS 4

MAGNO FRANCISCO DE JESUS SANTOS

Em tempo de pandemia... Este tem sido o atributo qualitativo usado
exaustivamente para designar e situar as pesquisas nas diferentes areas
do conhecimento ao longo do Gltimo biénio. Em muitos casos, o seu uso
implicou em um anteparo de justificativa, no qual expressava as possi-
veis lacunas decorrentes do contexto desfavoravel, como os problemas
de satde fisica e mental, a situacdo de debilidade econoémica, social e
politica que aflige o pais e, no caso das pesquisas histéricas, adensadas
pela impossibilidade de consultar os acervos institucionais.

Contudo, nado podemos deixar de considerar que essa polissemia
contextual dos usos do designativo também aglutina a questao de uma
brusca ruptura temporal, com o emergir de uma nova realidade. A
eclosdo desta situagdo implicou na imposicéo de novas demandas, com
a reformulacéo das praticas e a reorientacdo epistémica. Os fazeres his-
toriograficos, em todas as suas complexas vertentes, foram repensados.

Foi neste contexto atipico que iniciamos o subprojeto de Histéria do
Programa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) na Universidade Federal do Rio
Grande do Norte. Todas as agoes foram desempenhadas remotamente,
desde a selecdo dos bolsistas pibidianos e supervisoras, até a conclusio dos
relatorios. De algum modo, o que inicialmente aparentava ser uma medida
paliativa e proviséria, acabou por se constituir como a norma e, por fim, no
marco diferencial de uma geracdo de pibidianos que pensaram os problemas
e construiram estratégias de ensino de Histéria na modalidade remota.

Nas reunides e no curso de formacdo inicial, era recorrente o
compartilhar de angistias no tocante ao isolamento social e, também,
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no tocante ao baixo indice de adesdo da participacio dos discentes nas
escolas onde os subprojetos estavam sendo executados. Tanto em Caico
como em Natal as devolutivas eram minimas. Isso repercutiu negativa-
mente, pois os bolsistas passaram a apresentar inseguranga no processo
de reflexdo acerca da pratica docente.

Foi com o intuito de sanar ou pelo menos amenizar esse quadro que
planejamos redimensionar o curso de formagao. Continuamos com as
reunioes de planejamento e avaliacdo realizadas isoladamente em cada
polo, mas buscamos articular os envolvidos no subprojeto de Histéria
com as oficinas que reuniam supervisoras e pibidianos de Caic6 e Natal.
Assim, buscamos aproveitar as oportunidades criadas com o ensino
remoto, para convidar professores e professoras que atuam tanto nos
cursos de graduacao de instituicoes de ensino superior, como também
na educacdo basica., para realizar as oficinas sobre temas sensiveis ou
que fossem demandas das escolas, definidos pela avaliacdo dos préprios
bolsistas. Ao final, foram realizadas vinte oficinas, envolvendo docentes
convidados de quatro regides do pais, vinculados a onze instituicoes de
ensino superior e da educagéo basica.

A cada oficina, eclodia uma sensacéo de alivio, aos vislumbrarmos
que os problemas enfrentados na escola também se faziam presentes em
outras localidades e que eles eram decorrentes do lamentavel contexto
de pandemia e ndo necessariamente, a uma deficiéncia metodolégica no
ensino da Historia. Em diferentes espagos, tinhamos problemas similares
e pensavamos em possiveis caminhos a serem trilhados. De igual forma,
as falas inspiravam praticas docentes inovadoras, por meio do processo
de criacdo de recursos voltados para a aprendizagem histérica.

Desse modo, os espacos foram redimensionados. As barreiras entre
instituicoes universitarias e da educacio basica, foram transpostas, com
as trocas de experiéncias. As distdncias de um pais continental, encur-
tadas, por meio de encontros sincronos remotos. E o lar, galgou outra
valoracdo, ao ser transmutado em espago de trabalho, com reunides,
aulas e as oficinas. Um problema, no qual o espaco do repouso passou
a ser o espago de trabalho e os impactos de inversdo ainda preciséo ser
analisados a longo prazo.

.



No atelié da Historia

Com isso, a nossa biblioteca, além de ser um espaco de leituras e de
planejamento de aulas e de escrita, passou a exercer uma fun¢ao mais
ampla e complexa, como um atelié da histéria, com o fabrico de textos
histéricos, mas também com as aulas e oficinas remotas. Era o cenario
de encontros, com a articulagdo dos subprojetos de Hist6ria do PIBID no
ambito da UFRN, em reunides conjuntas que articulavam os pibidianos
de Natal e Caic6 ao longo do ano de 2021.

Trata-se de uma parceria iniciada em conversas de quarentena, de
um casal que se dividia na coordenacéo entre os dois ndcleos e compar-
tilhava as inquietacGes acerca da formagao de professores de Historia.
Dessas conversas nasceu a ideia das oficinas e do compartilhamento de
experiéncias. Assim, de nossa biblioteca, sentados defronte, sinaliza-
vamos para o encontro de vivencias tecidas em espacos distintos, mas
ambas tingidas pelos impactos da pandemia.

Em tempos de isolamento social e de incertezas diante do porvir, as
oficinas se tornaram um alento, uma oportunidade de rever amigos, de
troca de experiéncias e, principalmente, de pensar os desafios de ensinar
histéria em uma realidade tdo delicada e na modalidade remota.

Além disso, como resultante desse processo histérico, tivemos uma
formacéao diferenciadas, que ao longo da jornada necessitou repensar as
praticas, acionar habilidades e competéncias que outrora eram negligen-
ciadas. Tudo isso para elaborar o planejamento de recursos e praticas que
tentassem atender as novas demandas. Os recursos e a expertise tecida
ao longo desse projeto do PIBID constituem um legado que ainda ira
delegar frutos vindouros. Temos, ao final, uma geragao diferenciada de
professores de Historia, formada em situacdo-limite e preparada para
exercer a docéncia no mundo pés-pandémico.

Nesta coletdnea publicamos algumas das contribuicées das oficinas
de Historia, com os textos escritos pelos professores e pelas professoras
que ministraram as atividades. Além disso, a coletdnea também apresen-
ta os registros de experiéncias do PIBID produzidos pela supervisora e
pelos/as bolsistas pibidianos/as. Sdo provocacoes para pensar o enfren-
tamento do ensino de Histéria em situacoes de crise. Sdo questoes para
lancar o debate atinente ao oficio da Histéria nesse emergir consolidado

-
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do novo milénio. E antes de tudo, a documentacio de uma época, das
vivéncias de um tempo, de uma situacio de ensino de Historia remoto
no tempo da pandemia. Boa leitura!

7 de maio de 2022.
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PARTE 1

ENSINO DE HISTORIA
EM TEMPOS DE CRISE






Da Educagao Infantil ao Ensino Fundamental -~ ... .

TEXTO 1 1

POS PANDEMIA: OS DESAFIOS DO ENSINO REMOTO
HIBRIDO OU DO ENSINO- APRENDIZAGEM

mARGARIDA MaRIADiAS oE oLveir' [

Novas formas de sentir, pensar e agir?

Ha dois anos estadvamos sob o impacto do estabelecimento da pan-
demia da COVID-19 pela Organizacdo Mundial de Satude.

A primeira sensacao foi de estarmos perdidos. No sistema privado
de ensino nao houve tempo para reflexdo. De imediato, muitas escolas
privadas se reorganizaram e estabeleceram o ensino remoto como al-
ternativa.

Nas universidades pablicas e nas redes pablicas de ensino da educa-
¢lo basica, alternativas comecaram a ser pensadas e construidas. Diante
desse cenario, sobressaia a falta de acesso a internet ou, quando havia,
surgiam as dificuldades em relacio aos equipamentos ou qualidade de
conexao.

Nossa intencao nesse texto é refletir — como fizemos junto aos estu-
dantes dos Projetos PIBID/UFRN (Natal e CERES) — sobre como mantere,
até, inovar no ensino-aprendizagem de Histéria nesse novo contexto. No
momento em que vivemos atualmente, de retorno as aulas presenciais, é
importante sistematizar aprendizados construidos sobre as experiéncias
de ensino remoto, hibrido e os desafios para o p6s-pandemia.

1 Doutora em Histéria, Professora Titular do Departamento de Histdria do Centro de
Ciéncias Humanas, Letras e Artes da Universidade Federal do Rio Grande do Norte
(UFRN). Contato: margarida.dias@ufrn.br

-



MARGARIDA MARIA DIAS DE OLIVEIRA

Desafio inicial: narrar

Durante o ano de 2020, o primeiro impasse que sentimos em nos-
sos (as) alunos (as) da graduacio em Histéria na UFRN foi conseguirem
explicitar e classificar suas dificuldades durante a pandemia em relagéo
ao ensino remoto.

Diante disso, a Oficina proposta se iniciou tentando buscar, junto
aos discentes, pistas sobre o que mais lhes causava incomodo no ensino
remoto na graduacao para que fosse possivel pensar sobre as inquietagoes
das criancas e adolescentes acompanhados nos Projetos PIBID/Historia.

Pautamos se ndo seria a necessidade de um acompanhamento mais
sistematico, que o ensino presencial dava o entendimento de ser mais
eficaz ou, se o novo formato nao embutia a urgéncia de orientacoes sobre
como estudar, o que nos impunha a reflexao se educamos para autonomia
sobre como aprender ou se habituamos a uma demanda permanente de
orientagoes pontuais do docente.?

Nos utilizamos de experiéncias que foram relatadas por colegas da
educacio basica em reuniGes, eventos virtuais e toda sorte de formas de
comunicagdo que construimos nos primeiros meses de 2020 para lem-
brar, por exemplo, que por causa das dificuldades de acesso a internet de
qualidade, foram criados grupos virtuais (por aplicativos de mensagens
que se demonstraram os mais eficazes nesse periodo), inclusive, retoman-
do meios como o radio, cartas, documentos compartilhados virtualmente
para estudo etc. Para dialogar com os estudantes era preciso também
conhecer seus interesses e cogitar alternativas para fazer com que eles
proprios fossem produtores de materiais didaticos que os induzissem a
questionamentos, pesquisas e construcgao de conclusoes.

Nosso objetivo era reforcar a absoluta necessidade de que o do-
cente tem a obrigacdo de entender as formas de pensar, agir, sentir dos
estudantes e suas condicoes materiais para as atividades de ensino-

2 O presente texto ndo comporta outras reflexdes sobre dificuldades pautadas pelo en-
sino remoto na pandemia que ja tratei em outras oportunidades (OLIVEIRA, 2020
e OLIVEIRA; FREITAS, 2021), mas envolve também condicées de local de estudo em
suas casas, convivéncia familiar etc.
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Pés-pandemia

-aprendizagem. Isso pode provocar, nos potenciais leitores desse texto, o
questionamento se essa ndo é uma atividade basica da docéncia: planejar
conforme objetivo e pablico. Sim, com certeza! Contudo, infelizmente,
o que denominamos de o ensino ser conteudista é o fato de a tradigao
escolar solidificar no imaginario social que ha, necessariamente, um con-
tetido relativo as séries em cada componente curricular e se automatizar
esse ensino sem coadunar com o sujeito que aprende.

Como o PIBID trabalha na contraméo dessa tradigao, é imprescin-
divel que construamos cotidianamente outra cultura: o estar na univer-
sidade ou na escola nio equaliza a situacio de estudantes. E primordial
que casemos objetivos e publico e que, por dentro do coletivo e buscando
alcancar objetivos em séries, se respeite, valorize e potencialize as his-
torias de cada um(a).

Portanto, o exercicio inicial proposto na Oficina buscava, fazendo-os
dizer sobre suas agruras e potencialidades no ensino remoto pensar o
outro e, junto com isso, conhecendo experiéncias de formas encontradas
por outros docentes e discentes para driblar as dificuldades ou construir
estratégias possiveis de ensino-aprendizagem, compreender e saber como
atuar em um momento de crise.

Aprender a ler o tempo: o principal objetivo do ensino-aprendiza-
gem de Historia

Pensado o publico e suas condi¢des objetivas para se colocar em
situacgoes de ensino-aprendizagem, passamos a trabalhar sobre, afinal,
qual o objetivo do ensino-aprendizagem de Histéria?

As pesquisas sobre ensino-aprendizagem de Histéria tém como
consenso que o principal objetivo do ensino-aprendizagem de Hist6ria
é que o cidadao se aproprie de saberes que os possibilite usar a categoria
tempo para leitura do mundo. O contetido é meio para tal capacitagao.
Na tradic@o escolar, contudo, na maioria das instituicdes escolares, o
conteudo se torna a finalidade do ensino-aprendizagem de Historia.

O confronto desses pressupostos diferenciados faz parte do que
denominamos de inovagoes no ensino-aprendizagem de Histéria e,

. 7
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coadunante com isso, os Projetos PIBID buscam construir essa nova
cultura.

Entendemos que tal tarefa se constitui em um trabalho continuo e
de choque com praticas enraizadas nas instituicoes escolares®. Mesmo
nas universidades, na formacao dos profissionais de Histéria, é dificil
docentes planejarem os componentes curriculares sob suas respon-
sabilidades objetivando alcancar com que os formandos componham
capacidades historiadoras por meio dos contetidos. Ou seja, pensar o
perfil do profissional que se deseja formar e que, de resto, se declara nos
projetos pedagdgicos dos cursos. O dominio do contetdo naturalizou-se
como o ponto final a ser atingido.

Lembrando esse contexto educacional, entendemos como ainda se
constitui em novidade e desafio trabalhar com graduandos em Historia
sobre o que se impde como tarefa de ensino-aprendizagem de Historia:
entender que o tempo é uma construcao cultural importante para se ler
o mundo e que este se constitui a partir de uma relacéo.

Primeiramente uma relagao sobre como aprendemos a ver o tempo:
os tempos dos dias e estacoes, da nossa vida, da vida dos nossos familiares,
das sociedades que conhecemos, ouvimos falar, temos referéncias. Em
relacdo ao nosso corpo e a nossa vida se constituem as nossas nogoes
de tempo, de duragdo. Naturalizamos o tempo e ndo percebemos suas
pluralidades, o quanto tempos diferentes convivem em cada agdo coti-
diana, nas relag6es sociais, culturais.

A partir dessa relagdo, que nos é ensinada nas relacoes pessoais e
institucionais, vamos estabelecendo o vinculo também com o espago e
se tornam uma dupla inseparavel: nossas referéncias de tempo sempre
comportam marcas com o espaco.

Usar o tempo para ler a nossa sociedade em tempos diferentes, e as
outras sociedades em todos os tempos, possibilita muitos aprendizados.
Proporciona a nossa compreensdo como individuos, vivendo em nosso

3 Também ndo imputamos, por isso, uma desqualificacio a escola. Somente expomos
uma das disputas concernentes ao curriculo e compreendemos que esse principio
potencializa uma educacio para a autonomia, novas relacoes professor-aluno, outros
entendimentos sobre o exercicio docente em sala de aula etc.

oy
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tempo e nas relacoes que estabelecemos com as geragdes anteriores;
além disso, pode nos fazer entender as geracoes diferenciadas - e suas
perspectivas, por vezes, conflitantes, que convivem; facilita nosso enten-
dimento como componentes de grupos sociais; suscita entendimentos
sobre como fazemos parte de sociedades que estdo permanentemente
em continuidades e rupturas. Quanto mais ampliamos o acesso a infor-
macao e possibilitamos conhecer a nossa e as outras sociedades, nos
alargarmos nossa experiéncia temporal e espacial. Essa é, sem davida,
uma das grandes contribuicoes de acessar conhecimentos histéricos.

Para exercitar a construcdo desse saber, usamos as informacoes, in-
terpretacoes e analises que temos sobre as sociedades no passado remoto
e no passado recente. Quando precisamos montar estratégias para que
discentes construam valores como respeito a alteridade, a pluralidade,
ao trabalho e as lutas coletivas, utilizamos o estudo de sociedades em que
realcamos elementos que nos fazem compreender nossas diferencas e,
por isso mesmo, as possibilidades infinitas de arranjos sociais, culturais,
politicos, econdmicos que demonstram que ndo somos superiores ou
inferiores, mas diversos.

O que denominamos de forma geral, contetdos histéricos sao, por-
tanto, meios para que construamos estratégias de ensino-aprendizagem
para que os estudantes exercitem a leitura do tempo e possam se apro-
priar desse aprendizado para atuar como cidadaos.

Quanto tempo a casa tem: desnaturalizar tempo e espaco para
aprender a ler o mundo

Inspirados pelo trava-lingua‘ e condicionados pelo isolamento
social necessario por causa da pandemia da COVID-19, procuramos
exercitar juntos aos graduandos em Historia, bolsistas PIBID, um duplo
movimento: desnaturalizar o local de moradia para nos servir como ins-

4 “O tempo perguntou pro tempo qual é o tempo que o tempo tem. O tempo respon-
deu pro tempo que ndo tem tempo pra dizer pro tempo que o tempo do tempo é o tem-
po que o tempo tem.”

N
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tigador de questionamentos e compreender os desafios de transformar
um momento de crise — como o da pandemia — em um possibilitador de
construcdo do novo.

Por isso, comecamos por propor desenhos das suas casas ou do
cémodo da casa que mais utiliza para as atividades remotas, tratando
desenhos e mapas como outra forma de escrita, de representar seu espaco
e seu tempo e, dessa forma, de selecionar, de categorizar, de conhecer.
Ao assim proceder, possibilitamos que olhemos aquele espaco, sua dis-
posicéo, os movéis e objetos que os compbem como vestigios das atua-
¢Oes dos seres humanos que ja estiveram e que estao ali. Construir um
estranhamento do que esta naturalizado é uma das formas de perceber
a historicidade das coisas.

Sucedendo a essa atividade, propusemos a leitura dos tempos ali
presentes e a elaboragio de linhas de tempo, por exemplo: aquela casa
foi construida totalmente de uma s6 vez ou ela passou por reformas,
acrescendo ou diminuido espacos? E uma casa de conjunto habitacional
e, portanto, como modelo similar a muitas outras? Ou se localiza em uma
area de ocupacéo e se utiliza de materiais diferentes? Ou seja, o que a
construcdo daquele lugar informa sobre as agées humanas pretéritas.

Posteriormente, pedimos que observassem objetos e méveis, da
mesma forma, propusemos a elaboracao de linhas de tempo. Sdo anti-
gos, novos, feitos com que materiais, de quem sdo, quem os comprou,
tém histérias de memorias afetivas, como foram dispostos, por qué?
Refletir sobre os varios tempos que existem ali: ndo s6 da aquisicao
(compra, doagdo, construcdo), mas também do tempo que existe social-
mente. Ha quanto tempo utilizamos mesas, cadeiras, sofas, geladeiras,
aparelhos de televisdo, computadores pessoais, telefones moveis, ca-
dernos, canetas etc.

Dessa etapa, por fim, pedimos a elaboracao de linhas de tempo das
pessoas que moraram e moram naquele espago. Entendemos que com
essas atividades, além do movimento duplo ja mencionado, estavamos
construindo saberes que dizem respeito a atividades historiadoras por ex-
celéncia, como localizar temporalmente formas de agir, pensar e sentire
a percepc¢ao do quanto convivemos com tempos histéricos diferenciados.
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Fazendo essas atividades, possibilitamos que os discentes aprendes-
sem a categorizar, classificar, conhecer e, portanto, reapresentar por meio
das suas narrativas — expressas em falas, desenhos, textos, producéo de
audiovisuais — suas construcoes de conhecimentos sobre um espaco que
reflete ndo s6 aquela familia. Como afirma Bryson (2011):

Uma casa é um repositorio incrivelmente complexo. O que desco-
bri, para minha grande surpresa, é que tudo que acontece no mundo
— tudo que é descoberto ou criado, ou ferrenhamente disputado — vai
acabar, de uma forma ou de outra, na casa das pessoas. As guerras, as
fomes, a Revolucdo Industrial, o [luminismo - tudo isso esta 14, no
seu sofi e na sua comoda, escondido nas dobras das suas cortinas,
na maciez dos seus travesseiros, na tinta das suas paredes, nas
aguas das suas tubulagdes. Assim, a historia da vida doméstica
nao é apenas a histéria de sofés, camas e fogdes, como eu vaga-
mente supunha, e sim do escorbuto e do guano, da Torre Eiffel e
dos percevejos, dos ladrées de cadaveres e de mais ou menos tudo
que ja aconteceu. As casas nio sio refigios contra a Histéria. E
nela que os fatos histéricos vio desembocar. (BRYSON, 2011, p. 19).

Isso trouxe para o centro da discusséo, por futuros profissionais
de Historia, um velho estereétipo que deve ser combatido: a existéncia
de temas nobres para estudo em salas de aula. Nossa provocagio tam-
bém incidia no sentido de fazé-los perceber que o contetido que serve
e que deve ser valorizado é o que atende as necessidades de aprendiza-
gem, de leitura do tempo e das sociedades. Portanto, se recrutaremos
informacoes das sociedades gregas e romanas, amerindias ou nosso
mundo pandémico do capitalismo neoliberal, depende do dialogo
objetivo-publico.

Consideramos que, assim, pautamos também a sua prépria forma-
¢ao como futuros profissionais de Historia e a necessidade de compre-
ensdo de referéncias bibliograficas diversas, inclusive, da denominada
divulgacdo cientifica que pode ser grande aliada na construcéo de estra-
tégias de ensino-aprendizagem que instiguem criancas e adolescentes,
como também a compreensao das peculiaridades de textos desse tipo
em diferenciacdo com textos académicos.
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Como atividades historiadoras, demandam reflexes diversas dos
formadores de profissionais de Histéria e dos formandos para percepgao
mais apurada de competéncias que devem ser construidas, bem como
suas particularidades e a ampliacdo de leituras para além da historio-
grafia académica.

Nao que obras desse tipo ndo levantem debates sobre nossas fontes
e abordagens. Por isso, utilizamos Carvalho (2008):

As diferencas de género nio sdo - reiteramos — construcoes abs-
tratas, imateriais, e tdo pouco parecem ser formas aderentes, que
impregnariam a acdo cotidiana como um subproduto residual
de outros determinantes histéricos. Se observarmos as praticas
corriqueiras, como o sentar-se, veremos, com mais clareza, a
indissociabilidade entre os usos instrumentais, hierarquicos e
sexuais. Sentar-se é um gesto socialmente significativo e, porisso
mesmo, sexualmente ativo. O que pretendemos demonstrar, no
caso especificamente brasileiro, é que no uso de cadeiras, sofas,
marquesas, divas, redes e esteiras observa-se uma co-variacao
entre o desenvolvimento de dispositivos ligados ao conforto
fisico e as mudancas de habitos femininos e masculino no sentar-
-se. Ao mesmo tempo em que tais mudancas reformularam as
diferencas de género, elas serviram para criar novas formas
de discriminacéo social, fenémeno que supomos ter sido mais
significativo em S&o Paulo, onde os habitos rurais de acocorar-
-se ou sentar-se ao chio, considerados rasticos, atingiram, até o
inicio do século XIX, um espectro social mais amplo e tiveram
um tempo de vida mais longo, se comparados & europeizacdo
carioca. (CARVALHO, 2008, p. 195).

Ao refernciar a obra acima e utilizar tal trecho, objetivivamos
exemplificar que acervos® possibilitam estudos diversos e é simplista
considerar que s6 poderemos fazer analises posicionadas socialmente

5 Esta obra s6 foi possivel dado o fato de o Museu do Ipiranga ter recebido por decre-
to judicial apés a faléncia das Lojas Mappin um significativo conjunto de impressos
com propaganda produzida pela loja dos moveis e objetos que estavam em seu cata-
logo de vendas e que decoraram as casas paulistas. Cf. CARVALHO, 2008.
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se tivermos fontes especificas de grupos subalternos, ou que acervos das
elites s6 proporcionem estudos sobre esse grupo. Entramos, assim, por
questoes metodologicas que fundamentam as produgées do conhecimen-
to historico, procurando demonstrar que o ensino-aprendizagem, embora
dialogue com os saberes pedagégicos, se fundamentam nos elementos
que constituem os principios do fazer historiografico.

Como ultima atividade da Oficina, coerente com nossa discussao
anterior, propusemos que produzissem vestigios dessa época que estamos
vivenciando, como cidados e como futuros profissionais de Historia,
e que tal tarefa também fosse apresentada aos cidaddos em formacao,
estudantes da educacéo basica.

Fotografias, misicas, poesias, noticias, memes, jornais, depoimentos,
diarios e qualquer outro recurso que pudesse registrar como se viveu
nesse periodo. Pensar sobre de quem ficardo os registros, os vestigios,
os testemunhos sobre um momento Gnico. Por que nio interferir nas
narrativas hegeménicas e, muitas vezes, homogéneas?

Registrar leituras que foram realizadas, passatempos, redes sociais
que foram acessadas; ou seja, registros de como pensamos, agimos e
sentimos (n)esse momento Gnico que marcou nossas vidas e influenciara
decididamente nas memorias que teremos.

Sugerimos, ainda, que fizesse parte dos seus cotidianos e cogitas-
sem como atividades junto as escolas dos Projetos PIBID, aprender a ler
o tempo a partir do presente vivenciado, aprender a entender e narrar
nossa vivéncia nesse periodo. Ap6s isso, exercitar essa habilidade com
o tempo presente, fazer comparacGes com outros periodos pandémicos,
de crise, ou de “normalidade”.

Essa recomendacao final tinha por objetivo se contrapor a uma ten-
déncia observada, sobretudo, nas redes sociais de sugerir que docentes
utilizassem nesse momento outras pandemias para, supostamente, mo-
tivar o ensino de Histéria nas escolas. Ora, considerar que motivaremos
criancas e adolescentes a olhar para o passado sem considerar nossa
propria vivéncia ndo é, justamente, o que associa o ensino-aprendizagem
de Histéria a um passado morto e sem significado para os vivos? Nos
esforcamos para motivar outro percurso.
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Compreendemos e defendemos que partir do tempo presente, do seu
local de vivéncia, do diagnostico sobre como discentes estdo encarando
os problemas do seu tempo, é uma das formas adequadas de tornar signi-
ficativo o ensino-aprendizagem de Historia e, também, de proporcionar
a construcdo do conhecimento em sala de aula.

Como atividade inicial, naquele dificil ano de 2020, consideramos
que pautamos uma série de questdes que estdo na base do exercicio pro-
fissional de docentes e nos desafios da formacgéao de futuros profissionais
de Historia.

Ensino-aprendizagem de Historia no pos-pandemia

A imposicao da necessidade do ensino remoto pode, infelizmente,
em vez de provocar avancos para as instituicées de ensino, levar a
retrocessos. Isso porque, muitas vezes, opoe-se o periodo pandémico
com um periodo anterior de “normalidade” e os adjetivos mau e bom,
respectivamente.

Esta se constituindo, portanto, um esquecimento do quanto pro-
pugnamos mudancas ha tempos nas instituicoes escolares: a sala de
aula centrada no professor; o conteudismo; a falta de significado dos
aprendizados para estudantes; a escola como trabalho individual de
professores, em vez do planejamento coletivo; a compreensao de valores
coletivos defendidos pela escola e, algumas vezes, em confronto com os
familiares; nos parece, foram novamente silenciados.

A volta das aulas presenciais — sem divida, importantes — tem sido
tratada como uma panacéia para todos os males do ensino remoto e antes
dele. E preciso estar vigilante a isso, e recolocar em pauta lutas histéricas
sobre a necessidade de renovacao da instituicdo escolar.

Néo ha davidas sobre a importancia da escola, e nossa sociedade
ainda ndo formulou nenhuma outra instituicao que forma nossas fu-
turas geracgoes. Precisamos dela néo s6 para aprender a ler, mas para
perpetuar e transcender nossa cultura. Mas, para isso, precisaremos
mais uma vez da Histéria. Da Hist6ria do ensino de Histo6ria, da Histéria
da Educacdo e da Histéria das institui¢des escolares para recompor e
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adensar a pauta de nossas reivindicacgoes. A escola democratica, plural,
laica, socialmente referenciada, precisa ser disputada, como o curriculo
e a democracia.

Todos os grandes temas potencializados pelos Gltimos dois anos
- importancia da ciéncia, condicoes climaticas, estados democraticos
- perpassam pela formacao das geragoes e dos profissionais, portanto,
pelas escolas e universidades. Um novo desafio esta posto para os seres hu-
manos. Consideramos que a humanidade resolvera mais esse problema.
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APERTE START: PRIMEIROS PASSOS ENTRE HISTORIA
DIGITAL E ENSINO DE HISTORIA COM VIDEOGAMES s

MARCO DE ALMEIDA FORNACIARF

Astransformagdes no mundo da educagdo, trabalho e entretenimen-
to relacionadas com a pandemia de Covid-19 estimularam a sociedade
a questionar-se sobre o alto grau de digitalizacio das suas atividades.
Numa perspectiva histérica, obras como a de Nicolau Sevcenko (2001)
evidenciam que este é um processo relacionado com mudancas eco-
nomicas e tecnoldgicas da segunda metade do século XX, incluindo a
miniaturizagao e barateamento de dispositivos vinculados a produgao
comercial de microprocessadores — presentes nos celulares, consoles,
notebooks, relégios digitais etc. que utilizamos — a partir dos anos 1970.
Ainda na virada para o século XXI a expressdo “Galaxia da Internet” foi
cunhada por Manuel Castells (2003, p. 82) para tratar das dimensoes
economicas, sociais, culturais e tecnolégicas de um mundo cada vez mais
conectado pelo digital e mediado por telas. O trabalho remoto emergen-
cial e o distanciamento social contribuiram para acelerar esse processo
amplo de digitalizagdo?® e torna-lo mais evidente no campo da Histéria
e da Educacdo. Neste texto, pretendemos apresentar uma abordagem

1 Doutor em Histéria Social pela Universidade Federal Fluminense. Professor de Histo-
ria da Rede Municipal de Parnamirim-RN. E-mail: jgilbertons@gmail.com.

2 Doutor em Histdria Social da Cultura pela Pontificia Universidade Catélica do Rio
de Janeiro. Membro do grupo de pesquisa Comunidades Virtuais - IF Baiano. E-mail:
mfornaciari@gmail.com.

3 Que inclui aspectos relevantes, como sociedades cada vez mais centradas em ima-
gens a partir do consumismo e individualismo e outras questdes culturais, que nio
abordaremos neste texto.
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histérica introdutéria de alguns aspectos dessa realidade cada vez mais
digital, focada no conceito de “Histéria Digital” e no uso de uma das mais
difundidas midias digitais, o videogame, no ensino de Historia.

O primeiro ponto importante é compreender que “Histéria Digital”
néo é sinénimo de meramente disponibilizar trabalhos historiograficos
na Internet ou outros meios digitais, bem como o ensino de Histéria nao
deve se contentar apenas com o uso irrefletido do videogame e Tecnologias
Digitais da Informacao e Comunicagao (TDICs). A Histéria Digital é um
campo académico que, em termos sintéticos, investiga o uso de midias
e ferramentas digitais para realizar pesquisa, analise e apresentacao
de contetido histérico. Refere-se ao mesmo tempo as metodologias e
estratégias de uso do digital no campo da Historia e as pesquisas que se
dedicam as transformacoes historicas do mundo digital. Em resumo,
podemos dizer que ela direciona as questoes fundamentais do historiador
pontuadas por Marc Bloch (2001) e a perspectiva de “escovar a historia
a contrapelo” (desnaturalizar passado e presente) proposta por Walter
Benjamin (1985) para as tecnologias e culturas digitais.

A Histéria Digital vincula-se as Humanidades Digitais, um campo
amplo que como o nome sugere — atua mobilizando saberes, métodos
e técnicas das Ciéncias Humanas sobre o mundo digital. Ela estabelece
didlogos com campos diversos, incluindo Game Studies, Histéria Pablica,
Ciéncia de Dados e da Computagao, Sociologia Digital, dentre outros, a
partir de métodos e técnicas como raspagem de dados, modelacdo 3D,
programacao, analise de rede e big data, cartografia digital etc.*

A contribuicdo da Histéria Digital para o ensino de Histéria se da
em duas frentes. Na primeira delas, possibilita a tomada de uma cons-
ciéncia critica do mundo digital e sua cultura, sua desnaturalizacéo e
a evidéncia do carater historico e social das tecnologias e suas diversas
implicacoes no passado e presente. Em outra direcdo, a Historia Digital
permite ferramentas e perspectivas de analise diversas para que professo-

4 Ha uma fortuna critica consideravel sobre os conceitos e limites da Histéria Digital
e das Humanidades Digitais. Para uma introdugio em portugués a essas discussdes,
ver Anita Lucchesi (2014) e José Claudio Ribeiro, Suem Higuchi e Luis Ferla (2020).
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res e alunos explorem novas formas de pesquisar, produzir e apresentar
conhecimento histérico.

Ha diversas possibilidades de abordagem para a aproximacao entre
Histéria Digital e ensino de Historia. Neste texto, vamos tratar de um
dos mais importantes documentos que norteiam atualmente educacéo
brasileira: a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Ha uma extensa
fortuna critica sobre as posicoes e objetivos implicitos e explicitos na Base;
aqui, nos limitaremos a examinar possibilidades para a Histéria Digital.®

As tecnologias culturais digitais sdo referenciadas em trés das dez
competéncias gerais propostas na BNCC para a Educacgao Basica. (BRASIL,
2018, p. 9) A primeira delas aponta para a valorizacéo e utilizacdo dos
conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social,
cultural e digital. Na quarta competéncia, a importancia da linguagem
digital é sublinhada como forma de expressar e partilhar informacaes,
experiéncias, ideias etc. Ja a quinta competéncia é centrada no digital:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagao
e comunicacao de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resol-
ver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva. (BRASIL, 2018, p. 9)

A perspectiva da BNCC é, por um lado, apontar para a compreensio
histérica e critica da realidade - incluindo o mundo digital —; por
outro, para a necessidade de dominio daslinguagens e tecnologias
digitais para exercicio pleno da cidadania nas vidas privada e
publica.®* Ambos os direcionamentos sdo reiterados em diversas
partes do documento, incluindo na secdo de competéncias gerais
das Ciéncias Humanas e nas especificas da Histéria. (BRASIL,

2018, p. 357, 402)

5 Paraum aprofundamento na relagio entre cultura digital e politicas de curriculo, ver
Marcella Albaine Costa (2019, p. 17).

6 Esse ultimo aspecto se relaciona diretamente com as discussoes sobre Educagéo e
Letramento Digital. Sobre o tema, consultar Dudeney, Hockly e Pergum (2016).
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Apesar de reiterar uma leitura de mundo que compreenda critica-
mente e utilize de modo apropriado as tecnologias e cultura digital, a
BNCC faz uma proposicao vaga. Nao ha, seja na secio de Historia, seja
na de Ciéncias Humanas como um todo, dire¢oes — nas habilidades ou
objetos do conhecimento — que explicitem efetivamente modos para
se concretizar essas competéncias sobre o mundo digital. Essa lacuna
sublinha como, a despeito do reconhecimento de sua importancia, o
digital raramente esta no cerne das reflexdes de professores e pesqui-
sadores da Historia. As consequéncias de reconhecer a importéancia do
objeto mas poucas vezes elegé-lo como tema de reflexio sdo sentidas em
diversos campos na historiografia e nas Humanidades como um todo;
aqui, elegemos a discussao sobre a relevancia dos videogames no ensino
de Historia como um exemplo fértil para o debate.

Uma parcela significativa de profissionais da historiografia que
trabalham com videogames, mais cedo ou mais tarde, depara-se com
alguma variacdo da pergunta: “como usar jogos para ensinar Historia?”
Independentemente de sua area de atuagao, seu interesse pelos videoga-
mes frequentemente leva a suposicdo de que ha, também, um interesse
pelo ensino de Histéria, como se esse fosse o espaco natural para traba-
lhos com essa midia.

Empiricamente, a suposicao é razoavel. Como apontam Adam Cha-
pman, Anna Foka e Jonathan Westin (2017, p. 358), alguns dos trabalhos
mais referenciados mundialmente no campo que chamam de “estudos
de jogos historicos” (historical game studies), como a tese de Kurt Squire
(2004), dedicam-se ao uso de jogos para o ensino escolar de Historia.
No Brasil, tal perspectiva seja talvez ainda mais popular — efetivamente
dominante, se concordamos com a avaliacdo de Helyom Viana Telles.
Infelizmente, como o mesmo aponta, “em func¢ao disso, uma questio de
primeira ordem foi deixada de fora do debate, a saber: o que teoria da
Histoéria tem a dizer sobre os videogames e, em particular, sobre os jogos
que aparecem como ‘simulacgoes da histéria’” (Telles, 2016, p. 175) Posto
de outra forma, ha poucos trabalhos nacionais que — para retomar as
palavras de Chapman, Foka e Westin (2017, p. 358, traducdo nossa) — “vao
além do foco tinico no contetido de jogos histéricos individuais isolados
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ou a aplicacdo desses jogos em outros dominios (como a educacio)”, anali-
sando jogos “em seus proprios termos e como toda uma forma histérica”.

Entendemos que essa avaliacdo critica ndo deve levar a concluséo
de que é preciso esquecer o tema dos videogames no ensino de Historia.
Pelo contrario: dar maior atencao ao videogame enquanto objeto, e ndo
apenas ferramenta — destacar suas especificidades como midia e manei-
ras particulares delidar com a histéria —. é um empreendimento que tem
muito a contribuir para enriquecer trabalhos que lidam com sua utilidade
em contextos educativos. Possibilita que estes possam, por exemplo, ir
além do videogame como motivador de aprendizagens tangenciais ou
mero instrumento para prender a atencdo de estudantes, revelando
possibilidades Gnicas que ndo encontrariamos em outras midias.

Um ponto de partida fértil para iniciar nesse caminho é oferecido
pelo classico Half-real: video games between real rules and fictional worlds,
de Jesper Juul (2005). No livro, o dinamarqués, debrucando-se sobre a
questdo mais fundamental acerca do que é, ontologicamente, um “jogo”,
chega a uma concluséo que nos parece crucial para o trabalho com jogos
e ensino. Ele aponta que todo jogo apresenta desafios que ndo podem ser
facilmente superados; consequentemente, jogar sempre é uma experiéncia
de aprendizado, pois quem joga deve desenvolver as habilidades necessa-
rias para superar tais desafios. Isso envolve aprender que agdes as regras
do jogo permitem, quais sdo as possiveis e provaveis consequéncias de
realizar tais acGes e, a partir dai, decidir quais sdo as mais apropriadas
para atingir os objetivos definidos.

Em muitos casos, tudo isso pode parecer pouco relevante para o
objetivo de ensinar Histéria; se tomarmos como exemplo, digamos,
um jogo de tiro em primeira pessoa, as habilidades desenvolvidas sdo
tipicamente correr, pular, atirar, esconder-se de inimigos e coisas afins.
Videogames como esses podem ser Uteis para fins educativos, uma vez
que frequentemente usam como cenarios eventos historicos especificos
- algumas batalhas da Segunda Guerra Mundial foram representadas
intmeras vezes em videogames, por exemplo. Todavia, esse potencial edu-
cativo fica limitado pelo fato de a histéria ocupar esse papel de “pano de
fundo” contra o qual se realizam a¢des que pouca ou nenhuma relagéo
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tém com ela. Contudo, essa inevitabilidade da aprendizagem ao jogar
assume outra dimensdo quando consideramos jogos onde a historia,
mais do que pano de fundo, é base para o funcionamento de suas regras.

Para entender essa possibilidade, cabe lancar méo do conceito
de representagdo procedimental (procedural representation), proposto por
Ian Bogost. Para o estadunidense, processos sao “a forma como as coisas
funcionam: os métodos, técnicas e logicas que fundamentam a opera-
cdo de sistemas”; procedimentalidade, por sua vez, é “o valor principal
do computador”, referindo-se a sua capacidade de executar regras;
representacio procedimental, portanto, seria a forma de representacgao
que “explica processos com outros processos”, em vez de descrevé-los atra-
vés de linguagem escrita ou falada, por exemplo. (Bogost, 2007, p. 2-9,
traducao nossa) Assim, na medida em que um videogame é composto
por um conjunto de regras a serem executadas por um computador,
ele é um sistema capaz de representar processos originais através dos
processos cujo funcionamento é definido por tais regras. No caso dos
jogos de tiro que mencionamos como exemplo, podemos entender que
sdo representacoes procedimentais do combate em contextos militares,
pois suas regras definem o funcionamento de processos — correr, pular,
atirar etc. — que se propdem a representar a maneira como tais processos
funcionam no mundo real.

Note-se, ainda, como sugerem Katie Salen e Eric Zimmerman (2012),
que um videogame, dada sua natureza digital, tem suas regras automati-
zadas: o responsavel por executa-las e garantir que estdo sendo seguidas
é o computador. Isso possibilita a construcao de representacoes proce-
dimentais mais complexas do que costuma ser viavel em outros jogos,
uma vez que a complexidade das regras ndo precisa ser limitada pelo
que Se espera que as pessoas que jogam sejam capazes de compreender
e memorizar.

Claro, uma vez que o objetivo principal de um videogame, na maio-
ria das vezes, é entreter quem joga, a construcao de tais representacoes
é orientada pelo intuito de atingir esse objetivo e ndo necessariamente
por uma preocupacio com o que seria supostamente realista; todavia,
issondo significa que elas ignorem seus referentes originais. Jogos com a
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intencao ostensiva de representar eventos ou contextos historicos, como
Call of Duty: World at War (Treyarch, 2008; doravante, World at War),
buscam apresentar regras de funcionamento que referenciam os relatos
histéricos com os quais o estiidio de desenvolvimento teve contato. No
exemplo citado, podemos destacar o fato de que, no jogo, os adversarios
japoneses se comportam de maneira fundamentalmente diferente dos
alemaes, escondendo-se em arvores e buracos no chdo ou correndo em
direcdo ao personagem controlado por quem joga, algo que esta de acordo
com os relatos consultados pela equipe de desenvolvimento desse titulo.
(Fornaciari, 2016, p. 138-150)

Afastando-nos desse tipo de titulo onde a histéria é “pano de fundo”,
encontramos exemplos que parecem-nos mais interessantes. Sid Meier’s
Civilization VI (Firaxis Games, 2016; doravante, Civilization VI), jogo de
estratégia comumente identificado com o subgénero “4X”7, nos convida
a assumir o papel de lideres de uma “civilizagdo” - o que, no jogo, inclui
agrupamentos sociais que vao de “romanos” a “brasileiros”. No lugar de
ocupar um espago tangivel no mundo de jogo, contudo, olhamos para este
de cima para baixo, como em um jogo de tabuleiro, e tomamos decisoes
que afetam os rumos histéricos da civilizacio escolhida. Escolhemos
quando e onde fundar novas cidades, o que construir nelas, quando
treinar tropas e para onde envia-las, que avancos tecnocientificos pesqui-
sar, como conduzir a diplomacia com outras civilizacoes... Controlamos
centralmente uma ampla gama de aspectos do cotidiano de sociedades
humanas. Nosso objetivo é atingir uma das possiveis condicoes de vitoria
antes das civilizagoes adversarias — lancar espaconaves para colonizar
outros planetas, tornar nossa cultura ou religido mundialmente hege-
monica, atingir uma determinada quantidade de “pontos de diplomacia”,
conquistar as capitais das demais civilizacoes ou ter a maior pontuagao
geral ao fim da partida.

Em Civilization VI, as regras que precisamos aprender e as habili-
dades que precisamos desenvolver ndo dizem respeito a como agir em

7 Termo cunhado por Alan Emich (1993, p. 92), referente a explore, expand, exploit e exter-
minate, os quatro verbos que definiriam a agio de quem joga ao longo de uma partida.
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um combate, mas sim ao que conceitos significam e como processos
histéricos funcionam. Tomemos como exemplo a abordagem do conceito
de “cultura” no jogo. O manual nos informa que “cultura é uma medida
do quanto sua civilizacio estd comprometida com e aprecia as artes e
humanidades” (Take-Two Interactive Software, 2016, p. 110, traduc¢ao nos-
sa). Civilizacoes sdo, assim, capazes de gerar “pontos de cultura”, usados
principalmente para dois fins: expandir suas fronteiras e desbloquear
novos “civics”, espécie de “descobertas culturais” que déo a civilizagdo
acesso a novos edificios, decisoes diplomaticas, politicas sociais, formas
de governo etc. A capacidade de uma civilizacdo de “produzir cultura” é
influenciada por uma série de fatores, dentre eles a presenca de certos
edificios “culturais” em suas cidades, como anfiteatros e museus de
arte, a adocao de politicas sociais que confiram bonus a tal produgao
e a existéncia de vantagens especificas aquela civilizacdo ou a quem a
lidera —a Grécia, por exemplo, pode construir acrépoles em suas cidades,
aumentando vertiginosamente sua producao de cultura.

A primeira vista, destacam-se iniimeras caracteristicas problemati-
cas dessa interpretacdo do conceito de cultura. Civilization VI supGe que
cultura é algo mensuravel; que esta estritamente relacionada ao “aprego
as artes e humanidades”; que é “produzida” em locais especificos ou por
pessoas especificas; que tal producéo contribui para a expansao territorial
da sociedade que a realiza; que alguns povos podem “ter mais cultura”
do que outros. Propostas para o uso de Civilization VI no ensino de His-
toria, portanto, exigiriam estimular estudantes a analisar criticamente
esses e outros aspectos controversos do jogo. Contudo, nisso ele néo se
diferencia de quaisquer outras obras que abordam tematicas histéricas:
todas o fazem de acordo com as perspectivas de quem as criou, e parte
da tarefa de ensinar Historia é preparar estudantes para fazer a critica
das interpretacoes com as quais se deparam. A diferenca esta no fato de
que, enquanto um livro, por exemplo, poderia descrever o que é cultura
e os processos historicos que a envolvem, Civilization VI nos apresenta
uma série de regras que definem como tais processos funcionam no
jogo. Consequentemente, quando o jogamos, é inevitavel interagir com
tais regras e, por extensdo, com as perspectivas de quem as criou; além
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disso, se desejamos “jogar bem”, é necessario conhecer as regras a fundo.
Assim, as regras de Civilization VI sdo representacoes procedimentais de
processos historicos — expressoes das interpretacoes construidas pela
equipe de desenvolvimento acerca de tais processos — e, ao jogar o jogo
e aprender suas regras, aprendemos também tais interpretagdes.

Civilization VI é um exemplo de jogo que adota o que Chapman (2016)
chama de estilo de simulagdo conceitual. Esse estilo é caracterizado por
ter a proposta de “falar sobre” o passado em vez de tentar “mostra-lo”;
por apresentar uma dimensao audiovisual abstrata, por vezes similar
a um jogo de tabuleiro; e por construir suas representacoes historicas
principalmente de forma procedimental, o que permite a exploracéo
de processos, sistemas e agoes histéricas de escala muito maior do que
encontrariamos em jogos como World at War, bem como a abordagem
de temas sem presenca tangivel — como conceitos e teorias — e a liberdade
para que a equipe de desenvolvimento organize elementos histéricos no
tempo e espaco de forma que suporte sua interpretacdo da Historia, em
vez de estar submetida as necessidades de uma representacao “realista”
de eventos passados. Dadas tais caracteristicas, jogos que adotam esse
estilo de simulacdo costumam se aproximar mais da perspectiva episte-
moloégica chamada por Alun Munslow (2006, p. 20-21) de construcionista,
caracterizada pela busca de “leis gerais da histéria” que permitam a
construcao de teorias explicativas desta.

Ao compreendermos o estilo de simulacio conceitual, abrem-se
inGmeras possibilidades para seu uso com fins educativos, acompa-
nhadas de novas questoes e novos problemas. O que temos aqui, afinal,
s30 jogos que tentam, em vez de reconstruir eventos passados, explorar
supostas regras de funcionamento da histéria. Nesse sentido, segundo
Chapman (2016), aproximam-se da maioria dos livros de Histéria con-
temporaneos, pois apresentam argumentos e teorias sobre o passado em
vez de reconta-lo. No lugar de oferecerem a quem joga a possibilidade
de viver acontecimentos histéricos, colocam a pessoa em situacoes onde
suas acoes definirdo os acontecimentos, dentro dos limites pré-definidos
pela equipe de desenvolvimento. Quem joga um jogo como Civilization
VI tem, portanto, a possibilidade de tentar entender por que certas de-
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cisdes levam a certos resultados, como elementos diversos se combinam
para produzir uma determinada sequéncia de eventos, e que mudancas
poderiam levar a outras sequéncias. Usado no ensino de Historia, tal
jogo permitiria a estudantes se concentrarem nos porqués dos eventos,
nos argumentos conjunturais e estruturais que tentam explica-los — e
também, em momento posterior, indagarem por que a equipe de desen-
volvimento adotou esses argumentos e ndo outros.

Se chegarmos a conclusado de que as representacgoes historicas
encontradas nas simulacdes conceituais que ja circulam no mercado
deixam a desejar, podemos também refletir sobre quais formas de re-
presentar procedimentalmente a histéria considerariamos mais validas.
Além de tema fértil para discussio com estudantes, essa questdao também
podem embasar a produgao de novos jogos com fins educativos. O que
profissionais da historiografia poderao fazer ao unir o estudo da Histéria
aoportunidade de representa-la procedimentalmente? As possibilidades
dos videogames na Histéria e no ensino de Historia certamente vao além
do que discutimos aqui; mas elas s6 se concretizam se, antes de empregar
o videogame como ferramenta, nos dispusermos a pensa-lo como midia.
Cremos que essa é a légica que deve orientar profissionais da Histéria
que desejem abordar midias, ferramentas e cultura digital: seja qual for
o objetivo final da aproximacao, o digital é um objeto que exige, em si,
reflexdo, antes de qualquer instrumentalizacio.
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HISTORIA EM HORAS EXTREMAS: ANOTACOES SOBRE O
TEMPO PRESENTE

piLtoN cAnpipo saNTos MAYNARD' [

Este capitulo reflete basicamente sobre a chamada histéria do Tem-
po Presente. Nele, pretendo discutir alguns aspectos que caracterizam
essa perspectiva historiografica e, assim, contribuir para o debate. Porém,
nao almejo estabelecer grandes certezas. Os argumentos aqui dispostos
sdo mais um convite do que uma provocacado ou coisa do tipo. Gostaria
de comecar a minha exposicdo com um poema de Mario Quintana (1906-
1994). O texto se chama Pequeno poema diddtico e diz: “Todos os poemas
$30 um mesmo poema,/todos os porres s80 0 mesmo porre,/nio é de uma
vez que se morre.../todas as horas sdo extremas!™.

Vejamos com calma a derradeira afirmacéo: “Todas as horas sdo
extremas”. Tais palavras de Quintana, fechando o poema, a meu ver,
desenham as contradicoes dos nossos tempos. Afinal de contas, como
diagnosticou o poeta gaicho, vivemos tempos de imensa velocidade. A
simultaneidade das informacGes atordoa ndo somente aos desavisados.
Mesmo aqueles que se aventuram a navegar, aqueles que se atrevem a
participar da interminavel e invencivel corrida em busca da atualidade,

1 Pos-doutor em Histéria pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFR]). Doutor
em Histéria pela Universidade Federal de Pernambuco (UFPE). Professor do Depar-
tamento de Histdria da Universidade Federal de Sergipe (UFS), professor do quadro
permanente do Mestrado Profissional em Ensino de Histéria/UFS e do Programa de
Pés-Graduagdo em Histéria Comparada da URF]. Lider do Grupo de Estudos do Tem-
po Presente (GET/UFS/CNPq). Editor-chefe dos Cadernos do Tempo Presente. E-mail:
dilton@getempo.org

2 QUINTANA, Mario. Pequeno poema didatico. Antologia Poética. Sel.&Apr. Walmir
Ayala. Rio de Janeiro: Ediouro, s/d. p.81
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perguntam-se: quais as conexdes possiveis? E, nesse mar de aconteci-
mentos, de informacdes desencontradas, como a histéria se posiciona?

Ha muito tempo, Lucien Febvre ensaiou uma resposta que me pa-
rece bastante atual: “um fato é certo: viver, para nos e para nossos filhos,
serd amanh3d, e mesmo hoje, adaptar-se a um mundo perpetuamente
instavel™. Esse diagnoéstico de Febvre, feito em 1946, quando as feridas
da Segunda Guerra nem haviam comecado a cicatrizar, expde o quao
dificil é pensar o mundo contemporaneo. Porém, se a tarefa é ardua, ela
é também inadiavel. Marc Bloch, em seu classico Apologia da Histéria, nos
lembrou que "a incompreensdo do passado nasce, em Gltima insténcia,
da ignoréancia do presente™.

Assim, nestes tempos, torna-se imprescindivel refletir sobre a memé-
ria e sobre a labuta de um dos seus principais operadores, o historiador.
Mas, o que faz o historiador quando sua fonte, em lugar de manter-se
aparentemente comportada nas gavetas e estantes dos arquivos, vem
bater a porta? O que ele faz quando ela lhe pega pela mdo? Quando ela
lhe manda um e-mail ou fala com ele ao telefone? Quando se produzem
situacGes como essas, fica evidente a relacdo intrinseca entre os vaivéns
da memoria e a demanda social geradora da Histéria do Tempo Presente.

1. 0 historiador e a contemporaneidade

Sim, poderiamos dizer que o tempo presente se mostra soberano.
Apesar disso, o historiador, ao lidar com a contemporaneidade, enfrenta
diversos preconceitos. O mais feroz deles possivelmente parte do seu
proprio nicho. E por que razio isso ocorre? Talvez porque a heranca
oitocentista seja ainda muito forte entre nés. No século XIX, o ideal da
objetividade (conforme os padroes positivistas) apontava como um dos
seus pressupostos a exigéncia em ndo se ocupar do agora. O historiador,
em seu fetiche pelo passado, elegeu a atualidade como uma espécie de

3 FEBVRE, Lucien. Historia. MOTA, Carlos G.(Org.). 2 ed. SP:Atica, 1992.p.176
4 Cf. AZEMA, . P. Tempo Presente. In: BURGUIERE, André. Dicionario das Ciéncias His-
toricas. Trad. Henrique de Aratjo Mesquita. Imago, 1993. p. 736
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tabu. E o passado recente foi eleito algo para o qual nio se olha sob o
risco de, assim como no Livro do Génese, converter a carne em sal: “En-
tdo o Senhor fez chover enxofre e fogo, desde os céus, sobre Sodoma e
Gomorra (...) E a mulher de L6 olhou para tras e ficou convertida numa
estatua de sal™.

A Histoéria Contemporanea e seus sucedaneos - a Histéria do Tempo
Presente ou a Historia Imediata -, como lembrou O. Dumoulin, ainda
é vista por alguns como estranha, um campo contraditério. Afinal de
contas, como a ciéncia do passado pode ser “contemporanea”? Haveria
problemas até mesmo pelos questionamentos nascidos na caminhada da
pesquisa: “como escrever uma historia sem arquivo, como escrever uma
histéria sem exaustividade, como escrever uma histéria cujos termos
nao se conhecem?’¢. A chamada Escola dos Annales, embora nio tenha
ultrapassado o percentual de 20% para as publicacoes sobre Histéria
Contemporanea em suas edi¢oes, contribuiu para um reposicionamento
importante da disciplina. Com a ajuda dos annalistes, que situaram a His-
téria ndo mais como a ciéncia do passado (que é um termo adjetivo, ndo
substantivo), mas como ciéncia do homem e das sociedades no tempo,
“o contemporaneo voltou a encontrar um lugar legitimo™.

Por sua vez, Francois Bedarida nos lembrou de que a Histéria do
Tempo Presente, na verdade, se insere em uma longa tradicio. Os artesdos
de Clio, quando exercitam tal preconceito com o presente, esquecem, sem
perceber, que Tucidides e Her6doto ocuparam-se de tempos préximos.
No entanto, os historiadores abragam convictos um sonho cartesiano,
no qual os tempos interessantes para eles sdo todos os outros, mas néo
“estes”. Dos tempos recentes, devemos nos afastar sem olhar para tras.
Evitemos, portanto, novas estatuas de sal...

Por isso, os problemas sdo muitos. Uma das grandes dificuldades
ao lidar com dias tdo préximos é encontrar uma “lente” que permita a

Cf. Génese 19: 24-26

DUMOULIN, O. Histéria Contemporanea. In:BURGUIERE, André. Dicionario das
Ciéncias Histéricas. Trad. Henrique de Aradjo Mesquita. Imago, 1993. p.173

7 DUMOULIN, O. Histéria Contemporanea. In: BURGUIERE, André. Dicionério das
Ciéncias Historicas. Trad. Henrique de Aratjo Mesquita. Imago, 1993. p.174
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analise. Nesse sentido, o historiador do tempo presente encontrara as
mesmas dificuldades de Sigmund Freud (1856-1939) para diagnosticar a
modernidade®. Como delimitar esse territorio? Conforme Azema, acima,
pela histéria muito imediata e, abaixo, pela sobrevivéncia de testemu-
nhas” ou ainda poderiamos, antes de tudo, qualifica-la de histéria com
testemunhas , sugere o mesmo autor®.

Ora, nossa época é a da indeterminacdo. Os fisicos perceberam
isso com primazia'’. Por que teimam, entdo, os historiadores, em cagar
a exatidao? Por que se manter fiel a paradigmas que nio respondem as
questoes que enfrentamos? Uma das explicacoes talvez resida no medo.
O receio em sair de um universo com leis, causas e consequéncias ha
tempos definidas. Um contexto de caminhos tracados e bem delineados.
Dessa torre segura, os historiadores esperam observar o mundo como um
oceano distante. Contudo, isso ndo parece mais possivel. Os desencantos
sdo muitos. A busca por respostas é grande em meio a tanta confusao.
A vida contemporanea empurra as pessoas a ritmos que dificultam a
reflexdo. Exemplos disso s@o os quadros de Dali, verdadeiros desafios
ao bom comportamento de outras épocas. Sem centro, sem eixo, sem
gravidade, os cavalos e mocoilas do pintor espanhol mergulham por
entre as nossas pupilas. Oferecem-nos diferentes significados, tanto
no que diz respeito a cor quanto a forma''. Desse modo, as tentativas
de explicar esses tempos somente serdo possiveis com a intersecgéo de
saberes némades. Mas nao se pode mais teimar em conceber o passado
como suficiente para designar um fato, um acontecimento. Lembremos:

8 FREUD, Sigmund. O mal-estar na civilizacdo. Rio de Janeiro: Imago, 1997.

9 AZEMA, J. P. Tempo Presente. In: BURGUIERE, André. Dicionario das Ciéncias Hist6-
ricas. Trad. Henrique de Aratjo Mesquita. Imago, 1993. p. 736

10 Na perspectiva kantiana, a lei causal ndo pode ser refutada, testada, mas compreen-
de o tipo de conhecimento que Kant denomina a priori. Deste modo, a correspondén-
cia entre as impressdes sensoriais pelas quais apreendemos o mundo e impressées
precedentes era algo que néo se questionava. A fisica quéntica, relativizou a lei cau-
sal, afastando-se assim da perspectiva kantiana de ciéncia. Cf. HEISENBERG, Wer-
ner. Mecénica quintica e filosofia kantiana 1930-1932. A Parte e o Todo: encontros e
conversas sobre fisica, filosofia, religido e politica. Trad. Vera Ribeiro. Rio de Janeiro:
Contraponto, 1996. p. 139-145.

11 C£.GOMBRICH, E.H. Histéria da Arte. 16 ed. Rio de Janeiro: LTC, 1999.p.593-594

=5



Historia em Horas Extremas

“todos os fatos do passado foram, antes de mais nada, fatos presentes”.
Antoine Prost nos lembra que ndo ha diferenca de natureza entre eles'.

Por conseguinte, nosso trabalho tem a grande necessidade de pensar o
ser humano e sua caminhada no tempo. De estacdo em estacao, até “outra
estacdo”, como escreveu Renato Russo. As nossas andancas, marcadas
por aeroportos, rodoviarias, portos, estacoes de metrd... As escalas, as
baldeacoes, os pontos de apoio. Todas as viagens nos levam coisas, nos
trazem algo também. A historiadora Natalie Zemon Davis certa vez es-
creveu que, no século XVI, entre os reinos de Franga e Espanha, as ideias
circulavam “junto com a 13, o trigo e o vinho”%. E isso continua a ocorrer.
Assim, consequentemente, como se estivéssemos em acampamentos no
meio do deserto, devemos dialogar sobre a época em que vivemos. Como
pediu Lucien Febvre, devemos explicar o mundo ao mundo. E cumprir
essa tarefa é estar pronto para transformacoes continuas. Devemos
estar sempre preparados para levantar as lonas, arrastar as bagagens
para lugares de seguranca temporaria, pois as tempestades ndo tardam.
Os portos fixos se foram. Nosso conhecimento sera sempre incompleto,
fragmentario. O historiador deve aproveitar outros saberes, tomar de
empréstimo outros conhecimentos e dai elaborar o seu. Como entdo lidar
com isso? Eis um problema. O tempo presente e os fios quebradicos dos
quais ele é feito exigem reflexio. Agora, a histéria ja ndo é mais o canal
para certezas, a via das verdades absolutas.

2. A memoria

A memoéria tem sido cristalizada de diversificadas maneiras. Poucas
épocas tiveram tantas ferramentas 8 mao para documenta-la. As econo-
mias pautadas na revolucdo tecnolégica abastecem seus consumidores
com cameras digitais, telefones celulares, computadores, filmadoras.

12 ANTOINE, Prost. Doze ligdes sobre a histéria. Tradugdo: Guilherme Jodo de Freitas
Teixeira. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2008.p.64

13 DAVIS, Natalie Z. O Retorno de Martin Guerre. Trad. Denise Bottmann. Rio de Janeiro:
Paz e Terra, 1987. (Oficinas da Historia, v. 4).p.67
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Um iniciado nas artes da informatica pode rapidamente criar seu web
site, dedicado a cantar glorias a si proprio. Diferente de Aquiles, o he-
r6i que optou por uma vida curta e a gléria eterna, o consumidor dos
nossos tempos escolheu a fama efémera, opgao que finda documentada
em muitas producdes da comunicacdo de massa'‘. A cada dia aparecem
mais pesquisas em que os entrevistados sdo convidados a interagir via
e-mail ou através de outras ferramentas da Internet. Cinema, masica, li-
teratura, arquitetura, entre outras artes, apresentam as influéncias dessa
aceleracio da historia. Toda essa velocidade impde questionamentos a
construcdo da memoria.

Mas o que é a memoria em nossos tempos? Algo dificil de conceituar.
Melhor seria dizer, como José Eduardo Agualusa, que “a memoria é uma
paisagem contemplada de um comboio em movimento”. Ou, talvez,
poderiamos concordar com EI General Peron, personagem do Romance
de Tomaz Eloy Martinez: “Mas ndo é a memoria exata o que importa, e
sim o que cada um aproveita dela: a coloracdo com que o impregna”'°.
Lembremos ainda, como faz Robert Frank, que “a memoria ndo é somente
construcdo mas, reconstrucao, através da duracdo que separa o momento
rememorado do momento do relato™"’.

Assim, feito tracos que com o passar do tempo mal se podem ver, a
memoria insiste em escorregar por entre os dedos. Em época de bits e bytes,
experimentamos sabores e saberes cada vez mais efémeros. A moda, ele-
vada ao status de arte, arquiteta novos padroes corporais. Dai, a febre das
academias, o culto ao corpo, a euforia e a desilusdo que acompanham um
processo que ndo se basta. A “aceleracdo da historia”, para usar as palavras

14 No cinema, os exemplos sdo diversos. Um deles é o filme 15 minutos aborda a questio
de forma delicada, ao colocar em cena europeus do Leste que resolvem fazer a Amé-
rica. Assim, enquanto um dos protagonistas vivido por Robert de Niro, é um policial
que faz de tudo para aparecer nos telejornais e revistas, os vildes sdo assassinos que
filmam seus crimes e, no decorrer do filme, conseguem contratos com Hollywood.
HERZFELD, John. 15 minutes. EUA: New Line Cinema/Tribeca Productions/ New Rem-
deption/ Industry Entertainment, 2001.119 min.

15 AGUALUSA, José Eduardo. O vendedor de passados. Rio de Janeiro:Gryphus, 2004.p.153

16 MARTINEZ, Tomas. O romance de Péron. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1998, p.63

17 FRANK, Robert. Questdes para as fontes do presente. In: CHAUVEAU, Agnes, Tétart,
Philippe. Questdes para a histdria do presente. Bauru, SP: EDUSC, 1999. p.109
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de Pierre Nora, derruba a memoéria. O que assistimos agora é a reducéo
da memoria frente a historia. Dai, a expansao de “lugares da meméria™®.
Por isso também, a “invencéo de tradigdes”, como recurso para sacralizar
praticas, elaborar um passado idealizado e, desse modo, manter a ordem.
Nesse caso, a tradicdo é um componente basico para a manutencéo da
ordem. Sem ela, ndo ha a quem obedecer. Romper com ela é geralmente um
processo turbulento, muitas vezes traumético. E o que se da com Antigona,
que desafia as leis gregas em nome da tradigao. Nas palavras da propria
personagem grega, ao desafiar Creonte: “Nao acredito que tua proclama-
¢ao tenha tal forca que possa substituir as leis ndo escritas dos costumes
e os estatutos infaliveis dos deuses. Porque essas nao sao leis de hoje, nem
de ontem, mas de todos os tempos: ninguém sabe quando apareceram”".

3.0 queresta?

Nesse embate entre a tradicdo e a inovacao, é preciso observar que
a transgressao é necessaria. Funciona como uma espécie de ferramenta
para colocar em movimento algo diferente. A transgressao institui o
diferente e se choca com o pensamento conservador. Por sua vez, escre-
ver histéria é também transgredir e, a0 mesmo tempo, reconhecer os
limites da meméria. E lidar com as diferentes possibilidades no tempo.
E se nada nos parece mais fixo, o que se mantém? Tudo parece estar em
movimento como em Disneyldndia misica da banda Titas. A cancdo noti-
cia as distancias cada vez menores entre os grupos humanos. Diz a letra:

Filho de imigrantes russos casado na Argentina com uma pintora
judia, casou-se pela segunda vez com uma princesa africana no
México./Musica hindu contrabandeada por ciganos poloneses faz
sucesso no interior da Bolivia.[..]./Lanternas japonesas e chicletes
americanos nos bazares coreanos de Sdo Paulo./Imagens de um vul-

18 NORA, Pierre. Entre memoria e historia :a problematica dos lugares. Trad. Yara Aun
Khoury. Projeto Histéria. Sdo Paulo, 1981.p.7-28.p.12-13

19 SOFOCLES. Antigona. 5 ed. Trad. Millér Fernandes. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2003.
(Colegao Leitura). p. 25
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cdo nas Filipinas passam na rede de televisdo em Mocambique./Ar-
ménios naturalizados no Chile procuram familiares na Eti6pia,|...]/
Literatura grega adaptada para criancas chinesas da comunidade
europeia./Reldgios suicos falsificados no Paraguai vendidos por
camelds no bairro mexicano de Los Angeles./Turista francesa foto-
grafada seminua com o namorado arabe na Baixada Fluminense./
Filmes italianos dublados em inglés com legendas em espanhol nos
cinemas da Turquia./Pilhas americanas alimentam eletrodomésti-
cos ingleses na Nova Guiné./Gasolina arabe alimenta automéveis
americanos na Africa do Sul./Pizza italiana alimenta italianos na
Italia./Criancas iraquianas fugidas da guerra ndo obtém visto no
consulado americano do Egito para entrarem na Disneylandia®.

Parecendo um imenso telegrama, narrativa frenética na qual as
pessoas tropecam sucessivamente umas nas outras, a letra da musica
nos impele a ponderar sobre esses tempos de pouca fixidez. Como
escreveu Stuart Hall, a préopria ideia de identidade se estilhaca na
contemporaneidade. Estamos todos em movimento e o historiador
ndo tem mais imagens estaticas para se fixar. No entanto, as pessoas
talvez nunca tenham parecido tdo distantes. As muasicas sobre a soliddo
aparecem com frequéncia como trilhas sonoras de filmes que buscam
uma explicacio para os descaminhos da vida contemporanea. E assim
na cancao The Blower’s Daughter, tema do filme Closer (EUA, 2004):
“A breve histéria/Sem amor, sem gléria/Sem heréi no seu céu”. No
filme, as personagens trocam de parceiros, sem encontrar satisfacao
em nenhuma das relacGes. Sdo vidas que se conectam e desconectam
com uma praticidade impressionante, mas dolorosa?. Como escreve
Arnaldo Antunes, em uma canc¢do sugestivamente intitulada Socorro!

20 Titas. Disneylandia.Titanomaquia. CD. 1993.

21 Exemplo desta forma to automatico de lidar com as relacées afetivas pode ser visto
na proliferacio dos programas de conversa através da Internet. O mais popular de-
les durante anos era o0 MSN Messenger, da Microsoft, que possibilitava ao usuario
conversar, ver fotos e trocar arquivos com dezenas de outras pessoas. Mas 0 mesmo
programa disponibilizava para o usuario a opcao “aparecer off line”. Assim, o usuario
poderia “entrar” e “sair” de conversas sempre que desejasse.
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Socorro!

Alguém me dé um coracido
Que esse ja ndo bate

Nem apanha

Por favor!

Uma emocao pequena qualquer coisal
Qualquer coisa que se sinta...
Tem tantos sentimentos
Deve ter algum que sirva
Qualquer coisa que se sinta
Tem tantos sentimentos
Deve ter algum que sirva.

Ao ler o apelo por “qualquer coisa que se sinta”, é dificil ndo pensar
no angustiado Jim Stark, vivido por James Dean em Rebel without a cause
(EUA, 1955). A busca por um sentido a vida, por estabelecer relacoes so-
ciais, perseguem seres humanos no tempo presente. E constrangedor que
as Unicas palavras de Cho Seung-Hui, o atormentado atirador que promo-
veu o massacre na Virginia Tech, em 2007, tenham sido, ironicamente, o
cliché para o inicio de uma conversa: “Ola! Como vai?”, antes de disparar
contra um professor na sala 206 do Noris Hall*>. Atos desesperados como
esses nos levam a considerar que talvez fosse valido voltar a Febvre e dar
ouvidos a um conselho que, embora antigo, soa absolutamente atual: “E
certo que ha problemas técnicos. E problemas econémicos. Mas para o
futuro da humanidade, o problema que conta é o problema humano”.

Sim, o grande problema estd na humanidade. Nés, os histo-
riadores, somos farejadores de carne humana, como bem lembrou
Bloch*. E na constituicio das relacdes sociais que as coisas parecem
mais complicadas. Acompanhando esse raciocinio, Edoardo Grendi
observou que “formalmente, o que temos que reconstruir sao sempre

22 GOMEZ-JURADO, Juan. La Massacre de Virginia Tech: anatomia de uma mente tortu-
rada. Barcelona: El Alden, 2007.p.64

23 FEBVRE, Lucien. Histéria. MOTA, Carlos G.(Org,). 2 ed. SP:Atica, 1992.p.174

24 ANTOINE, Prost. Doze licoes sobre a histéria. Tradugdo: Guilherme Jodo de Freitas
Teixeira. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2008.p.136
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as relacoes entre as pessoas”. Em meio a um universo de possibili-
dades comunicativas, os seres humanos caminham solitarios. Outra
cancao, outro aviso: “digam o que disserem, o mal do século é a solidao,
cada um de nés imerso em sua propria arrogéncia, esperando por um
pouco de afeicao”.

O que resta ao historiador? Estabelecer possibilidades. Talvez nos
sobre desenhar na ardésia tragos pouco precisos, capazes de ajudar a
ressignificar o passado. Escrever historia é empreender um imenso esfor-
¢o de reconstrucio, algo sempre problematico, incompleto e indiciario.
Estabelecer analises incertas para uma sociedade de incertezas?. Mas,
para tanto, nos, historiadores, temos a tarefa de perceber que o aporte
mais poderoso muito provavelmente esta situado na encruzilhada de
saberes, e ndo na exclusividade de um deles.

A histéria do presente é feita de moradas provisérias. E um campo
cuja lei é a da renovacao, pois “a histéria tera de ser continuamente
reescrita”, E nesse territorio, o acontecimento, retomado como objeto
cientifico, pode converter-se em importante lugar para a reflexdo sobre
as mutacoes sociais. Nela, a demanda social conta muito. Isso, eviden-
temente, ndo retira de nds a preocupagao com os aspectos éticos tipicos
do nosso oficio. E da mesma forma que outros pesquisadores, o histo-
riador do tempo presente trabalha com a ajuda de arquivos piblicos ou
privados. Na verdade, do ponto de vista metodolégico, “ja ndo existe (...)
um método que esteja especificamente vinculado a histéria do tempo
presente”. Mas, todavia, é preciso considerar que a abundancia de
objetos documentais nos coloca desafios novos.

25 GRENDI, Edoardo. Paradoxos da histéria contemporanea. In: ALMEIDA, Clara Maria
Carvalho, OLIVEIRA, Ménica Ribeiro de (Orgs). Exercicios de micro-histéria. Rio de
Janeiro: FGV, 2009. p.47

26 RUSSO, Renato/Legido Urbana. Esperando por mim. A Tempestade. EMI, 1997. CD.

27 C£BAUDRILLARD, Jean. A troca impossivel. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2002.

28 ANTOINE, Prost. Doze licoes sobre a histéria. Tradugio: Guilherme Jodo de Freitas
Teixeira. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2008.p. 79

29 Cf. DUMOULIN, O. Histéria Contemporanea. In: BURGUIERE, André. Dicionario das
Ciéncias Histéricas. Trad. Henrique de Araijo Mesquita. Imago, 1993.p.173-175; AZE-
MA, J. P. Tempo Presente. In: BURGUIERE, André. Dicionario das Ciéncias Histéricas.
Trad. Henrique de Aratjo Mesquita. Imago, 1993. p. 736.
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Um exemplo significativo esta na quantidade de documentos produ-
zidos naquilo que William Gibson consagrou com o termo “ciberespaco”™.
Esse novo territério ampliou ainda mais a alteracdo de uma cultura da
escassez para a cultura da abundancia®. Ou seja, em lugar da dificulda-
de no acesso aos documentos, o historiador passou a confrontar uma
imensidao de registros, de qualidades e procedéncias distintas, sobre
um mesmo acontecimento. Tal abundancia exige certamente métodos
de selecdo e tratamento dos documentos, mas também democratiza o
contato com informacoes antes restritas a certos espagos e, em outros
casos, acessiveis apenas ap6s um longo tempo.

Tomemos como exemplo o torpedeamento de navios em costas
sergipanas, ocorrido em 1942. Nesse ano, na noite de 16 de agosto, o
submarino alemdo U-507, comandado pelo Korvettenkapitin (Capitao-
-de-Corveta) Harro Schacht, afundou navios brasileiros que navegavam
entre Bahia e Sergipe®. A noticia, todavia, ndo chegouimediatamente. O
jornal Correio de Aracaju viu-se forcado a se explicar aos leitores: “em vista
de necessitar a imprensa de autorizacdo oficial para publicar noticias
referentes ao torpedeamento de nossos navios, e porque essa autorizacdo
s6 chegou muito tarde, o ‘Correio’ ndo circulou ontem™.

Tempos depois, os exemplos sdo outros. Logo ap6s a morte de Osama
Bin Laden pelo Seal Team Six dos EUA, os meios de comunicagdo do mundo
inteiro repetiam incansavelmente a informac&o, promoveram debates,
entrevistas, retrospectivas. Enquanto isso, nas redes sociais, o assunto
ganhava espaco através de manifestacoes de nio-especialistas, da gente
comum, dos internautas, navegantes da “cibermaré”. Ganhava também
detalhes, questionamentos e versoes que distinguiam e desafiavam as
informacGes transmitidas pela imprensa. A mais conhecida delas, prova-
velmente, foi a de um narrador que registrou os primeiros movimentos

30 GIBSON, William. Neuromancer. Sdo Paulo: Aleph, 2003.

31 ROSENZWEIG, Roy.Wizards, Bureaucrats, Warriors & Hackers: Writing the History of
the Internet http://chnm.gmu.edu/resources/essays/d/25. Ultimo acesso em 15/03/2012.

32 MAYNARD, Dilton C. S. O Brasil sob ataque: Aracaju durante a Segunda Guerra Mun-
dial. In: SCHURSTER, Karl; SILVA, Francisco O Brasil e a Segunda Guerra Mundial
C.T.. Rio de Janeiro: Multifoco, 2010. p. 509-535.

33 Correio de Aracaju. 18 ago.1942.
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dos helicopteros norte-americanos perto da sua casa, sem nem imaginar
que se tratava da cagada a Bin Laden. Em 01 de maio, @ReallyVirtual,
avatar de Sohaib Athar, um morador de Abbottabad, escreveu “Helicopter
hovering above Abbottabad at 1AM (is a rare event)™ Era o inicio de uma
série de pequenos informes sobre o ataque a fortaleza do nimero um da
Al-Qaeda. A partir dos relatos Athar, é possivel encontrar impressoes que
distinguem dos registros quase unissonos sobre a operacdo que culminou
com a execucdo de Osama. Em meio a explosdo documental, diante da “mi-
riade de interrogacGes da consciéncia presente”, cabe ao investigador tera
capacidade de interrogar a histéria, propondo novos dados, amplificando
a sua capacidade de explicacéo e interpretagdo da realidade®.
Tampouco devemos encontrar nas dificuldades dos tempos recen-
tes as desculpas para abandonarmos a busca pela totalidade. Claro, a
Histéria do Tempo Presente é campo inacabado, formado com recortes,
em continuo refazer. Mas é nessa busca incessante que reside a beleza
e a forca do nosso trabalho. Através dessa cagada, buscamos entender
a vida dos homens no tempo. Desse modo, acompanhamos de perto os
conselhos de Marc Bloch: “Essa faculdade de apreensédo do que é vivo, eis
justamente, com efeito, a qualidade mestra do historiador™.

Referéncias Bibliograficas

AGUALUSA, José Eduardo. O vendedor de passados. Rio de Janeiro:Gryphus,
2004.

ANTOINE, Prost. Doze ligdes sobre a historia. Tradugao: Guilherme Joéo de Frei-
tas Teixeira. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2008.

34 BELL, Melissa. Sohaib Athar’s Tweets from the attack on Osama bin Laden - read them
all below. http://www.washingtonpost.com/blogs/blogpost/post/sohaib-athar-twee-
ted-the-attack-on-osama-bin-laden--without-knowing-it/2011/05/02/AF4c9xXF blog.
html. Ultimo acesso em 22 de junho de 2011.

35 GRENDI, Edoardo. Paradoxos da historia contemporanea. In: ALMEIDA, Clara Maria
Carvalho, OLIVEIRA, Ménica Ribeiro de (Orgs). Exercicios de micro-histdria. Rio de
Janeiro: FGV, 2009. p.39, CHAVEAU, A., TETART, Philippe. Quest6es para a Histéria do
presente. Bauru, SP: EDUSC, 1999. p. 36

36 BLOCH, Marc. Passado e Presente. Apologia da Histéria ou O Oficio do Historiador.
Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editor, 2001. p.60-68

I >



Historia em Horas Extremas

AZEMA, J.PTempo Presente. In: BURGUIERE, André. Diciondrio das Ciéncias
Historicas. Trad. Henrique de Aratjo Mesquita. Imago, 1993.p.736-740.

BAUDRILLARD, Jean. A troca impossivel. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2002.

BLOCH, Marc. Apologia da Historia ou O Oficio do Historiador. Rio de Janeiro:
Jorge Zahar Editor, 2001.

CHAUVEAU, Agnes, Tétart, Philippe. Questoes para a historia do presente. Bau-
ru, SP: EDUSC, 1999.

CHAVEAU, A, TETART, Philippe. Questdes para a histéria do presente. Bauru,
SP: EDUSC, 1999.

DAVIS, Natalie Z. O Retorno de Martin Guerre. Trad. Denise Bottmann. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1987. (Oficinas da Histéria, v. 4).

DUMOULIN, O. Histéria Contemporanea. In: BURGUIERE, André. Diciondrio das
Ciéncias Historicas. Trad. Henrique de Aratjo Mesquita. Imago, 1993. p.173-175

FEBVRE, Lucien. Histéria. MOTA, Carlos G.(Org.). 2 ed. SP: Atica, 1992.

FRANK, Robert. Questoes para as fontes do presente. In: CHAUVEAU, Agnes, Tétart,
Philippe. Questoes para a histéria do presente. Bauru, SP: EDUSC, 1999. p.103-118

GIBSON, William. Neuromancer. Sao Paulo: Aleph, 2003.
GOMBRICH, E.H. Historia da Arte. 16 ed. Rio de Janeiro: LTC, 1999.p.593-594.

GOMEZ-JURADO, Juan. La Massacre de Virginia Tech: anatomia de uma mente
torturada. Barcelona: El Alden, 2007.

HEISENBERG, Werner. Mecinica qudntica e filosofia kantiana 1930-1932. A
Parte e o Todo: encontros e conversas sobre fisica, filosofia, religido e politica.
Trad. Vera Ribeiro. Rio de Janeiro: Contraponto, 1996. p. 139-145.

MAYNARD, Dilton C. S. O Brasil sob ataque: Aracaju durante a Segunda Guerra
Mundial. In: SCHURSTER, Karl; SILVA, Francisco O Brasil e a Seqgunda Guerra
Mundial C.T.. Rio de Janeiro: Multifoco, 2010. p. 509-535.

QUINTANA, Mério. Pequeno poema didatico. Antologia Poética. Sel.&Apr. Wal-
mir Ayala. Rio de Janeiro: Ediouro, s/d.

REZENDE, Antonio Paulo. Histdria, modernidade e solidao. In: Territorio e
Fronteira (Revista do Programa de Pés-Graduagao em Histéria da Universidade
Federal de Mato Grosso). V. 5, n. 1, jan-jun 2004. p.213-230.

ROSENZWEIG, Roy. Wizards, Bureaucrats, Warriors & Hackers: Writing the
History of the Internet http://chnm.gmu.edu/resources/essays/d/25. Ultimo
acesso em 15/03/2012.

SOFOCLES. Antigona. 5 ed. Trad. Millér Fernandes. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
2003. (Colecao Leitura).

-


http://chnm.gmu.edu/resources/essays/d/25




POR UMAESCOLA DEMOCRATICA: DESAFIOS DO ENSINO
DE HISTORIA EM TEMPOS DE INTOLERANCIA

macNo FraNcisco DeJesus sanTos' [

Historia e liberdade. No dmbito da cultura escolar brasileira, nota-
damente, na esfera da escola publica, esses dois termos expressam uma
confluéncia, um encontro de caminhos que conectam as experiéncias
de docentes e de discentes, forjam entusiasmos que arrematam o sonho
de transformacdo. Antes de tudo, para jovens e criancas marcadas pelo
estigma da pobreza e da exclusdo social, esses caminhos credenciam
oportunidades tecidas no mundo da imaginagao e da vivéncia.

Na imaginacdo, torna-se possivel viajar por espagos e temporalida-
des distantes. Por meio das palavras docentes, 0 mundo dos mortos galga
avida e se transmuta em realidade, criando a magica que transforma o
passado em realidade contemporanea de discentes. Trato daquele mo-
mento magico que todo professor de Historia ja vivenciou em sala de aula,
quando falamos e encontramos alunos e alunas com o brilho no olhar,
fascinados com aventuras de homens e mulheres do passado. A sala de
aula, por vezes, se transforma em um espaco de confluéncia dos tempos.

Contudo, isso ndo ocorre somente no mundo da imaginacao. As
experiéncias de outros sujeitos também evocam um encontro individual
com a sua propria realidade. Potencialmente, as aulas de histoéria reafir-
mam o protagonismo discente, que passa a se ver e a atuar como sujeito
ativo da aprendizagem. Trata-se da aprendizagem significativa e que

1 Professor Adjunto do Departamento de Histéria do CCHLA da UFRN, do Programa de
Pés-Graduagdo em Ensino de Histéria (ProfHistéria) e do Programa de Pés-Gradua-
¢do em Hist6ria. Coordenou o subprojeto de Hist6ria do PIBID do CCHLA (2020/2021).
E-mail: magno.santos@ufrn.br
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resulta na esperada construcio da postura critica discente, que implica
na formacao de um cidadio que questiona o seu mundo, os valores e as
condutas. Geralmente, ao construir uma postura critica, o discente passa
a questionar os sujeitos mais proximos, como os colegas, os professores
e os familiares. Isso pode resultar em impactos desconfortaveis, tanto
para os professores, quanto para os pais, que precisam responder aos
questionamentos e entender que essa postura do jovem é resultado de
seu processo de formacao. Desse modo, inspirados em sujeitos de outrora,
discentes questionam a sua realidade e passam a lutar por transformacéo,
por uma sociedade mais justa e igualitaria.

Ao longo da vida escolar, encontramos professores que reafirmam
essas duas dimensdes que potencializam a docéncia como uma pratica
formadora de homens e mulheres que mudam o mundo. Como nos
lembra Paulo Freire, “ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar
as possibilidades para a sua produgao ou a sua construcao” (FREIRE,
1996, p. 22).

Trata-se, de fato, da atuagdo do que Ana Maria Monteiro conceitua
como professores marcantes, “ou seja, aqueles que ‘marcaram’ seus
alunos em aulas de Histéria que se tornavam significativas para eles
por meio do ensino realizado” (MONTEIRO, 2015, p. 172). No ambito da
formacao do profissional da Histéria, muitos dos novos discipulos de
Clio foram recrutados em meio as aulas de professores marcantes. No
ambito do PIBID, assim como no dmbito geral dos cursos de graduacao
em Historia, é perceptivel o elevado ntimero de discentes que escolhe-
ram a formacdo na area de histéria em decorréncia da inspiracdo de
professores marcantes.

No meu processo formativo no espago escolar, dois docentes con-
tribuiram para a virada critica e o despertar da paixdo pelos segredos
de Clio. O primeiro deles foi o professor Ronaldo, conhecido entre
os alunos pela alcunha de Ratinho e por sua postura critica. Ele foi o
primeiro a romper com a ideia da memorizacao. Nas avaliacoes exigia
que seus alunos adotassem andlises consistentes e que questionassem
as narrativas presentes nos livros escolares. Essa ruptura chegava a ser
traumatica, com dificuldades imensuraveis nos processos avaliativos,
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mas era extremamente necessaria para forjar a possibilidade de producéo
de interpretacdes autorais por parte do alunado.

Outra professora de Histéria marcante em minha trajetéria como
aluno da educagdo basica foi Maria Célis Rezende. Também marcada
pela critica e oposta a memorizacio, exigia de seus alunos a produgao
de narrativas adensadas, que explicitassem diferentes dimensées que
permeavam a realidade social. O argumento era fundamental para mu-
niciar o aluno, fosse como forma de justificar a discordancia ou como
forma de expressar o conhecimento sobre determinado povo. Contudo,
em uma escola publica com alunos pobres da zona rural, o principal
recurso da professora Célis era a narrativa oral. Suas palavras lancavam
seus alunos a outros tempos e espacos. Por meio de suas palavras magi-
cas, o pobre aluno que nunca havia saido de seu municipio e desprovido
de livros e revistas em seu lar, viajava no mundo da imaginacéo. A sua
aula era uma oportunidade de construir um sonho de liberdade, com o
deslocamento na imaginacéo e com o questionamento da pobreza como
uma imposigao social.

Trago essas duas experiéncias de professores marcantes como forma
de sinalizar que a construcdo da autonomia intelectual tem como pilar o
espaco escolar. E no chio da escola, entendido como espaco que produz
saberes e culturas, que sdo lancados os fundamentos que estruturam a
forma de pensar. E a escola que torna possivel romper com a tendéncia
de naturalizacio das desigualdades, bem abre espago para possibilitar
que o discente veja a si mesmo como sujeito ativo da histéria.

Neste sentido, torna-se salutar repensar as experiéncias vivenciadas
em perspectiva da ego-historia, como estratégia de reflexo acerca do
processo de formacao do profissional da histéria e do exercicio da cida-
dania, com a retomada da quest&o acerca do momento no qual despertou
a sensibilidade sobre o passado (REMOND, 1987). Recordo do impacto ao
ver, aula a aula, os camponeses do passado sofrendo com a expropriagao,
com a cobranca de impostos e com os abusos de poder. Nas palavras dos
docentes eram evocados sujeitos do passado que emergiam como vitrines
que refletiam a experiéncia de minha familia, espelhavam a minha tra-
jetoria. As prelecoes faziam com que nos tornassemos contemporaneos
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dos socialmente excluidos do passado. No ontem e no hoje, tinhamos a
marca da pobreza. Encontradvamos homens e mulheres do passado e,
principalmente, defrontdvamos com nossa realidade.

A postura critica e questionadora dos jovens estudantes quase
sempre resulta em estranhamentos, principalmente, por parte dos seus
responsaveis legais, que alegam que essa mudanca drastica expressa um
desrespeito a autoridade. O jovem, paulatinamente, deixa de apenas obe-
decer as ordens das autoridades familiares e escolares. Passa a dialogar,
negociar e posicionar-se diante dos problemas emergidos, firmando-se
como cidaddo. Em muitos momentos, o crédito da mudanca é atribuido
aos docentes. Afinal, 0 que ocorreu na escola que transformou um jovem
“obediente” em um questionador da ordem? Seria resultante de uma
pratica educativa transformadora ou de um maquiavélico processo de
doutrinagao?

Esse é um dilema angustiante e cada vez mais tangenciado por uma
apropriacgdo polarizada. Por um lado, cada vez mais raro, os responsaveis
legais pelos jovens enxergam a escola como um espago de oportunidades
de transformacéao social, que propicia a formacao que pode alavancar o
rompimento da pobreza. Por outro lado, a cada momento, a escola passa
a seralvo de criticas, de questionamentos, pensada como um espaco sus-
peito, de manipulagao e controle das mentes dos jovens. No ambito desse
entrincheiramento do espaco escolar, um dos alvos centrais acaba sendo
as aulas de Historia, transmutadas pela lente dos defensores do movi-
mento “Escola sem partido” em eventos de suspeita, praticas subversivas.

Contudo, o mais desperta a atencio neste cenario permeado de
ambivaléncias é o carater sedutor entre os jovens da ideia do exercicio
da docéncia como uma pratica doutrinadora. Neste texto tenho como
problema central pensar alguns aspectos que tornam essas narrativas
supostamente apartidarias e apoliticas tdo sedutoras para jovens que
frequentam os bancos escolares e universitarios. Afinal, o que tem muda-
do no cenario educacional brasileiro? Quais elementos sdo apropriados
pelas narrativas gestadas no dmbito dos programas pretensamente “sem
partido” ou de “escola livre” que tem acionado a sensibilidade mnemo-
nica dos jovens? Muito se tem produzido acerca dos impactos desses
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movimentos na pratica docente de Historia, como as pertinentes leituras
propostas por Fernando Nicolazzi (2016), Gaudéncio Frigotto (2016) e
Fernando de Aratijo Penna (2016). Sdo leituras necessarias para pensar o
problema e de instituir agoes de resisténcia a chamada “lei da mordaca”.
Contudo, aqui tento pensar as ambivaléncias presentes nas narrativas
dos projetos, que partem da premissa das experiéncias traumaticas dos
discentes para defender um modelo de escola pautado na exclusio do
reconhecimento da pluralidade social brasileira.

Com isso, o texto encontra-se estruturado em dois momentos. No
primeiro, em “Docéncia, autoridade e autonomia”, parto do didlogo com
Hannah Arendt e enfrento a delicada questao da crise da autoridade na
educacdo. De alguma forma, a disseminacéo das redes sociais e o amplo
acesso a informacao constituiu um cenario no qual emergiram delicadas
questbes como o estatuto e compromisso com a verdade, a autoridade
do conhecimento e o falseamento da historia.

No segundo momento, em “O partido da escola sem partido”, tenho
como escopo o projeto intitulado “Escola livre”, que chegou a ser aprova-
do pela Camara municipal de Macei6. O meu foco é a compreensao das
incoeréncias presentes no documento, que se deslocam entre a defesa de
liberdade de pensamento do discente e a incoerente denuncia de deter-
minadas leituras histéricas e sociais. Esses dados foram cotejados com a
lista de contetidos denunciados no site do Movimento “Escola sem parti-
do”. Sem grandes surpresas, é possivel identificar que o alegado “escola
sem partido” parte de um incomodo com a presenca de conteidos que
expressam as experiéncias dos de baixo. Nao se trata da defesa de uma
escola plural, mas do incomodo com a ruptura de um modelo elitizado.

1. Docéncia, autoridade e autonomia

Néo acredite nos seus professores

Eles fazem parte da conspiracio

Querem te enganar

Com seus titulos de doutores

Quem pensam que sdo pra refutar minha opinido? (VITROLES,
2019).
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Inicio essa reflexdo com a primeira estrofe da cancao “Terraplana”,
composicio interpretada pela banda de rock “Vitroles”. Ja no primeiro
verso a canc¢ao traz o imperativo que vem sendo amplamente divulgado
nas redes sociais e em pichagoes: “ndo acredite em seus professores”.
De forma recorrente, essa assertiva se torna ainda mais especifica, ao
recomendar que “ndo acredite em seus professores de Historia”. trata-
-se, certamente, de uma orientagdo que parte de algumas premissas
relevantes, pelo menos em duas diregoes: o problema da autoridade do
professor de Historia como sujeito capaz de enunciar narrativas confi-
aveis e a da fissura do estatuto de verdade, centrada em uma dimensao
de pulverizacao da informacéo, no revisionismo histérico e, de forma
recorrente, no negacionismo.

Iniciemos, portanto, pela questdo da postura do professor como
autoridade do conhecimento. Trata-se de uma concepcao consideravel-
mente arraigada na cultura escolar gestada no mundo ocidental, na qual
a figura do docente emerge como o sujeito que detém o conhecimento e
emerge cOmo uma voz protagonista que tem o que ensinar. Certamente,
essa definicdo carrega em si elementos de uma sociedade pensada, a prio-
ri, no mundo enciclopédico e anterior a proliferacdo da rede mundial de
computadores. O professor seria, nesta instancia, uma fonte primordial
de informacao. Neste &mbito, é possivel remeter as provocagoes de Han-
nah Arendt atinente a crise da educagio na sociedade norte-americana
do final dos anos cinquenta:

Para além disso, esta atitude tem como consequéncia o facto de, no
decurso dos ultimos decénios, a formacéo dos professores na sua
propria disciplina ter sido grandemente negligenciada, sobretudo
nas escolas secundarias. Porque o professor nio tem necessidade
de conhecer a sua prépria disciplina, acontece frequentemente
queelesabe pouco mais do que os seus alunos. O que daqui decorre
é que, ndo somente os alunos sdo abandonados aos seus proprios
meios, como ao professor é retirada a fonte mais legitima da sua
autoridade enquanto professor. Pense-se o que se pensar, o pro-
fessor é ainda aquele que sabe mais e que é mais competente. Em
consequéncia, o professor nio autoritario, aquele que, contando
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com a autoridade que a sua competéncia lhe poderia conferir,
quereria abster-se de todo o autoritarismo, deixa de poder existir
(ARENDT, 2011, p. 6 — grifos nossos).

Na assertiva defendida pela fil6sofa, uma das principais caracte-
risticas do processo de fomento a crise educacional era atinente a defi-
ciéncia na formacao dos professores, por negligenciar o investimento
nas especificidades de cada campo disciplinar. Com isso, a auséncia de
preparo especializado teria provocado a irrupcdo do questionamento
da autoridade docente, com professores e professoras que teriam co-
nhecimento similar ao de seus alunos. Essa premissa defendida por
Hannah Arendt, aparentemente, destoa das narrativas que elucidam a
necessidade do espaco escolar ser renovado, com a abertura para outras
formas de expressdo dos saberes e com o reconhecimento dos conheci-
mentos prévios dos alunos. Contudo, a filosofa refere-se explicitamente
aos conhecimentos especificos das disciplinas escolares, ou seja, a area
de formacéao do professor.

Neste sentido, no tocante ao ensino de Historia, o professor pode
e deve reconhecer e valorizar os saberes prévios de seu alunado, bem
como potencializar os saberes da comunidade escolar no processo de
construcdo da aprendizagem. Entretanto, no que concerne aos saberes
histéricos, o professor deve ser a autoridade, a referéncia, com dominio
ndo somente no campo das metodologias para o ensino, mas também
nos contetdos historicos. Isso implica na inviabilidade de justificar as
fragilidades de formacao sob o argumento de que “iremos aprender
juntos”. Em Historia, o docente deve ser a autoridade, ser detentor da
erudicio para pensar o emaranhado de possibilidades de se pensar as
agoes de homens e mulheres no tempo. Afinal, como nos lembra Bernard
Charlot, “ndo ha educacdo sem exigéncias, normas, autoridade. Educar
é possibilitar que advenha um ser humano, membro de uma sociedade
e de uma cultura, sujeito singular e insubstituivel” (CHARLOT, p. 32)

Certamente, essa premissa defendida por Hannah Arendt esconde
outra armadilha: a de cobrar que o professor de Histéria se torne uma
enciclopédia com informacoes atinentes a totalidade das experiéncias
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humanas. Uma cobranca acerca de um proposito simplesmente impra-
ticavel, humanamente impossivel. Neste sentido, cabe pensarmos tam-
bém que a erudicio do professor de Histéria encontra-se ancorado nos
elementos norteadores das diretrizes educacionais, a partir dos objetivos
da aprendizagem, ao acionar os conteidos conceituais, procedimentais
e atitudinais. Cobra-se do profissional da Histéria ndo somente a sua
capacidade de narrar determinado episédio histérico, mas também as
habilidades de mobilizar os procedimentos histéricos para potencializar
o aluno na leitura do mundo, pautado na critica das fontes, na avaliagao
das diferentes narrativas, bem como, no sentido de instrumentalizi-lo
para saber viver no mundo, por meio da adocédo de atitudes coerentes
com uma demanda democratica e plural.

Neste sentido, a pratica docente atravessa a pantanosa seara entre
a informacéo e o processo de construcido do conhecimento. Durante
muito tempo, entusiastas da globalizacdo e da proliferacdo das tecno-
logias da educacio defendiam que estariamos adentrando a “sociedade
do conhecimento”. Contudo, a partir da proliferacio das redes sociais,
de narrativas que dificultam a apreensio de sua fonte original, torna-se
salutar que vivenciamos em uma sociedade sufocada por informacoes,
em grande parte imprecisas e distorcidas, muito distante de se chegar
ao conhecimento. Afinal, como o docente em sala de aula pode acionar
o vasto repertério de informagoes para possibilitar o processo de cons-
trucdo do conhecimento?

A solucdo para esse problema atravessa os usos dos conteddos
procedimentais, pois a partir dos quais discentes constroem habilidades
para investigar e avalizar as fontes. Em um mundo permeado de false-
adores da historia e de fakenews, acionar os procedimentos da histéria
no dmbito do ensino pode ser uma ferramenta com grande potencial
para possibilitar a construgdo da autonomia e da capacidade de ler
criticamente as mensagens e estabelecer critérios para definir a valida-
de da informacéo. Isso propicia o entendimento de que a informacéo
nao se confunde com o conhecimento, mas que o uso da informacao é
o caminho para a construcio de saberes. E o que Tim Ingold entende
como peregrinar, no qual,
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as pessoas nio adquirem seu conhecimento pronto, mas sim,
crescem nele, através de um processo do que poderia ser melhor
chamado de ‘redescoberta guiada’. O processo é, antes de tudo,
como o de seguir trilhas de uma paisagem: cada histéria o levara
a um ponto, até que vocé se depare com outra que o conduzira
mais adiante. Este trilhar é o que chamo de peregrinar (INGOLD,
2015, p. 241).

No dmbito do ensino de Histéria, o peregrinar consiste nos proce-
dimentos acionados nos usos das informacoes para tornar a sociedade
inteligivel e potencializar a critica das fontes. Neste sentido, o intuito ndo
perpassa pelo acimulo de informacoes, mas na avaliacdo das mesmas e
nos seus respectivos usos que potencializam o agir no mundo. Isso impli-
ca no ato pedagégico no qual “a espécie humana é obrigada a extrair de
si mesma pouco a pouco, com suas proprias forcas, todas as qualidades
naturais, que pertencem a humanidade” (KANT, 1999, p. 442).

Entretanto, a assertiva repetida em pichacdes que recomendam
para que nao acreditem em seus professores de Histéria também ex-
pressa uma luta politica, na qual reconhece o papel do profissional da
Histéria como um sujeito capaz de produzir narrativas respaldadas em
credibilidade. Se alguém se dedica a pichar um espaco para registrar que
asociedade em geral e os alunos, em particular, ndo devem acreditar em
seus professores de Historia, é de se imaginar que as prelec6es de profes-
sores e professoras de Histéria continuam a angariar entusiastas, que
néo somente atribuem credibilidade aos argumentos histéricos, como
também tendem a replicar em outros espacos. A frase incrustada em
muros e banheiros de escolas expressam mais um incémodo com a au-
toridade de profissionais da Hist6ria do que um demérito ou fragilidade
da formacao. Trata-se, portanto, de uma reagéo, que busca implementar
uma fissura na credibilidade dos docentes, ao lancar suspeitas acerca
dos fazeres profissionais e de seus supostos interesses.

Aparentemente, esse desconforto propiciou um movimento de-
sigual, por meio de ataques sorrateiros a docéncia, acusada de forma
escusa de velar objetivos indecentes. Mas, no jogo travado entre ver-
dades e mentiras, os professores continuam a efetivar a sua pratica
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docente, muitas vezes com o mesmo entusiasmo com que sonhara na
tenra infancia. Os docentes continuam a ir para as escolas, a revelar as
suas faces, seus nomes e os seus argumentos pautados em evidéncias.
As narrativas docentes sdo acompanhadas de fontes e da orientagao
para que os discentes efetivem o crivo da critica, em um pleno exercicio
da cidadania democratica. Por outro lado, os pretensos defensores da
verdade, ocultados, acusam os professores, resguardados na seguranga
do anonimato, em pichacoes veladas, sem faces, nomes. Meras acusacoes
para forjar suspeitas, como sombras que se envergonham de sua insig-
nificancia, em rasos sofismas.

Ao agredirem a reputacdo dos professores, os sujeitos ocultos nas
pichacdes e redes sociais buscam impedir que os alunos continuem a
atribuir credibilidade as narrativas produzidas em sala de aula. Trata-
-se também de uma questdo que perpassa pelo estatuto da verdade. Em
tempos de fakenews, qual seria o lugar da Histéria? Emerge assim, uma
disputa entre os argumentos respaldos pelo método histérico pensado
para pesquisa e/ou ensino (SANTOS, 2021), e as opinides, muitas vezes,
respaldadas em conjecturas e fakenews.

Com isso, retomo o Ultimo verso da primeira estrofe da cangao
“Terraplana”, na qual arremata o argumento central para se contrapor
aos saberes cientificos difundidos no espaco escolar: “Quem pensam que
sdo pra refutar minha opinido?” Sim, a ciéncia defronta-se com opinices,
propostas no plural, em uma dimenséo desprovida de hierarquias e como
se todas as formas de apreensdo do mundo fossem validas, até mesmo
as que forem comprovadamente invalidas. A opinido emerge no cenario
social com uma postura autoritaria e altamente perigosa. Nao precisa
ter argumento para rejeitar determinada leitura. Nao precisa ter fonte
para falar sobre experiéncias pretéritas, assim como a opinido de um
sujeito que vivenciou no periodo em foco é o suficiente para invalidar
todo um conjunto documental produzido por toda a sociedade. Deste
modo, a ditadura da opinido alavanca a vitéria do paradoxo do corvo.

I -



Por uma Escola Democratica

2. 0 partido da “Escola sem partido”

A questdo inicial do enfrentamento do chamado movimento “es-
cola sem partido” emerge no campo retérico. A semantica acionada
pelos idedlogos se apropriou de um termo, que lato senso, se torna
dificil expressar a defesa do seu inverso. Lutar contra a imposi¢ao da
escola sem partido ndo implica em propor uma escola “com partido”.
Certamente, os usos da seméantica foram pensados estrategicamente,
como uma forma de constituir uma leitura na qual os professores an-
seiam uma escola partidaria. Essa tensdo narrativa silencia a questao
fulcral do debate, na qual, trata-se do fato de pensar a escola como um
espaco politico e de formacéao politica. Neste sentido, a luta travada é
contra a imposicao de mordacas que inviabilizem a pratica pedagogica
pensada de forma libertadora, que possibilite o livre pensamento e a
instrumentalizacdo do alunado para a construcdo de sua autonomia
intelectual. Busca-se, portanto, uma escola democratica e isso perpassa
por uma dimensao politica.

Entretanto, as armadilhas da proposta nao ficam restritas a semanti-
ca que intitula o movimento. Ela também perpassa pelos argumentos que
justificam a adocdo de medidas restritivas, no intuito de evitar os supostos
“abusos” de docentes, apelando para a memoria traumatica da sociedade,
que, em grande medida, em algum momento da vida escolar, vivenciou
experiéncias perturbadoras no espaco escolar, mas nao somente nele. Esse
é 0 caso do sétimo argumento elencado como justificativa, ao alegar as ex-
periéncias de bullying.

Ao estigmatizar determinadas perspectivas politicas e ideol6-
gicas, a doutrinacao cria as condigbes para o bullying politico
e ideolégico que é praticado pelos préoprios estudantes contra
seus colegas. Em certos ambientes, um aluno que assuma
publicamente uma militdncia ou postura que néo seja a da
corrente dominante corre sério risco de ser isolado, hostilizado
e até agredido fisicamente pelos colegas. E isso se deve, princi-
palmente, ao ambiente de sectarismo criado pela doutrinacdo
(ANTEPROJETO, 2014)
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Na assertiva do anteprojeto proposto no ambito nacional, as acoes de
violéncia pautadas no bullying seriam resultantes da estigmatizacio das
perspectivas politicas dos alunos efetivadas por docentes. Um argumento
genérico, desprovido de fonte, de indicacdo de casos e que expressam um
esforco em ignorar as inimeras acoes envolvendo professores no sentido
de combater as praticas de bullying no espaco escolar. O projeto parte do
pressuposto de que todos os problemas existentes na escola seriam decor-
rentes da atuagao docente. Alias, ao longo do documento ndo ha indicacéo
de qualquer violéncia sofrida por professores. A docéncia é apresentada
unicamente sob a face do mal, com o exercicio exclusivo do papel de vilao.
A proposta também ignora que parte da violéncia efetivada no espaco
escolar é uma extensao da violéncia existente na sociedade e, por vezes,
alimentada pela cultura de 6dio e intolerancia gestada no seio familiar.

A escola passa a ser tratada como o espaco no qual seria possivel ex-
por as opinioes, inclusive aquelas que sdo legalmente proibidas. Isso esta
presente no artigo 4 do anteprojeto, ao definir as “funcées do professor™

Art. 4°. No exercicio de suas funcoes, o professor:

I — nao se aproveitara da audiéncia cativa dos alunos para
promover os seus proprios interesses, opinides, concepgoes ou
preferéncias ideoldgicas, religiosas, morais, politicas e partidarias;
II - nao favorecera nem prejudicara ou constrangera os alunos
em razdo de suas conviccoes politicas, ideologicas, morais ou
religiosas, ou da falta delas;

III - nao fara propaganda politico-partidaria em sala de aula nem
incitara seus alunos a participar de manifestacoes, atos piblicos
e passeatas;

IV - ao tratar de questoes politicas, socioculturais e econémicas,
apresentara aos alunos, de forma justa, as principais versoes, te-
orias, opinides e perspectivas concorrentes a respeito da matéria;
V - respeitara o direito dos pais dos alunos a que seus filhos re-
cebam a educacao religiosa e moral que esteja de acordo com as
suas proprias convicgoes;

VI-nio permitira que os direitos assegurados nos itens anteriores
sejam violados pela acdo de estudantes ou terceiros, dentro da sala
de aula (ANTEPROJETO, 2014).
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O documento é extremamente ambivalente e pouco condizente com a
realidade vivenciada em sala de aula. Primeiramente, parte da premissa de
que o docente mantém uma “audiéncia cativa” do alunado. Quem ja aden-
trou uma sala de aula na educaco basica deve saber como essa audiéncia é
uma conquista diaria, aula a aula, a ser efetivada por meio de diferentes
estratégias e que mesmo assim, nem sempre resultam em acgoes exitosas.
Ao defender essa premissa, os idedlogos do movimento partem do pres-
suposto que os docentes emergem como algozes manipulares e malignos,
enquanto os alunos seriam como uma pagina em branco, um receptaculo
vazio a ser preenchido com o conhecimento selecionado pelo professor.
Trata-se de uma leitura totalmente equivocada acerca da aprendizagem dos
alunos e da prépria capacidade de criancas e jovens no processo educacional.

Além disso, o anteprojeto também expressa a proibicao de profes-
sores prejudicarem os alunos em razdo de suas convic¢oes politicas,
ideolégicas, morais e religiosas. Isso implica em dizer que um aluno que
parte de uma ideologia que nega a existéncia do holocausto na Alema-
nha nazista ou da escravidao no Brasil colonial e imperial, ndo poderia
ser prejudicado, para nio desrespeitar a sua convic¢do. Trata-se de um
argumento que praticamente inviabiliza a existéncia da Histéria como
disciplina a ser ensinada e abre os caminhos para a oficializacao de
narrativas falseadoras.

Essa leitura pode ser entendida como exagerada. Contudo, ao
cotejarmos a proposta do anteprojeto com os contetidos de Histdria de-
nunciados no site do movimento, torna-se explicito que se trata de uma
tentativa de impossibilitar a reflexao acerca de temas sensiveis de nossa
histéria e da legitimacdo de um revisionismo pautado no negacionismo.
Um exemplo disso é o texto publicado por Miguel Nagib no qual expressa
a deniincia de uma mée acerca da doutrinaco esquerdista. Sim, os con-
teaddos denunciados nao partem de qualquer partido, mas expressam o
foco nas narrativas que foram associadas aos setores da esquerda. Séo
esses os contelidos de Historia que incomodam as crencas dos pais.

Eles estdo ensinando a jeito porco da esquerda de contar a histé-
ria. Eu mostro para meu filho o outro lado da histéria, apesar de
a professora nio aceitar e dizer que ele precisa pesquisar melhor.
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Continuo abrindo a mente dele para aprender a pesquisar e ir, sim,
em busca da verdade, mesmo que a professora nio aceite.

Nao posso bater de frente com ela pois tenho receio de que meu filho
seja prejudicado, uma vez que o sistema que a escola adotou defende
esses abusos.

A escola ¢é franciscana, usa o sistema Poliedro, desenvolve trabalhos e
cursos baseados em temas da ONU, e oferece para pesquisas os jornais
Folha e Estado de S. Paulo.

Fico triste pelas criangas que nao tem orientacdo em casa contra essa
doutrinagdo (NAGIB, 2020).

De acordo com a matéria, as escolas estariam ensinando histéria
do “jeito porco da esquerda”. Ressalta-se que o texto expressa as inter-
vencdes da mée como um contraponto aos conteidos ensinados na
escola, ou seja, € uma méie atuante, que investe na formacéo do filho, ao
continuar “abrindo a mente”, para aprender a pesquisar e ir em “busca
da verdade”. O conteido denunciado é de Historia, relativo a ditadura
civil-militar no Brasil e mae alega que tem mostrado “o outro lado da
Histéria”. A matéria também apresenta uma imagem do livro didatico
alvo da dendncia, com o contetido histérico narrado pretensamente do
“jeito porco” da esquerda. Observe a Figura 1:2

Percebe-se que o livro denunciado néo apresenta um posicionamen-
to de oposicio em relacdo a ditadura, mas apenas encontra-se pautado na
descricao de algumas acoes de restricao da liberdade e perda dos direitos
civis da populacdo brasileira, inclusive a expulsio do pais e as torturas.
Néo se trata de uma narrativa inovadora e reverbera questées que os
proprios militares ja reconheceram. Contudo, o contetido foi denunciado,
com o envio do material pela méae que expressa a sua preocupacio com
o ensino de tais conteddos para criancas que nao possuem familiares
tdo zelosos. Infelizmente, a matéria ndo sinaliza acerca dos contetidos
que foram lecionados pela mée ao abrir a mente do filho com o “outro

2 Fonte: Livro didatico de Histéria denunciado no site do movimento escola sem par-
tido. Disponivel em: http://escolasempartido.org/blog/eles-estao-ensinando-o-jeito-

-porco-da-esquerda-de-contar-a-historia/ Consultado em: 20 de fevereiro de 2022.
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lado da Historia”. Pelo teor da denuncia, é possivel usar a imaginacao
histérica para criar um campo de possibilidade.

Figura 1: Livro didatico de Histéria denunciado.

Outro argumento acionado na justificativa do projeto é no tocante
a liberdade religiosa e ao estado laico. Uma questao nefralgica do Estado
republicano brasileiro e com grande potencial para angariar apoio dos
jovens. Afinal, se no Brasil temos um Estado laico, o ensino de dimens&o
religiosa passa a ser alvo de suspeitas. Isso esta presente eno argumento 14.

Finalmente, um Estado que se define como laico - e que, portanto
deve manter uma posicio de neutralidade em relacio a todas
as religioes — ndo pode usar o sistema de ensino para promover
valores que sejam hostis a8 moralidade dessa ou daquela religido
(ANTEPROJETO, 2014).

Como ja foi explicitado anteriormente, o documento encontra-

-se ancorado em uma estrutura polissémica, que acaba por confundir
a apreensdo da legislacdo, com a pretensa defesa da neutralidade no
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tratamento das diferentes religides. Mas o complemento do texto sem-
pre acaba por direcionar a um publico especifico, com a proibicao do
ensino que seja hostil a moralidade da religido. Afinal, quais contetidos
de histéria podem ser hostis & moralidade religiosa? Isso pode ser ob-
servado nas denincias do site “De olho no livro didatico” que apresenta
como objetivo apresentar “as ocorréncias de doutrinacio nos materiais
didaticos, literarios e pedagégicos” e questiona a presenca de contetdos
sobre candomblé e umbanda nos livros escolares como expressoes da
cultura afro-brasileira. A proposta seria aceitavel se essas expressoes
fossem atinentes ao passado africano (como experiéncia superada) ou
que evidenciasse a populacio catélica e evangélica:

Figura 2: contelidos de religido denunciados nos livros didaticos de Histéria

Na cultura do povo lorubd, Oxumaré e os outros personagens
citados no texto sao considerados deuses. Os deuses iorubas
também séo conhecidos como orixas.

Observe as ilustragdes a seguir e conheca um pouco mais
sobre alguns onxas

204
AN

3 Figura 2: Contetidos de religido denunciados pelo movimento escola sem partido.

Fonte: https://deolhonolivrodidatico.blogspot.com/2016/04/candomble-e-umbanda-

-em-livros.html?m=0 Consultado em: 20 de fevereiro de 2022.
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Ressalta-se que os contetidos que expressam hostilidade as crencas
das familias sdo atinentes as religi6es afro-brasileiras. Conteidos como
as religiGes politeistas do mundo antigo, de povos do Egito, Mesopotamia,
Grécia, Roma ou dos vinkings ndo geraram desconfortos. O incémodo
é com a religido da populacdo afro-brasileira. Neste sentido, apesar de
haver uma pretensa defesa da liberdade e do igual tratamento das religi-
Oes que contemplem a diversidade de crencas, ideologias e opinides dos
pais, na pratica, a proposta explicita uma dimensao muito bem situada
politicamente, com a negacio das conquistas recentes nas narrativas
escolas que expressam a ampliacdo da pluralidade e aimposi¢do de uma
leitura de mundo centrada em principios antidemocraticos, intolerantes
e negacionistas.

Efetivamente, ndo se trata de um projeto de escola sem partido.
Trata-se, de fato, de uma proposta esquizofrénica de negacao da histéria e
da ciéncia e da oficializagdo do obscurantismo da extrema-direita no con-
trole das narrativas a serem expressas no cho da escola. Neste sentido, o
apelo ndo é pelo silenciamento atinente aos casos de violéncia no espago
escolar, mas na construgao de uma proposta que torne possivel edificar
uma escola pautada em um projeto que elucide as pluralidades do pais,
bem como, o reconhecimento dos saberes do povo brasileiro em cotejo
com as conquistas da ciéncia. Lutemos por uma escola democratica.
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DIALOGOS EM PROL DO TRABALHO COM OS ARQUIVOS
ESCOLARES NAS AULAS DE HISTORIA' -

Joio pauLo cama oLiveirA' [

Coordenado por dois professores da Universidade Federal do
Rio Grande do Norte em parceria com os supervisores da educacao
basica, licenciandas/os em Histéria aventuram-se por colocar em
didlogo o conhecimento universitario da musa Clio com as dis-
tintas realidades da educacio basica no ja consolidado Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). Perpassados
pela pandemia da COVID-19 que nos atinge de diferentes formas, as
praticas de ensino de Historia e as reflexdes acerca delas também
precisaram ser repensadas em um cenario desafiador para docentes
e discentes dos diferentes niveis de ensino. Assim, iniciou-se um
frutifero didlogo para unirmos vivéncias de distintas regides do
Brasil e somarmos nossas andancas pelo magistério e perspectivas
de trabalho com o ensino de Histéria.

O convite segue para o didlogo com docentes e discentes acerca
de possibilidades de trabalho com o ensino de Histéria chegou interli-
gado ao que tenho me dedicado a estudar: a escola. Seus acervos, com
documentos e objetos, seus sujeitos, suas praticas educativas, histérias
e memorias guardadas, perdidas, construidas e reconstruidas com in-
teresses e vicissitudes. A escola como lugar de socializa¢éo e producao,

1 Professor do Departamento de Educacdo (DEDI) e do Programa de P6s-Graduacio
em Ensino de Histéria da Universidade Federal de Sergipe. Atualmente realiza esta-
gio de pés-doutorado na Universidade Estadual Paulista - Jalio de Mesquita Filho-A-
raraquara (2021-2022) com Bolsa de Pés-Doutorado Janior do CNPq. Lider do Grupo
de Pesquisa Disciplinas Escolares: Histéria, Ensino, Aprendizagem (DEHEA/UFS/
CNPg) e integrante dos Grupos de Pesquisa Relicario (DED/UFS/CNPq) e Heduca
(UFPel/CNPg).
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reinvencio de saberes e praticas que tem atravessado a formacéo de
criancas, jovens e adultos durante alguns anos das suas vidas.

Tendo como mote a escola como o lugar primordial de atuacdo de
futuros docentes de Histéria, um primeiro convite consistiu em pensar
imagens e palavras que podem traduzir as memérias guardadas sobre as
escolas pelas quais as/os pibidianas/os passaram ao longo da educacéo
basica, como também acerca do dia a dia, com presenca fisica ou virtu-
al, na escola atualmente. Vejamos a seguir a provocacao e as respostas
obtidas durante a Oficina em uma nuvem de palavras:

Figura 1: A escola

Qual a imagem de escola vocé guarda na mente?

disciplina sala de aula

Oprendizogem livro diddtico

compartilhar momentos

lcl)‘) grupos
£ 2 conhecimento
o ensino
: : :
s} e A 2
2 interagoes a
3 socidlizagdo ?{

Fonte: Nuvem de palavras construida via meninter.com.br a partir da Oficina ocorrida no dia 15.9.2021 via

Google Meet.

As palavras que sobressairam nas respostas do grupo foram: co-
nhecimentos e aprendizagem. Aulas, ensino, amigos, estudos, amizade,
professores, cidadania, compartilhar momentos, entre outras, constam
nas reflexdes diante da problematizacdo. Todavia, um espaco presente
nas escolas ndo recordado é o arquivo escolar.

Grandes ou pequenos. Com sala propria ou ocupando armarios den-
tro da secretaria. Devidamente organizados de acordo com os principios
da arquivistica ou um emaranhado de papéis jogados em um espaco
pouco apropriado para atingir suas finalidades. Fruto das atividades
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da gestdo escolar e com o objetivo de guardar, sobretudo, documentos
administrativos, com carater de prova para o futuro, o arquivo escolar
tornou-se atrativo para os pesquisadores da area da Historia da Educacéo,
mas muitas vezes pouco valorizado pelos profissionais que fazem o dia
a dia das instituicoes educacionais, inclusive os docentes.

Os arquivos escolares estio presentes em diferentes escolas brasi-
leiras e podem ser, inclusive, trabalhados nas aulas de Historia, como
também de outros conhecimentos curriculares da educacdo basica.
Carregando as discrepancias que perpassam um pais desigual, iname-
ras vezes, as historias das escolas secundarias, particulares e urbanas
sobressaem-se em detrimento das primarias, publicas e rurais. Sao
desigualdades que perpassam a escrita da histéria e que precisam ser
problematizadas e revistas.

Em todo caso, faz-se necessario repensar quais historias as escolas,
como institui¢Ges sociais, carregam? Quais historias silenciam? Quem sdo
seus sujeitos? Quais os didlogos entre escola e comunidade? Como vivencia
as querelas de determinado tempo histérico? Quais as narrativas sobre a
histéria nés ajudamos a construir quando exploramos os documentos de
um arquivo escolar? “[...] qual ou quais vontades de memorias, arquivos,
instituicoes e pessoas, nas multiplas temporalidades da vida e da historia,
forjam quando fabricam acervos?” (VIDAL; PAULILO, 2020, p. 13)

Distantes de responder a tais questdes, nos propomos aqui em
refletir sobre o trabalho com os documentos dos arquivos escolares
nas aulas de Histéria e algumas possibilidades que extrapolam pers-
pectivas curriculares prontas, mas que dizem respeito a vida daqueles
que passaram/estdo por 142 Em um primeiro momento tracamos uma
sucinta discussao sobre os arquivos e os arquivos escolares, logo depois
apresentamos alguns trabalhos que partem da perspectiva do uso do
patrimoénio educativo documental nas aulas de Histéria no PIBID e no
Mestrado Profissional em Ensino de Histéria e na sequéncia algumas
sugestoes e problematizagoes.

2 Outras discussoes sobre a tematica dos arquivos escolares e o ensino de Histéria po-
dem ser consultadas em Oliveira (2021).
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Iniciamos com as assertivas de Henry Rousso ao compreender que:

[..] muitas vezes esquecemos que muitos arquivos escritos ndo pas-
sam eles proprios de testemunhos contemporéaneos ou posteriores
aos fatos, dotados de um componente irredutivel de subjetividade e
de interpretagio que sua condicdo de “arquivo” absolutamente ndo
reduz: é o caso dos autos policiais - para tomar apenas um exemplo
entre os arquivos ditos “sensiveis” -, que muitas vezes sdo apenas o
resultado de transcricGes escritas e conservadas de depoimentos
orais que foram objeto de uma mediacio, de uma narrativa, a qual
nio pode sendo alterar a declaracgio original feita pelo ator ou a
testemunha interrogada. A escrita, a impress&o, portanto a possi-
bilidade de um documento resistir ao tempo e acabar um dia sobre
amesa do historiador ndo conferem a esse vestigio particular uma
verdade suplementar diante de todas as outras marcas do passado:
existem mentiras gravadas no marmore e verdades perdidas para
sempre.” (ROUSSO, 1996, p. 4)

Oliveira (2009, p. 14) trata da importancia de compreender os arqui-
vos para além de depdsito de documentos e local de pesquisa, mas “[...]
como elemento fundamental na producgao do conhecimento, possuindo
inclusive uma dimensao historica na maneira como foram reunindo
seus acervos”. De acordo com tais perspectivas entendemos que os
arquivos escolares integram uma conceituacao mais ampla de arquivos
inserindo-se, assim, na dimenséo histérica, nas disputas pela constitui-
¢ao dos seus acervos e mesmo fabricando identidades dos sujeitos que
frequentaram durante parte da sua vida uma instituicdo educacional.

Com ou sem formacao especifica para o trato com os arquivos escola-
res, os profissionais da escola organizam e dispdem a documentagao esco-
lar, cada um ao seu modo, a comunidade a qual a instituicio atende. Sdo
boletins, fichas de matriculas, diarios de classe, atas de reunioes, registros
de agremiacoes estudantis, do conselho escolar, quica, avaliacoes, cadernos
de anotacoes da equipe diretiva de docentes e até mesmo de discentes.
Sao documentos que registram praticas de determinado tempo e espaco.

Para Moraes, Zaia e Vendramento (2005) o acervo arquivistico esco-
lar provém de suas atividades administrativas e pedagogicas. A primeira
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com questoes especificas da secretaria, do departamento pessoal, da
tesouraria e mesmo da diretoria. A segunda conta com a sala de aula e
também as oficinas como os principais locais em que se produzem ma-
teriais relacionados ao ensino-aprendizagem, que compreendem desde
materiais de uso didatico e artefatos técnicos até registros das turmas e
de forma individual.

Outro ponto relevante pouco abordado nos estudos da area dos
arquivos escolares é a historia do préprio arquivo e sua relagdo com a
histéria da instituicio educacional. Em que medida as praticas de arqui-
vamento estdo relacionadas a cultura escolar? Como a documentagao foi
acondicionada ao longo tempo? Por que a escola guardou determinados
documentos? Quais espagos ocupou? Quem tinha interesse em preser-
var e com base em quais regras? A dissertacido de Sayonara Rodrigues
(2012) aventurou-se por tal seara e apresenta algumas conclusées sobre
um arquivo especifico: o do Atheneu Sergipense. Seara que carece de
maiores verticalizacoes.

Ao tratar das principais agoes para a conservacao do patriménio
histérico das institui¢oes educativas, Carmen Gerrero (2010) apresenta
uma série de procedimentos necessarios aos fundos documentais: ma-
teriais bibliograficos, cartograficos, fotograficos, além das bibliotecas
virtuais escolares e os proprios arquivos. Sobre os arquivos escolares,
ressalta que se trata de uma massa documental que tem se acumulado
nas diferentes instituicoes de ensino, desde as suas origens, sendo que
entre os documentos constam livros de matriculas, correspondéncias,
atas, trabalhos escolares, entre outros, destacando seu valor histérico.

Nota-se que a partir de distintas defini¢oes emergem alguns elemen-
tos em comum que reiteram o significado da documentacao ali salvaguar-
dada e o patrimdnio educativo de maneira mais ampla. Atentos aos escritos
de Ramos (2010), ao tratar dos usos das meméorias nas aulas de Historia,
ressaltando que o primeiro passo é: “[...] reconhecer a complexidade cons-
titutiva do verbo lembrar, afastando a suposta positividade da memoria
e tornando mais claro o enraizamento temporal do mundo contempora-
neo”. E complementa “Assim, a valorizacdo da memoria deixa de ser uma
razdo a ser defendida para se tornar uma razdo a ser debatida” (RAMOS,
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2010, p. 398/399). A partir dos escritos do autor entendemos que no trato
com os arquivos escolares, antes da defesa da sua completa preservacao,
precisamos dialogar e problematizar sua existéncia, sua constituicao, per-
manéncias, tensionamentos e imersio em um complexo sistema educativo
e social. Questdes que convergem com as finalidades da Histéria escolar,
como bem assinalou Flavia Caimi (2021, p. 214):

[..] se 0 que almejamos é o estudo do passado, em sua colecio de
efemérides, fatos, datas, tudo pode permanecer igual, basta acio-
nar a cultura manualistica, por qualquer meio ou suporte. Se, ao
contrario, entendemos que a finalidade é pensar historicamente,
concebendo a disciplina Histéria como um saber elaborado em
torno de hipoteses, perguntas, debates historiograficos, cujo papel
é dotar os estudantes de instrumentos de analise, compreensio e
interpretacdo para construir sua propria representacdo do passado
e coloca-la a servico da cidadania democratica, entdo a interacéo
viva e potente entre os sujeitos parece ser fundamental.

Dentro dessa perspectiva e de acordo com os objetivos da Historia
escolar atrelados a analisar, compreender e interpretar, tratamos de al-
guns trabalhos escritos por docentes em formacao e pesquisadores que
tém explorado os documentos do préprio arquivo escolar em suas aulas.
Sao quatro estudos que possuem como foco o patrimoénio educativo, de
maneira mais delimitada & documentacao do arquivo.

Carlos (2012) discute a partir das atas de encerramento do ano le-
tivo, no periodo de 1943 a 1948, de uma escola do Rio de Janeiro, alguns
aspectos que extrapolam sua funcdo primordial de expor as notas dos
alunos e situacio de aprovagdo ou reprovacdo em determinado ano
letivo. De maneira mais especifica, o autor lanca um olhar para as ano-
tacoes realizadas pelo professor tendo em vista justificar a reprovagao
do aluno, como também os critérios de classificacdo que diziam respeito
ao corpo do discente, como por exemplo: cor da pele e condicées fisicas,
explicitando se o individuo era subnutrido ou néo.

As analises efetuadas a partir da documentacao escolar mostraram
o baixo percentual de alunos “negros” em todas as turmas da escola,
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contando com 15 discentes no universo de 319 matriculados no ano de
1943, continuando com um percentual muito baixo em detrimento do
total em 1948, 6%. A partir da citada documentacéo escolar desenvol-
veu-se um trabalho voltado para o trato sobre o periodo escravista no
Brasil como também sobre a questdo das cotas raciais na universidade,
extrapolando a perspectiva de delimitacdo temporal das tematicas
e com pontes que interligam a questdo racial no pais em diferentes
momentos historicos.

De outro modo, o estudo de Mauri Silveira Janior (2012), que integra
o Caderno Pedagégico de Histéria PIBID da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS), busca valorizar e sensibilizar docentes para o uso
dos acervos escolares em sala de aula. Intitulado como “Vasculhando os
papéis: documentos escolares no ensino de Histdria a proposta apresenta
cinco passos para a realizagéo de atividades no arquivo escolar, a saber:
1-Conhecendo o arquivo; 2-Pensando o conceito de tempo; 3-Problema-
tizando as fontes escolhidas; 4-Definindo tema de estudos no arquivo;
5-Construindo novos documentos para o arquivo: fotografando a escola.

Diante dos escritos, destaco a analise das fotografias da instituicéo,
com foco na recorréncia das praticas que eram registradas e salvaguar-
dadas, para a posteriori discutir os siléncios das imagens escolares. O
que nao estava presente nos registros feitos ao longo de décadas, quais
sujeitos ndo estavam ali representados e quais praticas cotidianas do
universo escolar nao se encontravam materializadas no acervo fotogra-
fico escolar. As problematizacoes encaminharam para captar imagens
na contemporaneidade que pudessem romper as zonas silenciosas e até
mesmo abordar questdes como o trabalho do professor para além da
sala de aula, corrigindo provas, por exemplo, ou espacos fisicos que néo
foram localizados, como os banheiros da instituicao.

O trabalho faz repensar o lugar que os arquivos escolares ocupam
na instituicdo e mesmo contribuir para desmistificar a ideia do “arquivo
morto” para além de criar, também, uma relagdo entre esse patriménio
documental e a escola, que pode vé-lo ndo mais como algo que é simples-
mente guardado porque assim a legislacdo o quer, mas sim como fonte
nas aulas de Histéria. (SILVEIRA JUNIOR, 2013, p. 56)
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No mesmo dmbito do PIBID da UFRGS, a pesquisadora Carmen Gil
(2011) explora a temética da educacio patrimonial e dos arquivos escola-
res como lugares de memoria e ensino de Historia. A partir da experiéncia
do trabalho em uma escola que deseja construir seu proprio memorial
com um acervo disperso, em diferentes espacos da instituicao, e a sua
integracdo com as atividades do Programa de Iniciacio a Docéncia.

A autora destaca como os arquivos escolares podem contribuir
no desafio enfrentado cotidianamente por professores de Historia de
ultrapassar a nocio de verdade histérica e fonte inica embasada em
documentos oficiais. O acervo escolar constitui-se como mais uma fonte
possivel de ser questionada e auxiliar na construcio ou desconstrucao
do conhecimento a partir de novas hipéteses.

Ao buscar responder a questio: que tematicas do curriculo da
Historia podem ser estudadas, a partir das fontes produzidas na admi-
nistracao das instituicoes escolares? Gil (2011) apresenta possibilidades
como: os livros de matriculas e frequéncia, com indicacées para avalia-
¢do do acesso e permanéncia das criancas, em determinados periodos
histoéricos, diante de critérios como cor da pele, a infrequéncia, e sua
relacdo com determinados periodos do ano letivo. Tem-se também as
fotografias e o trabalho que pode ser realizado com o enquadramento,
posturas, gestos, objetos entre outros aspectos a serem investigados
nas aulas de Historia.

No dmbito do Mestrado Profissional em Ensino de Histéria, Leandro
Pereira (2016) investiga o processo de patrimonializacdo escolar a partir
do entendimento que a materialidade das instituicoes educativas sdo
possibilidades para atuacdo da Histoéria, na condicio de disciplina que
possibilita distintas leituras do mundo, contando também com a reflexdo
sobre a memoria e a cultura material. O autor entende que:

[..] to importante e urgente quanto a preservagao, a organizacio
e a guarda adequada da documentacio da escola, é identificar o
potencial educativo do patriménio escolar como fonte para ensinar
histéria. A proposicdo aponta, novamente, para uma relacdo entre
histéria e memoéria mediada pelo ensino no trato do patriménio.
Para além de construgdes identitarias, o patriménio escolar
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preservado passa a ser mais uma fonte possivel de ser acessada e
interrogada (PEREIRA, 2016, p. 23).

Diante dessa perspectiva a dissertagdo propoe que discentes do 6°
ano do ensino fundamental reflitam sobre o oficio do historiador ao
investigar a patrimonializacdo do prédio mais antigo do conjunto ar-
quitetonico da Escola Professor Olintho de Oliveira na cidade de Porto
Alegre. Para atingir o objetivo a pesquisa utilizou o acervo documental
e iconografico da escola, tanto como recurso metodolégico, quanto
como questio propulsora para a producdo de conhecimento histérico
no ensino fundamental.

Os trabalhos arrolados dialogam com a compreensao de que “[...]
a leitura da realidade, anunciada como leitura do mundo que cerca o
aluno, do presente ou da sociedade, atribui a disciplina escolar Hist6ria
a responsabilidade de desenvolver no/com o aluno as habilidades de
observar, interpretar, compreender e pensar’ (OLIVEIRA; FREITAS, 2012,
p. 273). Entende-se que tais habilidades podem ser desenvolvidas com os
estudantes da disciplina Histéria no trato com o patriménio educativo
desde que realizadas as problematizacoes e interlocugdes necessarias
para atingir os objetivos propostos.

Dito isso, apresentamos alguns documentos do Centro de Educagio
e Memoria do Atheneu Sergipense (CEMAS), a saber: as cadernetas de
aulas da disciplina Trabalhos Manuais de 1953 e uma fotografia de alunos
em desfile civico de 7 de setembro, no centro da cidade de Aracaju/SE, na
primeira metade do século XX. Sdo documentos distintos que integram
uma instituicdo educacional publica, sesquicentenaria que compoe um
cenario de destaque na educacgao de Sergipe, salvaguardados e devida-
mente disponibilizados para a comunidade interna e externa da escola,
no CEMAS. Analisamos as imagens em didlogo com as/os pibidianas/os.
Vejamos a capa e uma folha interna da caderneta.
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Flgura 2: Caderneta de aulas de Trabalhos Manuais - 1953
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Fonte: Cadernetas de aulas de Trabalhos Manuais-2°* Série-Turma C (1953). Acervo do Centro de Educacéo e
Memoria do Atheneu Sergipense (CEMAS). Fotografia do autor.

Diante da exposicdo da imagem realizamos a provocacao: Como
trabalhar as tal cadernetas de aulas no ensino de Histéria? As res-
postas do grupo do PIBID da UFRN registradas em uma nuvem de
palavras giraram em torno, principalmente, do aprendizado, mas
com destaque também para a histéria da escola, as praticas escola-
res, o contexto histérico, a identidade dos discentes, o patriménio
escolar e mesmo a analise de fontes e coleta de informacoes. Ainda
foram citados aspectos como inspiracdo, entendimento e, inclusive,
a comparacio com o presente.

O debate empreendido a partir da exposi¢cdo da imagem caminhou
para outras possibilidades de analise como: a materialidade do documen-
to; a capa e as folhas de registros de contetidos a cada més do ano letivo;
o formato do registro em dialogo, ou ndo, com as determinacoes legais
no dmbito da educacio e a forma como acompanhava-se a frequéncia da
docente; o trabalho com a disciplina no curriculo escolar; os diferentes
lugares ocupados pelos jovens no Brasil da década de 1950, inclusive no
ensino secundario; a reverberacao das politicas implementadas ao longo
do governo de Getilio Vargas (1930-1945), com destaque para a Reforma
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Gustavo Capanema de 1942, e mesmo da industrializacio, ou néo, de
diferentes lugares do Brasil em meados do século XX.

Ao dialogar com André Chervel (1990), o documento também forne-
ce elementos para uma série de questoes sobre a histéria da disciplina
escolar em si, como: Qual a finalidade da disciplina Trabalhos Manuais
no curriculo escolar da década de 19507 Por quais mudancas tal disciplina
passou no curriculo desde a sua implantagio até o periodo da produgao
da caderneta? Por que a disciplina integra o curriculo escolar? Quais
didlogos entre a disciplina e a proposta de formacido do estudante do
periodo? Quais as finalidades do ensino secundario no Brasil da década
de 1950? Quais contetdos estdo registrados na caderneta? Em que medida
tais contetidos dialogam ou ndo com o que emanava a legislacdo? Ou mes-
mo outras indagac6es como: Quem sao os alunos do ensino secundario?
Quem é a professora Esther Vasconcelos? Que lugar ocupava em uma
instituicdo secundaria cujo corpo docente era ocupado majoritariamente
por homens no magistério? Quem a educagio secundaria atendia nesse
periodo histérico? Onde moravam os alunos que frequentavam a escola e
estudavam tais contelidos? Como esses registros eram efetuados? Existem
aspectos da referida disciplina que se integraram a outros componentes
curriculares apés sua extincao? Quais as permanéncias e rupturas dessa
proposta de ensino na contemporaneidade?

Asindagacoes sdo multiplas e ndo tem a intencéo de limitar as pos-
sibilidades analiticas, mas sim indicar alguns caminhos possiveis para o
trabalho com as cadernetas nas aulas de Histéria. Em uma perspectiva
critica atentando para o que os discentes podem explorar dos documen-
tos em didlogo com suas proprias histérias e a finalidade que se almeja
atingir a partir do uso do documento em sala de aula.

No dmbito das fotografias, segue a imagem exibida na Oficina:
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Figura 3: Desfile civico de 7 de setembro com alunos do Atheneu Sergipense (19--)

Fonte: Alves, Oliveira e Costa (2021, p. 58)

A partir da exposi¢cdo da imagem seguida do questionamento acerca
das suas possibilidades de trabalho nas aulas de Histéria, na sala virtual
da Oficina do PIBID/UFRN, as respostas apontaram para varios aspectos,
sem um destaque especifico para um determinado caminho. Para as/os
pibidianas/os pode-se discutir desde noc¢oes do passado, trabalhar com
a histéria local, a escola em seus diferentes contextos, e continuidade
e ruptura. A discussdo apontou também para o trato com aspectos da
propria cidade nesse periodo histérico e o trabalho com eventos da escola
e suas finalidades; os desfiles civicos de 7 de setembro e as representa-
¢Oes acerca da data construida no imaginario estudantil para além das
problematizacoes das diferentes narrativas em disputa quando trata-se
de chamada Independéncia do Brasil e mesmo dos diferentes sujeitos
que assistem ao desfilar dos discentes e docentes pela cidade. O debate
girou em torno também da nocdo de tempo e espaco a partir da imagem,
seus sujeitos, posicoes demarcadas, vestimentas, os “vigilantes” do cum-
primento das regras preestabelecidas; a construcdo de linhas temporais
com outras imagens de desfiles civicos da instituicdo e até mesmo de
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outras escolas. Carmen Gil (2011, p. 114) ao tratar das imagens escolares
ressalta que:

Elas auxiliam a estabelecer, em didlogo com os alunos, critérios de
agrupamentos das fotos, tais como: eventos, personagens, prédios,
comemoragoes, entre outros. Também é possivel agrupa-las por
temporalidades ou ainda, especialmente naquelas em que é pos-
sivel fotografar a cena sob o mesmo angulo, observar mudancas
e permanéncias. Por exemplo, alunos no patio, a rua préxima a
escola, o grupo de professores, uma turma de alunos...

Pensando com Mauad (1996, p. 11) “A fotografia deve ser considerada
como produto cultural, fruto de trabalho social de producéo signica e
complementa que a fotografia ndo é apenas documento, mas também
monumento, sendo que sua producdo tem relacio direta com as variaveis
técnicas e estéticas do periodo como também das diferentes visoes que
concorrem no complexo jogo das relacoes sociais. Assim, a pesquisadora
estabelece alguns passos para analise de séries de imagens fotograficas
com duas fichas analiticas. De maneira particular destacamos a ficha
com a finalidade de explorar a distincdo entre forma do contetdo explo-
rando: agéncia produtora e ano; local retratado; tema; pessoas; objetos e
atributos das pessoas retratadas; atributo da paisagem; tempo retratado
(dia/noite) e n°® da foto. Tal ficha, devidamente adaptada pelo docente
de Histoéria em didlogo com discentes em suas distintas realidades de
ensino-aprendizagem, pode também ser utilizada como um caminho
para uma analise inicial das fotografias escolares.

Diante do exposto, pensamos com Romero e Zamora (2016, p. 235)
que a busca, localizagdo e interpretacdo de fontes do proprio patriménio
educativo é um significativo recurso didatico que pode favorecer uma
maior motivacdo e implicacdo do aluno para saber do seu passado escolar
e até mesmo propiciar uma identificacdo com tais histdrias. Assim, os
didlogos apresentados evidenciam a necessidade de uma maior refle-
X80 sobre os arquivos escolares e os embates pela memoria e histéria
que estdo na sua consolidacdo, além da desnaturalizagdo de conceitos
e praticas de arquivamento e pesquisa. Cabe ainda um urgente diadlogo
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com a comunidade escolar para ampliar as acoes de salvaguarda do seu
patrimonio.

Sobressai ainda a necessidade de politicas publicas com uma aproxi-
macao das areas de Historia, Educagio, Historia da Educagdo bem como a
Arquivologia, incluindo o repensar dos arquivos escolares, sua virtualiza-
¢do e impactos nas pesquisas e no ensino de Histéria. Cabe a cada docente
de Historia, diante dos objetivos a atingir, tensionar os embates entre
memoria e histéria, discutir sobre o lugar dos documentos na escrita da
Historia e assim explorar as multiplas possibilidades do trabalho com o
arquivo escolar nas suas aulas. Sem sombra de duvidas, um passo inicial é
justamente conhecer o arquivo da instituicio educacional da qual faz parte
e refletir sobre encaminhamentos possiveis com seu acervo. Para além de
respostas prontas e acabadas, trazemos aqui alguns breves didlogos em
prol do trabalho com os arquivos escolares nas aulas de Historia.
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0 TEXTO DIDATICO: DA ESCRITA A MEDIAGAO DA LEITURA

LISIANE SIAS MANKE'
FABIO ALEXANDRE DA SILVA?

Consideracdes iniciais

O presente texto tem por objetivo analisar o formato e a narrativa
de textos didaticos enquanto estratégias que contribuem para a pro-
ducéo de sentidos histéricos, ao abordar os processos de elaboracio
dos textos e de mediacio das praticas de leitura em aulas de Histéria.
Inicialmente, dialoga-se com autores como Jorn Riisen, Roger Char-
tier, Circe Bittencourt, Kazumi Munakata e Isabel Solé, que oferecem
suporte teérico para a reflexdo que se almeja realizar. Posteriormente,
considera-se a experiéncia dos autores deste texto na elaboracao de
materiais didaticos e, de modo mais especifico, na orientagdo para
a producéo de textos didaticos, no &mbito do Programa Residéncia
Pedagogica’®, no nucleo de Histéria da Universidade Federal de Pelo-
tas. Ao desenvolver compreensoes sobre a constituicido de sentidos
na aprendizagem histoérica, os/as residentes pedagogicos buscaram
construir narrativas capazes de articular a liberdade dos leitores
e os condicionamentos de sentido do texto, tendo por finalidade a

1 Doutora em Educacio pela Universidade Federal de Pelotas (UFPel). Professora do
Departamento de Hist6ria e do PPGH da UFPel. E-mail: lisianemanke@yahoo.com.br
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3 O Programa de Residéncia Pedagdgica (RP) do Ministério da Educacdo (MEC) foi lan-
¢ado em 2018, como parte da Politica Nacional de Formacéo de Professores. A UFPel
passou a integrar o programa a partir de 2020.
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producdo de significados validos pelos leitores visados?, alunos/as
da Educacéo Basica.

Os processos de ensino e aprendizagem escolares perpassam pela
capacidade leitora, estando o aproveitamento escolar relacionado a
possibilidade de compreensao do texto, seja ele escrito, imagético ou
audiovisual. Para que os/as professores/as de Historia, e dos demais
componentes curriculares, assumam a responsabilidade de promover a
aprendizagem da leitura, é necessario compreender o processo de consti-
tuicdo de sentidos pelos quais percorrem os leitores e as especificidades
de construcao do texto didatico. Para tanto, torna-se imprescindivel
considerar o papel ativo do leitor na producéo de significados e a ca-
racteristica do texto didatico, que contempla a linguagem narrativa em
sua intencionalidade didatica, o formato grafico e os elementos textuais
(iconografia, boxes, resumos, glossario, bibliografia, exercicios).

A formacao de sentidos histéricos, segundo Riisen (2010), da-se a
partir da emergéncia da consciéncia historica, definida pelo autor como
campo de acdo e objetivo da aprendizagem histérica, uma “atividade
mental da memoria histérica, que tem sua representacdo em uma inter-
pretacdo da experiéncia do passado encaminhada de maneira a compre-
ender as atuais condicoes de vida e a desenvolver perspectivas de futuro
na vida pratica conforme a experiéncia” (RUSEN, 2010, p. 112). Nessas
condigoes, a experiéncia histérica passa a ter “um potencial préprio de
encantamento que se pode aproveitar como oportunidade de aprendi-
zagem. O espanto e a diferenca do passado podem ser apresentados de
uma maneira que se acredita ser interessante e curiosa [...] — sobretudo
nos primeiros anos de ensino histérico” (RUSEN, 2010, p. 117).

Em outros termos, é possivel dizer que a historiografia didatica
nio pode mais restringir-se a uma exposicio meramente descritiva
dos acontecimentos histéricos e, tampouco, prender-se a reproducao e
memorizacdo dos contetidos. Ao contrario disso, deve ter no horizonte
perspectivas orientadoras do agir capazes de constituir sentido na vida

4 Compreendemos como leitor visado o publico-alvo do texto, ou seja, o leitor que o
autor dos textos tem em mente.
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pratica, partindo da prépria realidade presente para provocar reflexdes
sobre as experiéncias do passado. Sob esta configuracio, o texto didatico
torna-se um instrumento potencial para a promocao de uma aprendiza-
gem historica que alia, de modo critico, a narrativa histérica a realidade
histérico-social dos leitores.

Dainteracao entre o texto e o leitor surge o sentido

O historiador Roger Chartier realiza, em diferentes obras (1990,
2001), reflexdes sobre as praticas de leitura, considerando os modos de
ler e problematizando a apropriacdo dos textos dados a ler. Para o autor,
o social é moldado pelos discursos que o apreendem e o estruturam, e que
incidem sobre o modo como o leitor (individual e social) pode apropriar-se
de textos que lhe permitem ver e pensar o real. Assim, as representagoes
sociais partilhadas pelo leitor contribuem de forma efetiva no processo
pelo qual historicamente é produzido um sentido e construida uma sig-
nificacdo para o texto lido. Ou seja, o sentido é o resultado da interagdo
entre o texto e o leitor que se apropria dele.

Essa perspectiva vai de encontro as abordagens que consideram o ato
deler como uma relacdo transparente entre o leitor e o texto, reduzindo-o
ao seu conteddo semantico, sem relagdo com o suporte que o apresenta e
com as disposicoes socio histéricas do leitor. Pelo contrario, no processo
de apropriacdo do texto, o leitor néo é abstrato, mas transporta para a
leitura concepcoes socialmente constituidas, experiéncias e conhecimen-
tos prévios. Desta forma, o conceito de apropriacao, central na obra de
Chartier, é significativo para a compreensao das praticas de leitura. Para
0 autor, a apropriacdo enquanto processo que determina a operacdo de
construcdo de sentidos do texto pode ser definida nos seguintes termos: “a
apropriacao, tal como a entendemos, tem por objetivo uma histéria social
das interpretagoes, remetidas para as suas determinagoes fundamentais
(que séo sociais, institucionais, culturais) e inscritas nas praticas especificas
que as produzem”. (CHARTIER, 1990, p. 27). Nesses termos, a apropriacao
é compreendida como um processo de interpretacoes socialmente consti-
tuidas, postuladas no ato de ler. Ainda para Chartier (1990), a constituicdo
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dos sentidos é estabelecida no cruzamento entre os textos (contetdo), a
materialidade do texto (dispositivos discursivos e tipograficos) e os leitores,
com suas competéncias e disposicoes, que caracterizam os modos de ler,
levando a configuracgao da apropriagao.

Por um lado, a leitura é pratica criadora, atividade produtora de
sentidos singulares, de significagées de modo nenhum redutiveis as
intencoes dos autores de textos ou dos fazedores delivros|...]. Por outro
lado, o leitor é, sempre, pensado pelo autor, pelo comentador e pelo
editor como devendo ficar sujeito a um sentido tinico, a uma compre-
ensao correta, a uma leitura autorizada. Abordar a leitura é, portanto,
considerar, conjuntamente, a irredutivel liberdade dos leitores e os
condicionamentos que pretendem refrea-la. (CHARTIER, 1990, p. 123).

Da liberdade dos leitores ao condicionante de sentidos do texto. A
producdo de um texto didatico também se localiza nesse binémio, ao
levar em conta a acio de sujeitos ativos que produzem sentido a partir de
conhecimentos prévios e a inclusao de protocolos de leitura que direcio-
nam a apropriagao do texto, refreando a liberdade criadora e instituindo
sentidos autorizados. Assim, estratégias que envolvam e cativem o leitor
sdo consideradas para o alcance de objetivos didaticos do texto, que via
deregra é possibilitar a aprendizagem do contetido histérico, para o caso
dos materiais aqui analisados.

A respeito das estratégias que direcionam a producéo de sentidos,
Chartier (1995) considera a distinco entre estratégias e taticas apresen-
tada por Michel de Certeau, para evidenciar a tensdo entre imposicao e
recepcao: “as estratégias supoem a existéncia de lugares e instituicoes,
produzem objetos, normas e modelos, acumulam e capitalizam. As ta-
ticas, desprovidas de lugar préprio e de dominio do tempo, sdo ‘modos
de fazer’ ou, melhor dito, de ‘fazer com™. (CHARTIER, 1995, p. 185). As
taticas de apropriacio dos produtos culturais possibilitam compreen-
der que os individuos, a sua maneira, fazem uso dos produtos dos quais
se apropriam, produzindo sentido sobre esses. A leitura, que até entao
fora compreendida como uma pratica passiva e submissa, passa a ser
analisada a partir de suas formas criadoras e inventivas.
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Nesse sentido, como poderiamos pensar um texto didatico ideal?
Quais seriam as estratégias de construcéo do texto didatico para a apren-
dizagem do contetido histérico? Na perspectiva de Riisen (2010), para ser
ideal, um texto didatico deve cumprir a funcio de guia do processo de
aprendizagem histérica; explorar as potencialidades da narrativa histérica,
articulando-a a nocéo de alteridade; considerar que a aprendizagem da
histéria perpassa pela aquisicdo de competéncias da meméria historica;
conduzir o aluno a desenvolver a capacidade de organizar coerentemente
os acontecimentos temporais, partindo sempre de sua propria realidade
presente; ter um formato grafico e uma estrutura didatica bem definidos,
bem como uma relagéo produtiva com o aluno, oportunizando a pratica.

De posse dessas caracteristicas, o texto didatico converte-se em
um importante vetor de ensino e aprendizagem, capaz ndo apenas de
orientar os processos escolares como também de constituir sentido na
vida pratica, permitindo ao aluno articular as representagoes do passado
a sua proépria experiéncia de vida, ou seja, conciliando a liberdade dos
leitores ao condicionante de sentidos do texto histérico.

A escrita do texto didatico, todavia, possui caracteristicas bastante
particulares, diferenciando-se, em alguma instancia, da escrita estrita-
mente académica, devendo ser produzida “em adequagao a parametros
que se imagina constitutivos de um instrumento auxiliar do processo
de ensino e aprendizagem.” (MUNAKATA, 1997, p. 100). Entre esses
parametros, Munakata (1997) destaca o conteido, que precisa ser ade-
quado ao curriculo e ter “legibilidade e inteligibilidade apropriados ao
publico-alvo” (p. 100), e também os elementos graficos (iconografia, boxes,
resumos, glossario), os quais devem seguir “uma estrutura de organiza-
¢do adequada a aprendizagem; e, sobretudo, [...] servir de instrumento
auxiliar de ensino/aprendizagem” (p. 100).

Por certo que os elementos que levam a apropriacio daleitura, na escola
ou fora dela, ndo estdo localizados apenas na caracteristica do texto didatico
e em sua produgao ideal. Como ja referido, a capacidade de decodificaco
do texto (habilidade leitora) e a disposicao socio-histdrica dos leitores com-
preende funcao relevante nos processos de leitura. Outro aspecto a ser con-
siderado no contexto escolar diz respeito a mediacao dos/as professores/as

-



LISIANE SIAS MANKE; FABIO ALEXANDRE DA SILVA

no desenvolvimento de estratégias deleitura que resultem em apropriacoes
significativas dos textos lidos. Como bem expressa Solé (1998, p. 24), “paraler
énecessario dominar as habilidades de decodificacdo e aprender as distintas
estratégias que levam a compreensido”. E nesse processo o/a professor/a tem
papel de grande relevancia, ao mediar e ensinar estratégias de leitura que
considerem o planejamento e o ato de ler. Para Solé (1998), a leitura escolar,
que visa determinada producéo de sentido, contempla procedimentos que
antecedem a leitura, como didlogo sobre os objetivos a serem realizados,
atualizacio de conhecimentos prévios e previsoes sobre o texto. A mediagao
do/a professor/a ocorre ainda em atividades realizadas durante a leitura, ao
fazer perguntas, expor sucintamente o que foi lido e verificar dividas. Por
fim, ap6s a leitura, ensinar a construir a ideia principal do texto em funcéo
dos objetivos de leitura perseguidos inicialmente. Conforme a autora:

Quando um professor pede aos seus alunos que digam ‘o mais
importante deste capitulo’, ‘o que o autor quis transmitir’, ou
quando esta recomendacio aparece nos guias didaticos, é funda-
mental entender que ndo estamos ensinando a encontrar a ideia
principal. Nestes casos estamos verificando se o aluno péde ou néo
encontra-la, em um ato que substitui o ensino pela avaliacdo, o que
é bastante frequente na instrucéo da leitura (SOLE, 1998, p- 138).

Nessa direcdo, a competéncia leitora, ou seja, uma leitura capaz
de produzir sentido, é parte de um processo de aprendizagem mediada
pelo/a professor/a; e ndo se resume no resultado da relacdo entre o
leitor e o texto, com o fim no que pode extrair dele. Mas no processo de
mediacdo da leitura, visando a construgdo de conhecimentos a partir
da interacdo entre o texto e seus leitores. Contudo, a motivagao para a
leitura também esta associada a um texto didatico atraente em termos
tipograficos e que apresente uma linguagem adequada ao puablico a que
se destina. Assim, observar a materialidade do livro ou do texto que sera
lido, as imagens, o titulo e os enunciados, as marcas graficas (negritos,
sublinhados e outros), e levantar hipoteses e previsdes sobre o texto sao
agoes que interferem na apropriacdo que se faz do texto e contribuem
para desenvolver a capacidade de producio de sentidos (SOLE, 1998).
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A construcao do texto didatico e alguns itinerarios de leitura
possiveis

Ao considerar os aspectos que envolvem os processos de leitura
e producdo de sentidos de um texto didatico, deve-se ter como mote
questdes que possam mobilizar os leitores, promovendo aprendizagens
significativas. Contudo, é mister observar que o historiador que se ocupa
de um texto didatico — que resulta em um livro didatico - €, conforme
Munakata (1997), somente uma das partes envolvidas no processo de
elaboracao, pois “ha toda uma linha de montagem editorial” (p. 96) que
permeia a sua escrita, aglutinando profissionais como editores, diagra-
madores, projetistas, ilustradores, fotégrafos, revisores, impressores e
distribuidores, o que reduz consideravelmente a margem de autonomia
do autor em relagdo ao texto. No mesmo sentido, Chartier (1990) lembra
que existe uma diferenca fundamental entre o processo escriturario —a
escrita do texto em si— e o processo fabril, a partir do qual o texto é im-
presso e convertido em livro. Sob esta premissa, adverte que

nao existe nenhum texto fora do suporte que o da a ler, que ndo ha
compreensio de um escrito, qualquer que ele seja, que ndo dependa
das formas através das quais ele chega ao seu leitor. Dai a neces-
saria separacdo de dois tipos de dispositivos: os que decorrem do
estabelecimento do texto, das estratégias de escrita, das intencoes
do autor; e os dispositivos que resultam da passagem a livro ou a
impresso, produzidos pela decisdo editorial ou pelo trabalho da
oficina, tendo em vista leitores ou leituras que podem nao estar de
modo nenhum em conformidade com os pretendidos pelo autor.
(CHARTIER, 1990, p. 127).

Nao obstante a maneira com que é produzido, um livro didatico é,
conforme Riisen (2010), “a ferramenta mais importante no ensino de his-
téria” (p. 109), que, por sua vez, “é uma das instancias mais importantes
para a formacao politica” (p. 110) da sociedade. Para alcancar valor pratico,
é necessario, porém, levar em consideracéo as condicGes de aprendizagem
dos alunos — publico-alvo pretendido —, buscando adaptar o texto produ-
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zido a capacidade de compreensao desse publico. Tarefa que, para Circe
Bittencourt (2008), requer muito cuidado e atencio, haja vista que se trata

deuma producio de adultos destinada a um piblico de outra faixa
etaria e outra geracdo. A terminologia empregada nio pode ser
complexa, mas requer precisdo nas informagoes e nos conceitos.
Da mesma forma, as explicacbes ndo podem ser extensas, devendo
ser simples sem simplificar. O nimero de paginas, a extensio das
frases, a quantidade de conceitos a ser introduzidos ou reiterados
merecem atencao e indicam a complexidade desse tipo de produ-
¢do textual. (BITTENCOURT, 2008, p. 314, grifo da autora).

Em igual passo estio os contetidos abordados, que também tém de
guardar “relacdo com as experiéncias e expectativas dos alunos e alunas,
sobretudo com seu apego geral, especifico de cada geragao, de suas pro-
prias oportunidades na vida, bem como com as experiéncias cotidianas”
(RUSEN, 2010, p. 116). A partir desses critérios, é possivel conjugar as
interpretacgoes histéricas do passado com as caréncias de orientagao®
do presente, do qual fazem parte os sujeitos escolares, tornando o livro
didatico um instrumento capaz de demonstrar as diferencas sociais e
politicas das sociedades historicamente constituidas, assim como as
dimensoes mais importantes da experiéncia historica®.

As condicdes de producdo dos textos que constituem os livros
didaticos servem de pardmetro também para a elaboracdo de textos
didaticos avulsos, que tenham como autores professores da Educagao

5 De acordo com Riisen (2001), as caréncias de orientacdo instauram no pensamento his-
térico os efeitos da acdo do tempo, possibilitando, assim, “constituir a ciéncia da histria,
ou seja, torna-la inteligivel como resposta a uma questao, como solugdo de um problema,
como satisfacio (intelectual) de uma caréncia (de orientacdo)” (p. 30). Configuram, por-
tanto, os proprios interesses “que os homens tém — de modo a poder viver — de orientar-se
no fluxo do tempo, de assenhorear-se do passado, pelo conhecimento, no presente” (p. 30).

6 Para Riisen (2010), uma obra didatica deve trabalhar com o que ele chama de plura-
lidade historica, isto é, as dimensdes econdmica, social, politica e cultural da histéria,
nio se prendendo a uma Gnica concepgao tedrico-metodolégica, que, por vezes, res-
tringe o alcance pratico do livro e imputa ao processo de aprendizagem uma “mera
recepcdo de conhecimentos e se descuida inadmissivelmente do lado ativo e produti-
vo da consciéncia histérica” (p. 117).
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Basica, os quais assumem a autoria dos materiais didaticos que serdo
trabalhados com seus/as alunos/as. Esse exercicio foi realizado com os
residentes pedagogicos do nucleo de Histéria da UFPel, que atuaram
em escolas-campo de ensino fundamental, na modalidade de Ensino
Remoto Emergencial’, durante o ano de 2021. Na ocasido, os residentes
viram-se desafiados a produzir materiais didaticos diversos, que aten-
dessem a necessidade da modalidade de Ensino Remoto Emergencial.
Entre as exigéncias colocadas pelas instituicoes de ensino atendidas,
estava a necessidade de que os materiais didaticos fossem especialmente
apresentados no formato de texto, e que esses tivessem entre duas e trés
paginas, sem a predominéncia de imagens. Tal exigéncia se justificava
pela necessidade de imprimir os textos e disponibiliza-los para serem
retirados presencialmente, pois muitos estudantes nio tinham acesso
as plataformas digitais de ensino. Ainda, outro aspecto a ser considera-
do dizia sobre a necessidade de serem textos curtos que pudessem ser
lidos e compreendidos pelos estudantes em ambiente doméstico, sem a
mediacao dos/as professores/as.

O principio norteador dos textos elaborados para este contexto
tomou por base o que considera Riisen (2010), ao afirmar que o conheci-
mento historico deve ser apresentado aos alunos de forma argumentativa
e a partir de uma multiplicidade de fontes e perspectivas, evitando-se,
assim, afirmacGes dogmaticas e imagens estaticas da histéria. A exemplo
de outras producoes historiograficas, a escrita didatica

ndo deve apresentar interpretacoes histéricas que contradigam
o estado de conhecimentos cientificos. Também em sua maneira
de citar, em suas notas, indicagbes de fontes e de literatura deve
corresponder basicamente aos costumes da ciéncia especializada,
e isto afeta também a apresentacio das fontes, a identificacdo das

abreviagdes, omissdes e mudancas. (RUSEN, 2010, p. 123).

7 Asatividades do Programa Residéncia Pedagbgica na UFPel tiveram inicio em agosto
de 2020, na modalidade de Ensino Remoto Emergencial, em decorréncia da pande-
mia de Covid-19, decretada em 11 de marco do mesmo ano, que levou a suspenséo das
atividades presenciais em todas as institui¢ées de ensino.
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Sob esta configuracao, os textos didaticos devem “transmitir expe-
riéncias e apresentar o passado em sua singularidade e sua diferenca
temporal com o presente [...]. No que diz respeito a sua extensdo, tam-
pouco devem ser tdo curtos de modo a nao transmitir uma ideia real
das circunstancias da vida passada.” (RUSEN, 2010, p. 120-121). A titulo
de ilustracao, apresentamos alguns textos didaticos produzidos pelos
residentes pedagdgicos para o componente curricular de Historia, os
quais possuem de duas a trés paginas, ndo sendo, como ja assinalado,
textos longos. Para tanto, foram selecionados contetidos e abordagens
que, mesmo em textos mais sucintos, possibilitassem a experiéncia do
passado e a interpretacao historica.

Figural - Texto didatico Mulheres Escravizadas®
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Fonte: Site do LEH/UFPel (2021)

O texto apresentado na figura 1, com o titulo Mulheres Escravizadas,
aborda questoes de género no contexto da escraviddo no Brasil, fazendo
assim um recorte historiografico que permite problematizar o papel das

8 Texto produzido pelos residentes pedagbgicos Camila Dutra, Lais Bittencourt e Lucas
Cantos. Disponivel em: https://wp.ufpel.edu.br/leh/textos.
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mulheres escravizadas, as implicacoes da maternidade e as sujeicoes
pelas quais essas mulheres passavam. As escolhas que antecedem a
construcdo do texto, ao abarcarem um recorte tematico de um contexto
mais amplo, possibilitam o exercicio da interpretacio histérica.

Outro aspecto a se observar na construcio desses materiais diz
respeito as fontes iconograficas (pinturas, fotografias, mapas), que
ndo devem ser empregadas de forma meramente ilustrativa, mas,
sobretudo, de modo a “estimular interpretacées, possibilitar compa-
racoes, [...] fazer compreender aos alunos e alunas a singularidade da
estranheza e o diferente do passado em comparacio com a experi-
éncia do presente” (RUSEN, 2010, p. 120). A esta maneira, a narrativa
didatica parte do texto principal, da abordagem e recorte tematico
definidos pelos autores, mas contempla também outros textos que
dialogam com o principal, apresentados na forma de imagens, mapas,
caixas de texto complementares, glossarios e outras informacoes
que oportunizem diferentes itinerarios de leitura e a possibilidade
de ampliacido da abordagem pelos leitores, conforme a construcao
narrativa apresentada na figura 2.

O texto Sociedades Antigas do Continente Africano desenvolve o tema
através de imagens, desenhos, mapas e caixas de texto que convidam o
leitor a explorar outras possibilidades interpretativas. As caixas de texto
com titulos em forma de perguntas — Vocé jd parou para pensar? Vocé sabia?
Quer saber mais sobre o Egito? — configuram estratégias para ampliar os
conhecimentos sobre o assunto, possibilitando a incursédo do leitor em
outros espagos textuais. Uma dessas caixas de texto apresenta também
um QRCode, informando que é possivel apontar a cimera do celular para
manga grafica e acessar um video sobre o Egito Antigo. Assim, o texto
traz diferentes itinerarios de leitura, permitindo que o leitor ultrapasse
o espaco grafico textual e amplie as informacoes ali contempladas. Con-
tudo, é importante notar que ao direcionarem o leitor para as leituras
complementares, os autores indicam informacoes convergentes com
os propdsitos do texto, ou seja, hd uma intencdo implicita de controle
sobre a construcio de sentidos, a fim de produzir uma leitura autorizada
(CHARTIER, 1990).
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Figura 2 - Texto didatico Sociedades Antigas do Continente Africano®
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Fonte: Site do LEH/UFPel (2021)

As estratégias de controle de sentido e interpretacio estdo também
expressas em dispositivos que constituem o formato grafico do texto,
tais como a fonte e tamanho das letras, titulos e subtitulos claros e em
destaque, cores e demais elementos graficos. O posicionamento dos textos
e imagens na pagina, por exemplo, é um elemento caro a construgao dos
textos didaticos e pode influir diretamente na relacdo que os leitores irdo
estabelecer, ou ndo, com o conteido. Como bem aponta Riisen (2011), o
formato e a estrutura dos materiais didaticos “devem estar configurados
de tal maneira que inclusive os alunos possam ser capazes de reconhecer
suas intengoes didaticas, o plano de estruturacdo que forma sua base”
(RUSEN, 2011, p. 116).

9 Texto produzido pelos residentes pedagbgicos Alesi Goulart Duarte e Jessica Renata
Santos da Silva. Disponivel em: https://wp.ufpel.edu.br/leh/textos.
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Ainda com base no exemplo da figura 2, é possivel observar a re-
lacdo que o texto busca estabelecer com o aluno a partir da linguagem
utilizada e do uso de vocativos, que aproximam o texto do leitor visado.
O primeiro paragrafo, com o subtitulo “Vocé lembra?”, articula os co-
nhecimentos ja desenvolvidos com o novo contetido e convida a leitura
através da frase: “Agora que ja vimos eles, partiremos para o continente
africano, onde conheceremos algumas sociedades fantasticas que nos
deixaram diversos legados. Vocé esta preparado? Entao vamos nessa!”.
Dois aspectos salientados por Riisen (2011) no que se refere & abordagem
do aluno podem ser destacados na frase acima: primeiro, o potencial de
encantamento que a histéria possui. Quando convidados a conhecer
“sociedades fantasticas”, o interesse pelo contetido é despertado. O
segundo aspecto diz respeito aos pronomes pessoais. O uso de “vocé” e
“n6s” na construcdo do texto em evidéncia torna-se uma estratégia de
apresentacdo e tratamento muito eficaz para o contetdo, pois se sabe
que “um meio provado para estabelecer uma boa relacdo com o aluno é
dirigir-se a ele explicitamente” (RUSEN, 2011, p. 117).

Ainda é importante ressaltar que a narrativa do texto em questao
possibilita compreender que se trata de individuos humanos que pos-
suiam modos de viver singulares, o que mobiliza e sensibiliza para o
conhecimento historico, evidenciando que as pessoas que viveram no
passado sentiram dores e alegrias, agiram e fizeram escolhas. Assim,
0 texto torna-se um convite para experienciar o passado, que carrega
encantamentos, curiosidades e respostas para muitas das caréncias de
compreensdo do tempo presente.

Se da interacdo entre o texto e o leitor surge o sentido, o que é
preciso considerar ao finalizar este capitulo? Entre outros aspectos, ao
produzir um texto didatico que tem como leitor visado os/as alunos/as
da Educagdo Basica, os autores (professores/as de Historia) devem fazer
escolhas relativas a abordagem e recorte tematico, pois esse parece ser
o primeiro passo para a producéo de um texto. Mas o/a professor/a de
Historia, ao exercer a autoria, precisa levar em conta também o formato
grafico, a distribuicdo dos elementos textuais e a inclusdo de dispo-
sitivos textuais (titulos destacados, conceitos em negrito, tracejados,
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sublinhados etc.), ou seja, uma apresentacao que permita a motivagao
a leitura e o direcionamento para os sentidos autorizados. Deve ainda
observar a linguagem empregada, isto é, a estética da narrativa do
texto que se dirige aos sentidos, como parte importante para o desen-
volvimento do raciocinio histérico; uma narrativa que fascine e que
permita a construcao e aimaginacio do passado enquanto experiéncia
histérica sensivel.

Aorealizar as atividades escolares, no que tange aos usos dos textos
didaticos, a leitura mediada pelos/as professores/as também é parte
relevante para a formacao de leitores competentes, que se apropriem
do texto de forma a produzir sentidos e significados para o pensar
historicamente. Para tanto, como bem ensina Solé (1998), praticas que
contemplem procedimentos que antecedem a leitura, durante a leitura e
apos a leitura, dizem sobre estratégias de leitura que resultam em apro-
priacoes significativas dos textos lidos. Portanto, compreendemos que
ha um continuum nas praticas docentes, que vai da producao do texto
a mediacdo da leitura, para a formacéao de cidadaos que compreendam
0s processos historicos com capacidade interpretativa, argumentativa
e critica.
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CINEMA E APRENDIZAGEM HIS'!'()RICA: DIALOGOS EN-
TRE FILMES E ENSINO DE HISTORIA

anprezas. c.maynARD' [

O cinema como evasdo, jd se disse tantas vezes, numa formula que se
pretende condenatoria, e certamente a mim o cinema naquela época
servia para isso, para satisfazer uma necessidade de estranhamento,
de projetar minha atengdo num espago diferente, uma necessidade
que acredito corresponder a uma fungdo primdria de nossa insergio
no mundo, uma etapa indispensdvel a toda formacdo.

Italo Calvino

Introducao

Desde o seu surgimento, em 1895, o cinema se configurou como um
dos mais potentes meios de comunicac¢io. Dotado de grande poder de
convencimento, logo se interessou por eventos do passado e comegou a
contar histérias de forma sedutora. Ao longo de sua trajetéria, o cinema
estabeleceu modelos e formatou a cultura da nossa civilizagao, a ponto
de se misturar com ela.

Assistir a um filme constitui uma experiéncia individual, é in-
transferivel, mas a troca de opiniGes sobre eles se tornou uma atividade
social vivida. Pessoas com diferentes gostos, idades, e que estio nas
mais diversas partes do planeta, comentam os Gltimos lancamentos e

1 Doutora em Histdria pela Universidade Estadual Paulista “Jdlio de Mesquita Filho”
(UNESP) e Pés-doutora em Histdria pela Universidade Federal Rural de Pernambuco
(UFRPE). Professora de Histéria do Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de
Sergipe (UFS) e professora do quadro permanente do Mestrado Profissional em Ensi-
no de Histéria/UFS. Membro do GET/UFS/CNPq. Editora-chefe do Boletim Historiar.

E-mail: andreza@getempo.org
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compartilham um caldo cultural que integra a nossa evolucao social e
intelectual. Frequentemente nés vemos, discutimos e trocamos infor-
macoes a respeito de preferéncias cinematograficas.

Para além de um assunto de interesse generalizado, os filmes se
tornaram uma referéncia cultural importante para captar a realidade
que nos cerca. Alias, é dificil que as pessoas entendam o mundo de forma
adequada sem conhecer, ou a0 menos ter ouvido falar, em determinados
titulos, muitos dos quais se tornaram classicos na histéria do cinema
mundial e brasileiro.

Filmes como E o vento Levou (1939, Victor Fleming), Casablanca (1942,
Michael Curtiz), O Grande Ditador (1941, Charles Chaplin)?, Guerra nas Es-
trelas (1977, George Lucas), O poderoso chefdo (1972, Francis Ford Coppola),
Titanic (1997, James Cameron), A Hora da Estrela (1985, Suzana Amaral),
Central do Brasil (1998, Walter Salles), Carandiru (Héctor Babenco 2003),
O ano em que meus pais sairam de férias (2006, Cao Hamburguer), dentre
outros, sdo exemplos de producdes sobre as quais ja ouvimos falar, mes-
mo que ndo as tenhamos visto.

Além das obras que fazem parte da nossa memoria coletiva, exis-
tem as que integram o nosso repertério afetivo. Isso acontece porque
estabelecemos uma relacdo emocional com os filmes. Eles despertam
sentimentos, ideias, davidas, levantam questGes e podem nos ajudar a
conhecer, ou compreender melhor um tema. Levando em consideragao o
potencial que o cinema tem em provocar as pessoas, este capitulo discute
possibilidades para o uso de filmes no ensino de histéria.

Os filmes conseguem abordar temas gerais e especificos, ao mesmo
tempo em que, nas telas, a historia pode prender a atencéo da audiéncia
tanto pelo contetido quanto pela forma. E possivel que nos deparemos
com filmes que trazem belissimas imagens e musicas inspiradoras, mas

2 Em muitos sites brasileiros o filme aparece como sendo de 1940, mas a obra néo foi
lancada nos Estados Unidos, ou no Brasil nesse ano. Optei por colocar o ano de es-
treia nos cinemas estadunidenses conforme consta no site do American Film Institu-
te (AFI). Conferir em https://www.afi.com/ Acesso em 20/01/2022. No Brasil o filme s6
foi autorizado para exibigdo em 1942. Sobre a estreia de O Grande Ditador no Brasil,
ver MAYNARD, Andreza S. C. Maynard. De Hollywood a Aracaju: antinazismo e cine-
mas durante a Segunda Guerra Mundial. Rio de Janeiro, R]: Autografia, 2021.
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que sdo vazias de conteido. Ou o contrario, um conteido excelente,
porém mal filmado.

Contudo, o mais comum é que um filme nos interesse tanto pela
forma como ele é contado (linguagem cinematografica), quanto pela his-
téria que apresenta (contetdo), e o que ele representa, como o ponto de
vista do diretor, questGes sociais e politicas do periodo em que a obra foi
produzida, ou ainda caracteristicas culturais do pais de origem da obra.

O uso do cinema na sala de aula nao é novidade e essa pratica tem
sido pensada ha décadas. O emprego dos filmes no ensino de historia é
concebido, inclusive, como uma contribuicdo para a formacao intelectual
e critica dos alunos num sentido mais amplo. Conforme aponta Circe
Bittencourt no Diciondrio de Ensino de Historia, publicado em 2019,

Os debates metodolégicos da atualidade apontam para a neces-
sidade de analisar elementos constitutivos da aprendizagem: o
poder da palavra — a for¢a da narrativa escrita e das informacées
dos meios de comunicacdo com seus “efeitos de realidade”; o poder
das coisas —objetos, paisagens, museus; o poder das representacoes
culturais - filmes, pecas de teatro, musicas; o poder das atividades
escolares socializadas —jogos, pesquisas, trabalhos coletivos, expe-
riéncias. Trata-se de métodos de ensino que visam uma formacio
escolar histérica sob a concepcio de uma aprendizagem para a
autonomia intelectual. (BITTENCOURT, 2019, p.166).

Ao incluir um filme em sua proposta pedagogica, o professor de
histéria cria a expectativa nos alunos sobre um momento que sera pra-
zeroso, pois em geral o filme é associado a ideia de diversao. E a verdade
é que os filmes fazem parte de uma grade indastria que se destina ao
entretenimento.

O emprego do cinema nas aulas tem potencial para a aprendizagem
histérica, mas ao mesmo tempo é preciso ter em mente que o filme tem
objetivos especificos, o que nos lembra da necessidade de nos manter-
mos atentos ao seu uso enquanto ferramenta didatica. Afinal de contas,
é preciso lembrar que a maior parte dos filmes empregados nas aulas
de histéria sdo produzidos com fins comerciais e tém em vista o lucro.
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O filme, e aqui eu me refiro aos grandes lancamentos, é um produ-
to pensado, concebido, produzido e consumido de forma coletiva. Em
grande medida, os filmes utilizados pelos professores de histéria sdo
concebidos para serem vistos por milhdes de pessoas. Sdo obras que des-
pertam sensacoes, percepcoes e podem ser direcionados para finalidades
de aprendizagem histérica.

A ideia de quebrar a rotina das aulas com um filme pode trazer
beneficios incluvise por despertar a curiosidade dos alunos e a expecta-
tiva por momentos de diversao. O prazer é um aspecto a ser considerado
pelo professor na escolha do titulo do filme que sera visto pelos alunos,
pois este é um fator essencial para a aprendizagem, conforme indica o
pesquisador Bernard Charlot®. Ele chama a atencéo para o fato de que a
aprendizagem esta diretamente ligada a proposicao de uma atividade in-
telectual associada a percepcao de sentido a respeito do que se esta sendo
aprendido, e a momentos de prazer. Neste sentido esforco e prazer néo
sdo contraditorios, mas entendidos como elementos complementares.

O filme pode desencadear momentos de prazer no processo de
aprendizagem histérica. Entretanto, ele precisa ser mais do que um
momento de relaxamento e fruicao estética. Portanto, caso o objetivo do
professor seja estimular a aprendizagem historica, a decisio de dialogar
com o cinema precisa estar diretamente ligada a um propésito de ordem
cognitiva. E para isso acontecer o professor pode lan¢ar mao de uma
metodologia adequada aos seus objetivos. O primeiro passo é definir o
tipo de filme que sera exibido.

Os Filmes nas aulas de historia

Todos os géneros, desde o romance, passando pela aventura, acio,
suspense, até a comédia, podem ser explorados com fins educativos, mui-
to embora aqueles classificados como dramas sejam mais comumente
empregados no ensino de histéria. E considerando a sedugéo da imagem

3 CHARLOT, Bernard. Da relacao com o saber as praticas educativas. 1* ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2014. (Colecdo docéncia em formacao: saberes pedagdgicos)
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em movimento, bem como a representac¢do visual do passado, o filme
histoérico se constitui num dos principais tipos de producéo audiovisual
utilizada pelos professores de histéria.

Assim, é comum observarmos nas aulas de histéria a presenca de
titulos como A Lista de Schindler (1993, Steven Spielberg), O Pianista (2003,
Roman Polanski), Cruzada (2005, Ridley Scott), 300 (2007, Zack Snyder),
12 anos de escraviddo (2013, Steven McQueen), 1917 (2019, Sam Mendes),
Dunkirk (2017, Christopher Nolan), Marighella (2019, Wagner Moura), e
muitos outros que remetem a acontecimentos do passado.

Quando falamos em filme histérico, é muito comum estarmos nos
referindo aos filmes de ambientacao histérica, ou aos filmes de fun-
damentacao histérica. O filme de ambientacao historica pode ter uma
trama contextualizada no passado sem que isso seja o foco principal
da obra. O objetivo do filme ndo é retratar acontecimentos e sujeitos
especificos, muito embora seja possivel fazer inferéncias histéricas com
base na ambientacao.

Sao comuns em producdes cujos roteiros sdo escritos com base em
adaptagdes literarias, como os filmes O despertar de uma paixdo (2006,
John Curran) e O Grande Gatsby (2013, Baz Luhrmann). Ambas as produ-
coes sdo ambientadas na década de 1920. O despertar de uma paixdio’ se
passa, principalmente, no interior da China, em meio a uma epidemia
de colera que afeta pessoas pobres, enquanto que O Grande Gatsby’® se
passa em Nova York, durante os “anos felizes”, ou “loucos anos 207, em
meio as festas e boa vida dos mais ricos.

Por sua vez, os filmes de fundamentagao historica, ou seja, aqueles
que além de recorrerem a reconstituicio visual do passado, também
baseiam seu roteiro em pessoas e acontecimentos reais, sdo mais fre-

4 Adaptagéo do romance “O véu pintado”, de W. Somerset Maugham, publicado pela primeira
vez em 1925.

5 Adaptacdo do romance “O Grande Gatsby”, de E Scott Fitzgerald, publicado pela pri-
meira vez em 1925.

6 Adécada de 1920 também é chamada de “os anos felizes”, ou “os loucos anos 20”, em
referéncia a um momento de prosperidade econdmica e grande efervescéncia cultu-
ral nos Estados Unidos, contexto que antecede a crise generalizada que vai se instau-
rar no pais em 1929, como decorréncia da quebra da bolsa de valores de Nova York.
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quentemente usados. Neste sentido, cabe destacar que os documentarios
e as cinebiografias sdo largamente exploradas no ensino de historia.
Nessas producoes, o roteiro se baseia em pessoas, acontecimentos e
contextos cuja existéncia é comprovada e que podem ser localizados
temporalmente.

Os documentarios sdo requisitados com frequéncia nas aulas de
histéria. Este é um tipo de filme que gera maior sensacao de legitimidade,
pelo carater objetivo da producao em titulos como, por exemplo, Cabra
marcado para morrer (1984, Eduardo Coutinho), O dia que durou 21 anos
(2012, Camilo Tavares), Em busca de Iara (2014, Flavio Frederico), Demo-
cracia em Vertigem (2019, Petra Costa) e Alvorada (2021, Anna Muylaert
e Lo Politi). No entanto, é preciso pontuar que, enquanto filmes, eles
devem ser entendidos como criacGes artisticas e culturais, que carregam
intencionalidades e as cores do tempo em que sdo produzidos.

Por sua vez, as cinebiografias sdo um tipo de filme que fazem sucesso
no Brasil com o publico em geral e sdo largamente empregados no ensino
de histéria. A retomada (1995 -2002) e pés-retomada do cinema brasilei-
ro’ (2003 - dias atuais) estd marcada pelo lancamento de varios filmes
cujas tramas se baseiam em histérias de vida, como por exemplos Carlota
Joaquina: Princesa do Brasil (1995, Carla Camurati), Maud: O Imperador e
0 Rei (1999, Sérgio Rezende), Zuzu Angel (2006, Sérgio Rezende), Lula: o
filho do Brasil (2010, Fabio Barreto e Marcelo Santiago), Getiilio (2014, Jodo
Jardim), Hebe: a estrela do Brasil (2019, Mauricio Farias) e Simonal (2019,
Leonardo Domingues).

A propésito da lista do paragrafo anterior, cabe pontuar que Car-
lota Joaquina: Princesa do Brasil, foi importante por marcar a retomada
do cinema brasileiro, além de ter sido dirigido por uma mulher. Esse
filme é recorrentemente citado como uma obra utilizada para abordar
a chegada da familia real portuguesa no Brasil e o periodo do Brasil

7 A retomada e pés-retomada do cinema brasileiro se refere tanto a um aumento do
numero de producdes lancadas anualmente, como também ao crescimento do ni-
mero de pessoas que foram aos cinemas fisicos e pagaram para ver uma produgio
nacional. Cf. LEITE, Sidney Ferreira. Cinema brasileiro: Das origens a retomada. 1*
ed. Sdo Paulo: Editora Fundacéo Perseu Abramo, 2005.
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Coldnia (1530 - 1822). Contudo, ele foi criticado por conter uma série
de imprecisoes e por ter fantasiado e exagerado nos detalhes acerca da
intimidade da familia real portuguesa, sobretudo no caso de Carlota
Joaquina.

Nesse caso especifico, o humor e a satirizagdo dos personagens fo-
ram mais importantes para a equipe que criou o filme, do que a precisao
dos fatos. A intencdo da diretora consistia em fazer um filme divertido,
ao invés de apresentar uma leitura realista do passado. Ao fugir de uma
abordagem politica tradicional, pretendeu-se fazer algo mais leve e
proximo ao universo infantil, conforme afirmou a diretora em varias
oportunidades, inclusive numa entrevista concedida em 20208,

Atentando para a selecio de um titulo que seja palatavel aos alunos,
pode-se recorrer as listas confeccionadas por especialistas para ajudar
na escolha. Aqui no Brasil, por exemplo, a Associacdo Brasileira de Cri-
ticos de Cinema (ABRACCINE) elege periodicamente os 100 Melhores
Filmes Brasileiros, dentre os quais constam titulos como Deus e 0 Diabo
na Terra do Sol (1964, Glauber Rocha), Vidas Secas (1963, Nelson Pereira
dos Santos), Os Inconfidentes (1972, Joaquim Pedro de Andrade), Baile
Perfumado (1997, Lirio Ferreira e Paulo Caldas) e Lavoura Arcaica (2001,
Luiz Fernando Carvalho).

Listas como esta da ABRACCINE podem ajudar o professor néo
apenas a encontrar um titulo para usar nas aulas, mas também para
enriquecer o seu repertorio filmico pessoal. Isso é crucial para que o
professor domine uma cultura filmica de qualidade, a0 mesmo tempo
em que percebam as diferentes leituras que o cinema pode fazer sobre
arealidade.

O cinema néo faz uma representacdo perfeita do passado. A este
respeito, o historiador canadense Robert Rosenstone adverte que trans-
por o contetdo do livro para o filme implica uma mudanca vultosa, “pois
mudar a midia da histéria significa mudar igualmente a sua mensagem”
(ROSENSTONE, 2010, p. 19). E ainda, que apensar de fazerem uma re-
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constituicdo visual do passado, os historiadores precisam deixar “que
os filmes histoéricos sejam filmes” (ROSENSTONE, 2010, p. 53).

Os filmes histéricos podem ser empregados nas aulas de historia
para engajar os alunos, favorecendo que sejam estabelecidas conexoes
entre o tema, periodo, fato, evento histérico, as pessoas do passado (que
vivenciaram tais fatos) e do presente (os alunos). Contudo, é preciso
considerar que filmes que se baseiam em fatos, podem tomar liberdades
com eventos, nomes de pessoas e situacoes especificas que podem ser
modificadas para aumentar o efeito dramatico e a emocao.

Ao escolher um filme para a aula, é preciso tentar atingir o equili-
brio entre o entretenimento e a preciséo historica. Haja vista que esses
dois aspectos sdo igualmente importantes para estimular a apredizagem
histérica. No entanto, é prudente considerar que os filmes mais populares
entre os alunos tém interesses comerciais e visam a obtencao do lucro,
0 que nem sempre indica um comprometimento com os fatos.

Caso o professor opte por um titulo que traga muitas imprecisoes,
é preciso estar atento e, na medida do possivel, abordar esse aspecto
com os alunos. Assim, é essencial que o professor conheca a histéria
contada pelo filme e esteja ciente das liberdades artisticas e mesmo
erros que a obra apresenta. No caso de filmes com partes imaginadas
devem ser feitas ressalvas pelo professor. Ao invés de ignorar a versao
criada pelos filmes, as imprecisoes histéricas apresentadas na tela
podem ser uma oportunidade para explorar o tema que estd sendo
discutido com a turma.

No entanto, existem alguns exemplos extremos. Um filme como A
Grande muralha (2016, Zhang Yimou), pode ser uma forma emocionante
de aprender sobre a China do século XI, mas o aparecimento de alieni-
genas torna o filme praticamente inutil como ferramenta educacional.

Sendo assim, parece ser pertinente insistir que muito embora o
professor esteja empenhado em selecionar uma producao de qualidade,
lembre-se que o filme pode ser lido como um meio de representacio do
passado. E que as grandes produgdes cinematograficas estdo mais preo-
cupadas em obter lucro e reconhecimento de uma critica especializada,
do que atingir um objetivo cognitivo.
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Assim, é conveniente que o professor veja os grandes langcamentos,
mas também que esteja atento as mostras de filmes nacionais, estaduais
e do seu municipio. Além disso, existem sites com contetido gratuito
que disponibilizam filmes produzidos no Brasil e em paises latino-
-americanos, como por exemplo as plataformas https://libreflix.org/ e
https://www.spcineplay.com.br/. Cada uma delas tem uma extensa lista
de titulos disponiveis.

A Libreflix “é uma plataforma de streaming aberta e colaborativa,
que rene producées audiovisuais independentes, de libre exibicdo e
que fazem pensar™. A ideia é divulgar a cultura e permitir que qualquer
pessoa possa adicionar uma producio ao Libreflix, bem como ver os
filmes gratuitamente. O Libreflix é um projeto independente mantido
por Guilmour Rossi, colaboradores e aceita colaboracoes em dinheiro.

Por sua vez, a Spcine Play é uma iniciativa da Spcine, a empresa de
cinema e audiovisual de Sdo Paulo. Contando com o apoio financeiro do
estado de Sao Paulo, a Spcine Play é

aUnica plataforma pablica de streaming do Brasil. A curadoria exi-
be filmes das principais mostras e festivais de cinema de Sdo Paulo,
acdo inédita entre servicos do género. O conteiido fica acessivel
simultaneamente aos eventos e segue disponivel na plataforma.
A Spcine Play também exibe contetidos exclusivos da programa-
¢do cultural da cidade de Sdo Paulo. Sdo shows, espetaculos e
performances para assistir sem sair de casa. Por 14, ainda da pra
encontrar raridades de cineastas classicos do cinema Brasileiro,
como Hector Babenco, Zé do Caixdo e Suzana Amaral. O servico
esta disponivel para todo Brasil pelo site www.spcineplay.com.bri®

A escolha dos filmes deve ter essa dupla preocupacdo de manter os
alunos entretidos, a0 mesmo tempo em que ofereca informacoes histori-
cas o0 quanto mais precisas for possivel. Por isso é importante se manter
atualizado sobre as opcoes de filmes disponiveis. O professor deve manter

9 Conferir em https://libreflix.org/. Acesso em 02/02/2022.
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seu repertorio de filmes, ampliando-o sempre que possivel, procurando
conhecer além dos filmes comerciais, os grandes lancamentos sobre os
quais todos falam e que inclusive irdo despertar a curiosidade dos alunos,
mas também producoes independentes, as brasileiras e de outros paises.
Também é recomendavel privilegiar a cultura nacional e local, gerando
assim maior identidade dos alunos com o local em que vivem, fortale-
cendo seus vinculos e dialogando com a comunidade a que pertencem.
Neste sentido, o planejamento é uma etapa essencial do processo.

Planejamento para o uso de filmes

Ao optar pelo uso de filmes no ensino de histéria, é preciso que o
professor planeje e estabeleca uma metodologia para o que pretende
desenvolver com a turma em questdo. Assim, é recomendavel que se
atente para o perfil da turma, observando além da série e a faixa etaria,
arealidade e os interesses dos alunos.

Escolhido o filme, o professor ira assistir individual e previamente,
estabelecendo a posteriori o objetivo que pretende atingir ao inserir o
cinema no ensino de histéria. A partir dai ja na fase de planejamento,
deve-se tomar decisdes como, por exemplo, onde os alunos irao assistir
ao filme (em casa ou na sala de aula). Caso a opcéo seja exibir o filme na
instituicdo, deve-se decidir quanto tempo sera destinada a essa etapa.
E ainda, se sera exibido todo o filme, trechos, ou cenas especificas. Ao
optar para que os alunos vejam em casa, € preciso se certificar de que o
filme esta disponivel e que todos tenham acesso (preferencialmente de
forma gratuita) e que o arquivo tenha boa qualidade. Caso a opgao seja
por exibir todo o filme na escola, pode ser necessario negociar o tempo
de aula com outro professor para ganhar mais tempo, ou dividir o filme
em dias diferentes.

O professor pode oferecer informacoes prévias sobre o tema a ser
trabalhado e a respeito do filme que sera assistido. Por exemplo, se o
professor esta trabalhando com o tema da Era Vargas no 9° ano (Ensino
Fundamental) e pretende incluir o filme Olga (2004, Jayme Monjardim),
que conta a histéria da militante comunista Olga Benario, sua relagdo
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com o brasileiro Luis Carlos Prestes e a participagdo dos dois na Inten-
tona Comunista de 1935, é preciso saber que o filme tem a duracio de
2h 21min., portanto excede o tempo de aula. Além disso, ao assistir o
filme o professor ira identificar que ha cenas de nudez e sexo, que sao
inapropriadas para a faixa etaria e que ndo causardo nenhum prejuizo
ao objetivo cognitivo se forem cortadas.

Além de cenas inadequadas, ou ofensivas, alguns filmes histori-
cos exibem partes inteiramente fantasiosas, como por exemplo os ja
citados A muralha e Carlota Joaquina: Princesa do Brasil. Nesses casos, o
professor pode optar por exibir trechos, ao invés de apresentar o filme
por completo. Existem professores que preferem trabalhar com o filme
completo, outros acham mais viavel, inclusive pela limitacio de tempo,
operar com recortes. O historiador Carlos Alberto Vesentini considera
os filmes como textos e por isso entende que eles podem ser recortados
e apresentados de forma segmentada, destacando as partes que mais
interessam no momento. De acordo com ele,

Trata-se de subdividir o filme em varios blocos, em pequenas ce-
nas, atendendo a interesses de contetido. E dificil sua efetivacio
em sala de aula, dado o tempo exigido. Mas por ela o professor
amplia tanto o seu dominio sobre o filme quanto define melhor
uma bibliografia de leitura prévia para o trabalho com o filme
(VESENTINTI, 1997, p. 165).

Além do uso de trechos, a opgao por producoes mais breves também
pode ser uma forma de solucionar o problema com a limitacdo do tem-
po. A exibicdo do filme de longa-metragem, ou seja, os que tem duracéo
superior a 70 minutos* excede o tempo de aula. Por isso, pode-se consi-
derar trabalhar com filmes de média metragem (superior a 15 e inferior
a 70 minutos) e os de curta metragem (com duracao inferior ou igual a 15
minutos). Plataformas como a Spcine play, a Libreflix e o proprio Youtube,
podem ajudar a encontrar titulos que sejam de curta ou média metragem.

11 Classificago feita pela Agéncia Nacional do Cinema (Ancine).
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Escolhido o titulo e pensada a metodologia, pode-se colocar a ideia
em pratica. Mas antes de ver o filme, é recomendavel que os alunos sejam
informados sobre a sinopse, 0 ano de lancamento, nome do diretor, pais
de origem, um comentario inicial sobre a ligacdo ente a histéria do filme
e o assunto que esta sendo abordado. Além disso, o professor pode expli-
car a atividade que sera desenvolvida a partir do que sera visto no filme.
Caso a opcdo seja uma ficha analitica, é recomendavel que o professor
leia as questdes e esclareca possiveis duvidas iniciais de interpretacao,
deixando o mais claro possivel o que se espera que os alunos facam
depois de ver o filme.

Se for a ficha, por exemplo, os alunos podem ser direcionados para
os pontos especificos que irdo suscitar o debate posterior. A sugestao da
ficha analitica feita por Marco Napolitano no classico livro Como usar o
cinema na sala de aula (2003) vem junto com a observacio de que a ficha
ndo tem a pretensio de cercear o olhar, tolher a liberdade ou criatividade.
Ela servira apenas como parametro para organizar a atividade, conforme
os objetivos estabelecidos pelo professor.

Quando os alunos tiverem uma compreensio do contetido do
filme e da sua relacdo com o que esta sendo discutido na sala de aula,
o professor pode apontar exemplos mais evidentes da licenca artis-
tica. A partir disso, os alunos terdo mais elementos para identificar
em quais pontos o filme se distancia dos fatos. Neste sentido os filmes
oferecem aos alunos a chance de perceber a maneira como os meios
de comunicagdo interpretam momentos delicados e as vezes ambiguos
do nosso passado.

Essa fase também oferece possibilidades criativas. O professor pode
pedir aos alunos que especulem sobre como apresentariam a histéria do
filme se fossem os diretores ou roteiristas. O que eles acrescentariam ou
excluiriam? Existe algum aspecto sobre os personagens que o publico
atual pode achar estranho, problematico?

A depender do objetivo com a atividade, é possivel até mesmo que
os alunos questionem as escolhas dos cineastas. Caso seja do interesse
no momento pode-se problematizar as escolhas feitas pela equipe que
produziu o filme.
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O estabelecimento de uma atividade envolvendo o filme ira formali-
zar para o aluno que ele estd diante de uma atividade intelectual que visa
atingir um objetivo cognitivo, ndo se tratando apenas de um passatem-
po. Lembrando as observagoes de Bernard Charlot sobre a importancia
de que a aprendizagem tenha em seu processo simultaneamente uma
atividade intelectual, um sentido e prazer.

Essa atividade proposta pode inclusive ser interdisciplinar e sempre
que possivel, associar as informacoes apresentadas pelo filme a outras
fontes, o que leva a consulta ndo apenas do livro didatico, mas também
arealizacdo de pesquisas pelos proprios alunos. A intencéo é contribuir
para que os alunos possam ir além da descricao dos filmes, conseguindo
fazer exercicios de interpretacao e construir uma leitura critica sobre a
obra e o que ela representa.

Concluindo

Os alunos tendem a ver o filme como um espelho da realidade. Ao
invés de reforcar essa visdo, o professor pode ajudar na compreensao
de que essa é uma leitura sobre a realidade. Assim, é preciso apontar
que existem fatores que influenciam os filmes, tais como a intencdo do
diretor, o filme ser produzido para o entretenimento, a obra ser realizada
por uma empresa lucrativa, a auséncia de pesquisa, agendas politicas
variadas, atitudes sociais, bem como a atmosfera do tempo em que o
filme é criado e lancado.

Os filmes, assim como qualquer outra representacao histérica ndo
pretende ser uma copia fiel do passado. Filmes baseados na histéria sdo
uma mistura de registro histérico, ficcao, o ponto de vista do cineasta, e
muitas vezes envolve também interesses comerciais, um fator que nao
pode ser desprezado por professores e alunos.

Nesse sentido, cabe lembrar que o filme histérico nada mais é do que
uma leitura sobre a realidade. O filme comunica sobre o passado, mas o
faz de forma artistica e metaférica. Nao ha, portanto, razdes para exigir
que o passado construido em imagens em movimento e som reproduza
o que aconteceu de forma estritamente literal.
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Todo filme toma uma direcdo e acaba defendendo um ponto de
vista. Uma boa histéria sempre ilumina e provoca reflexdes. E mesmo os
filmes mais premiados e aclamados por criticos e especialistas na area
de cinema, podem se configurar como pouco eficazes para o ensino de
histéria. Assim, é preciso que o professor tenha conhecimento e clareza
sobre os filmes que incorram em erros de generalizagao, incoeréncia
e anacronismos para decidir se eles serdo descartados, ou inseridos, e
como eles serdo abordados.

Por fim, mas ndo menos importante, cabe lembrar que a insercao
de filmes no ensino de histéria em geral tem um compromisso com a
aprendizagem historica, mas pode contribuir para a formacao do aluno
num sentido mais amplo. Neste sentido, espera-se que para além da
compreensao do filme, esse tipo de atividade enriqueca culturalmente os
alunos, ampliando assim sua compreensao a respeito de si e do mundo.

Referéncias

BITTENCOURT, Circe. Método de Ensino. In: FERREIRA, Marieta de Moraes;
OLIVEIRA, Margarida Dias de. Dicionario de Ensino de Histéria. Rio de Janeiro:
FGV Editora, 2019. pp. 162 - 167.

CALVINGO, Italo. O caminho de San Giovani. Trad. Roberta Barni. Sdo Paulo:
Companhia das letras, 2000.

CHARLOT, Bernard. Da relacdo com o saber as praticas educativas. 1* ed. Sao
Paulo: Cortez, 2014. (Colecdo docéncia em formacao: saberes pedagdgicos)

FERREIRA, Rodrigo de Almeida. Luz, cimera e histérial: praticas de ensino com
o cinema. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2018. (Colecdo Praticas Docentes)

LEITE, Sidney Ferreira. Cinema brasileiro: Das origens a retomada. 1* ed. Séo
Paulo: Editora Fundagio Perseu Abramo, 2005.

MAYNARD, Andreza Santos Cruz. A era digital e o filme épico na sala de aula.
In: RICON, Leandro Couto Carreira; MALGERI, Leonardo (orgs). Ensaios sobre
cinema e humanidades: aproximacées interdisciplinares, olhares multiplos.
Sao Paulo: Scortecci, 2017.

MAYNARD, Andreza S. C. Maynard. De Hollywood a Aracaju: antinazismo e ci-
nemas durante a Segunda Guerra Mundial. Rio de Janeiro, RJ: Autografia, 2021.

I o



Cinema e Aprendizagem Histérica

NAPOLITANO, Marco. Como usar o cinema na sala de aula. Sdo Paulo: Contex-
to, 2003.

ROSENSTONE, Robert. A histéria nos filmes, os filmes na histéria. Trad. Mar-
cello Lino. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2010.

VESENTINI, Carlos Alberto. Histéria e ensino: o tema do sistema de fabrica
visto através doe filmes. In: BITTENCOURT, Circe. O saber histérico na sala de
aula. Sao Paulo: Contexto, 1997.

N '






Y A

MEMORIA E USOS DA HISTORIA LOCAL NQ ENSINO DE
HISTORIA A EXPERIENCIA DO MOVIMENTODE EDUCA—
CAO DE BASE EM CAICO/RN/1973 i

JUCIENE BATISTA FELIX ANDRADE'
KAROLLAYNI KENYA DIAS DE MEDEIROS?

O historiador Pierre Nora em seu texto “Entre memoria e Historia:
a problematica dos lugares”, afirmou que:

Os lugares de memoéria sdo, antes de tudo, restos. (...) Os lugares de
memoéria nascem e vivem do sentimento de que ndo ha memdria
espontinea, que é preciso criar arquivos, que é preciso manter ani-
versarios, organizar celebracoes (...). Sem vigilancia comemorativa
depressa a histéria os varreria. Sdo bastiGes sobre os quais se escora.
Mas se o que eles defendem nio estivesse ameacado, nio se teria, tam-
pouco, a necessidade de construi-los. Se vivéssemos verdadeiramente
as lembrancas que eles envolvem, eles seriam inteis. (1993, p. 13).

Anecessidade de se constituir arquivos é uma acdo importante para
se preservar uma memoria que nao existe mais. Como ainda afirma o
autor: “de dar ao mais humilde testemunho a dignidade virtual do me-
moravel” (1993, p. 14). A medida que a memdria tradicional desaparece
se faz necessario arquivar os sinais da memoria sob pena de serem
destruidos pela historia. Essa necessidade de guardar faz parte da so-
ciedade contemporanea que conclama a cada um lembrar quem é e a
compreender os vestigios de memoria como passado. E por fim, aponta

1 Doutora em Histéria. Docente do Departamento de Histéria — Ceres/UFRN. jucie-
neandrade@ufrn.br

2 Bolsista de iniciacdo cientifica do projeto “Histéria da Satde e da Educagéo pela pro-
gramacao do MEB (Radio Rural, Caicd, RN, 1970-1980)”.
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que a nossa relacao com o passado é diferente da historia-memoria em
que “a verdadeira percepcio do passado consistia em considerar que ele
nao era verdadeiramente o passado” (1993, p. 18).

Apropriando-nos dessa reflexdo como ponto de partida, a docu-
mentacdo referente ao Movimento de Educacdo de Base na cidade de
Caicé entre os anos de 1970 e 1980, esta sob a guarda do Laboratério de
Documentacao Histérica (LABORDOC)/Ceres/UFRN, arquivada em uma
intencdo clara de resguardar a experiéncia educativa do MEB em Caic6
constituindo-se assim em um lugar de mema@ria.

Movimentos iniciais

O Movimento de Educacdo de Base (MEB) foi criado em 1961, pela
parceria entre a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) e o Go-
verno Federal, como um amplo programa de combate ao analfabetismo e
aeducacdo de base através das Escolas Radiofénicas. O decreto n®50.370
de 21 de marco de 1961 “Dispunha sobre um programa de educagéao de
base, e adota medidas necessarias a sua execucao através de Escolas Ra-
diofénicas nas areas subdesenvolvidas do Norte, do Nordeste e do Centro-
-Oeste do Pais a ser empreendida pela Conferéncia Nacional dos Bispos
do Brasil”. O decreto também deliberava quais os agentes colaboradores
do referido projeto: o Ministério de Educagao e Cultura, especialmente
pela campanha Nacional de Educagéo Rural, Ministério da Agricultura
através da Superintendéncia do Ensino Agricola e Veterinario, Ministé-
rio da Satide por meio do Departamento Nacional de Endemias Rurais,
Ministério da Aeronautica junto aos Servicos de Transportes da Forca
Aérea Brasileira, o Ministério de Viagao e Obras Publicas (MVOP) pela
Comissao Técnica de Radio, Departamento Nacional de Correios e Telé-
grafos, pelo Departamento Nacional de Obras Contra as Secas (DNOCS)
e Departamento Nacional de Obras e Saneamento.

Ao analisar o decreto de criacdo do Movimento de Educacédo de Base
é perceptivel a mobilizagao de diversas entidades do executivo para aten-
der as necessidades das populacoes rurais e de areas subdesenvolvidas
do pais, ou seja, destacava-se que as disparidades regionais em termos
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de desenvolvimentos humanos, educacionais, da satide, infra estruturais
comprometiam o crescimento homogéneo do pais. Trés expressoes no
decreto sdo emblemas importantes para essa reflexdo: populagoes rurais,
areas subdesenvolvidas e Escolas Radiofonicas.

O Movimento de Educacéao de Base se instaurou nas regioes Norte,
Nordeste e Centro Oeste se estabelecendo nas capitais e regides interio-
ranas rurais e ou sertanejas. No Rio Grande do Norte, a capital Natal foi
o epicentro dessa instalagdo e demais regides como Mossoro, no Oeste
potiguar e Caicé no sertdo do Seridé, sdo outros espacos historicos de
desdobramento dessa experiéncia educativa.

Na cidade de Caico, regido interiorana do Rio Grande do Norte, a
criacdo da Radio Rural em 1° de maio de 1963 foi a pedra angular do pro-
jeto educacional nos Sertoes do Seridd. Foi Dom Manuel Tavares Aratjo,
3° Bispo Diocesano de Caicé o empenho em trazer para essa regido a
Emissora de Educacdo Rural de Caicé.

E nesse contexto que discutiremos e problematizaremos a relacio
entre historia local e ensino de historia através da experiéncia do Mo-
vimento de Educacdo de Base (MEB) em Caicé entre os anos de 1970 a
1980, sua relacdo com a Radio Rural e como a histéria local pode gerar
um ensino e aprendizagem significativa.

Uma parada inicial: o radio como espaco educativo

A aparicio do Radio no Brasil deu-se em 1922 quando da Exposicao
Nacional comemorativa do primeiro centenario da independéncia do
Brasil na capital federal, Rio de Janeiro. A exposi¢do nacional foi um es-
paco em que os paises exibiam inovacoes tecnologicas e foi um momento
emblematico para apresentar a sociedade brasileira essa novidade de
cariz tecnologico. Em pouco mais de um ano surgiu a primeira emissora
deradio que se estabeleceu no pais, a Radio Sociedade’® do Rio de Janeiro,

3 Apesar de a Radio Sociedade ter sido inaugurada em 1° de maio de 1923, ainda havia a ne-
cessidade de autorizacdo por parte do governo federal para as transmissdes radiof6nicas
que foram conseguidas gracas a habilidade politica de Edgard Roquette Pinto de na época
ter nomeado como presidente de honra da Radio o ministro da Viagdo Francisco Sa.
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encabecada por Edgard Roquette Pinto e Henrique Morizze e ligada a
Academia Brasileira de Ciéncias com a finalidade cientifica e social. “

A fundagdo da primeira radio foi um marco histérico, pois segundo
Fabio Pimentel esteve associado a experiéncia do radio educativo no
Brasil. Em 1936, sem condi¢oes de modernizar® seus equipamentos, Ro-
quette Pinto doou a Radio Sociedade ao Ministério da Educacado e Satde
no governo de Getulio Vargas.

Dessa doacéo, surgia a Radio do Ministério da Educacao e Cultura
levando o governo a criar o Servico de Radiodifusao Educativa — SER pela
lein®378 de 13 dejaneiro de 1937. Apesar da publicagio dalei de incentivo
a programacao de educacao, os seus primeiros anos ndo funcionaram
a contento em virtude da pouca verba, poucos funcionarios e precaria
transmissdo em funcio da falta de equipamentos de longo alcance.

Em 1943, com a publicacio do decreto n° 11.941, foi aprovado novo
regimento do SER com “(...) a orientacao da radiodifusdo como auxilio
a educacao e ao ensino, através da irradiacdo de programas cientificos,
literarios e artisticos de carater educativo” (PIMENTEL, 2009, p. 37). Ainda
segundo o autor, nesse mesmo ano foi nomeado para o cargo de diretor
da SER o técnico Fernando Tude de Souza a época diretor da Radio do
Ministério da Educacao e Cultura.

Nessa época, Tude de Souza apresentou uma proposta entre o radio
educativo e o radio instrutivo. O primeiro poderia ser qualquer radio feito
no pais, com carater instrutivo ou néo, ja o segundo estaria a cargo do
SER e passou a fornecer cursos de portugués, inglés e geografia® além de
cursos de férias para professores.

4 Consultar: PIMENTEL, Fabio Prado. O Radio Educativo no Brasil: uma visdo histori-
ca. 2. Ed. Editora Rio de Janeiro: Editora Soarmec, 2009. p. 23-27. Ver também: AZEVE-
DO, Lia Calabre. No Tempo do Radio: Radio Difusio e Cotidiano no Brasil (1923-1960).
Tese de Doutorado. Universidade Federal Fluminense (UFF), Rio de Janeiro: 2002.

5 A modernizacéo requeria a melhoria dos transmissores da Radio possibilitando me-
lhor alcance para os ouvintes. Segundo Lia Calabre de Azevedo em entrevistas rea-
lizadas para sua tese, seus colaboradores citaram que a captacio das ondas da radio
era muito precaria.

6 Segundo Pimentel o contato entre o publico e a emissora era bem precario.
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Outras experiéncias educativas também tiveram possibilidade de
emergir no cenario de radiodifusao como alternativa aos veiculos oficiais,
foio casoda Universidade do Arligada a Radio Nacional do Rio de Janeiro,
criada em 1941 e com a finalidade de atender a professores secundaristas
de todo o pais. Outra experiéncia foi a Universidade do Ar de Sao Paulo
em 1947, em parceria com o SESC e SENAC com o objetivo de atender as
demandas da classe comerciaria, com instrucées educativas em “Portu-
gués, Aritmética Comercial, Técnicas de Vendas, Nocoes de Economia
Politica e Ciéncias Sociais” (PIMENTEL, 2009, p.40-41).

Historia Local e Memoria

Segundo Circe Bittencourt, a histéria local liga-se a histéria do coti-
diano ao conclamar pessoas comuns “participantes de uma histéria apa-
rentemente desprovida de importancia e estabelecer relacoes com grupos
sociais de condicOes diversas que participaram de entrecruzamento de
histérias, tanto no presente quando no passado” (2008, p. 168). O Movi-
mento de Educacdo de Base na cidade de Caic6 emergiu em 1963 mesmo
ano da fundacéo da Radio Rural na cidade de Caicd, veiculo difusor do
projeto educativo na cidade que beneficiou muitas pessoas moradoras dos
sitios e do urbano. Acionar os fragmentos de memoria do MEB em Caico
possibilita ao professor trabalhar com tracos de um processo educativo
em nivel nacional, ja que o projeto atingia trés regioes do pais: Nordeste,
Norte e Centro Oeste e em nivel micro, os estados e regides em que o
projeto se estabeleceu trazem tragos experienciais do projeto educativo
em ambito local. Significa também problematizar que o Movimento de
Educacéo de Base, na sua génese foi um projeto que visava possibilitar
o desenvolvimento das regides com o perfil de subdesenvolvimento.
Portanto, elementos como educacdo, satde, agricultura e infraestrutura
foram pilares para se buscar um desenvolvimento regional.

Seguindo os pardmetros da BNCC, o Ensino de Histéria nas séries
referentes ao ensino fundamental, remetem aos processos de contextu-
alizacdo sobre acontecimentos histéricos, como também, problematizar
essas questoes, analisar e compreender pontos sobre diferentes conjun-
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turas historicas. Assim, esses fatores sdo uma oportunidade para inserir
a Historia Local ja nas séries iniciais. Ademais, o Ensino de Hist6ria
Local pode possibilitar aos discentes uma relacdo de proximidade com
os estudos histoéricos. Pois, essa proximidade pode gerar um processo de
identificacdo com os alunos em relacio a sua Regido, e, a Cultura. Bem
como, a partir dos contetidos trabalhados dentro do ensino de histéria
local, é possivel tracar esquemas com questoes da propria comunidade
que os alunos estdo inseridos.

Outrossim, essa relacéo de proximidade permite aos docentes tra-
balharem a construcdo da identidade da comunidade, e, dos sujeitos, que
participam dessa comunidade. Como também, a Histéria Local oferece
a formacédo do senso critico sobre o cotidiano dos alunos. Havendo,
também, a possibilidade de trabalhar alternando tematicas ligadas do
macro ao micro. Por exemplo, criando relacGes entre o ensino de Histéria
do Brasil (sob o &mbito nacional), e, propor discussoes sobre os aconte-
cimentos regionais aos alunos. Desse modo, mantendo o aluno préximo
do contetido que esta sendo trabalhado.

Assim sendo, o estudo das questdes regionais e locais se faz
fundamental para que os alunos possam compreender melhor
as relacOes existentes entre a regido onde vivem e o global, pois
esta compreensdo ajuda-lhes a refletir historicamente sobre os
acontecimentos, lhes proporciona lima visdo critica sobre os
fatos e assim, podem formar e transformar sua opinido. (PAIM e
PICOLLI, 2007, p. 114).

Outra possibilidade dentro da esfera de relacdo entre Ensino de
Historia Local nas séries do ensino fundamental é trabalhar o conceito
de espaco. Dado que, é essencial apresentar aos discentes um panorama
geografico em relacdo aos contetidos estudados em sala de aula, porque,
promove uma contextualizacdo, e, compreensao maior do contetido para o
aluno. Partindo disso, a Historia Local viabiliza, e, facilita a nocao de espaco
dos alunos quando exposta, pois, concede ao estudante um conhecimento
prévio sobre o assunto em juncdo de uma nova bagagem de conhecimentos.

Além disso, é essencial para trabalhar com a Histéria Local em sala
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de aula a utilizagao das tematicas ligadas as memorias sobre: o0 muni-
cipio, ou, regido. Ademais, essa relacdo com a memoria pode ser feita
em conjunto com a Histéria Oral e a comunidade, assim, estabelecendo
uma conexio entre a memoria, e, oralidade com o conteddo que esta
sendo trabalhado com os discentes. Por conseguinte, esse trabalho com
amemoria pode ser feito a partir de palestras com figuras conhecidas de
cada municipio, producoes textuais referentes aos conhecimentos dos
alunos sobre a Histéria do seu municipio, ou, visitas a pontos histéricos
da cidade. Somado a isso, é preciso executar debates, e, atividades em
sala de aula, que possibilitem o exercicio da criticidade do aluno apés o
estudo dessas questoes.

0Os fragmentos de memoria do Radio educativo em Caico

O projeto educativo do Movimento de Educacao de Base (MEB)
junto a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) visava propor-
cionar as populacdes rurais educacdo de base por meio das radios. Foi
nesse esteio que o projeto funcionou. Na cidade de Caic6, no estado do
Rio Grande do Norte, a Radio Rural foi o veiculo difusor desse projeto.
Na grade de programacdo da Radio diversos programas com funcao
educativa, buscaram atingir as populacoes abordando tematicas do
cotidiano em questdo de saude, educacéo, conscientizando as pessoas
da importancia e necessidade do conhecimento dessas tematicas e da
resolucao/prevencdo de problemas.

No Fundo documental referente ao Movimento de Educacédo de
Base sob responsabilidade do LABORDOC/CERES/UFRN, encontramos
uma apostila formativa para atividades em satide visando promover a
educacao para satde, um dos pilares do projeto educativo’:

Educacdo sanitaria: educacéo individual (entrevistas e visitas) e
educacio grupal (palestras, discussdo em grupos, etc).
A educagdo sanitaria consiste em aplicar os conhecimentos de

7 Ver decreto de publicacdo do MEB no Portal da Cdmara dos Deputados.
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saiide com o fim de melhorar as condicoes fisicas, mentais e sociais
do individuo, da familia e da comunidade através de palestras,
discussdes em grupo, encontros, visitas, etc sobre assuntos de
saide, sejam essas criangas, jovens e adultos. (FUNDO DO MEB/
LABORDOC)

A apostila é um compilado sobre as atividades em satde para a ins-
talagcdo de um ambulatério comunitario que serviria de ponto de apoio
para que enfermeiros pudessem prestar os primeiros socorros. Analisa-se
por meio da documentacio que era um espaco utilizado para ministracio
de praticas em “orientar os comunitarios para a conservagao em satde”.
O projeto educativo do MEB funcionava com atuagdo nas comunidades
por meio de monitores/animadores, pessoas da comunidade que faziam
o intermédio com o projeto educativo e o radio como veiculo difusor de
maior amplitude para alcance de maior pablico cativo. A instalagao de
um ambulatério possibilitaria o trabalho dos monitores/animadores
como agentes intermediadores de acGes em praticas educativas para
satde no meio comunitario.

E importante apontar que historicamente a no¢io sobre educacio
sanitaria® institucionalizada no Brasil dos anos de 1920/1930 aparece na
apostila formativa como um processo voltado para a educagdo em satde
da sociedade. Essas acoes visavam, sobretudo, discutir temas como:

Higiene individual e do lar;
Destino adequado aos dejetos;
Higiene da alimentacéo;
Tratamento da agua;
Alimentacio correta e sadia;
Crendices da alimentacéo;
Importéncia das vacinas

8 FErica Mello de Souza vai discutir a institucionalizacio da educacéo sanitiria como
politica de governo em sua dissertagio de mestrado: “Educagio Sanitaria: orientacoes
e praticas federais desde o servico de Propaganda e Educacdo Sanitaria ao Servigo
de Educacdo Sanitaria (1920-1940)". Conferir em: https://www.arca.fiocruz.br/bits-
tream/icict/19769/2/123.pdf
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(...) Doencas transmissiveis;
Saneamento basico: consiste em tomar medidas com o fim de
melhorar o aspecto ambiental (...)

Caro animador, apartir (sic) do momento em que a comunidade
descobrir os problemas sanitarios que envolvem os comuni-
tarios, ja é um despertar para melhor organizar-se e elaborar
um programa de atividade no campo da satde ou até mesmo
um ambulatério comunitario. O qual envolve os comunitarios
como fim de prevenir e tratar a maioria das doencas ou proble-
mas cotidianos de satde me sua prépria casa — mais cedo e de
forma mais econémica. (MEB/DEPARTAMENTO DE CAICO/RN/
CONVENIO CNBB/MEC)

A educacdo para a saide é uma acgdo planejada. A discus-
sdo de temas como higiene, alimentacao, transmissdo de doen-
cas entre outras faz parte do repertério da construgdo de uma
consciéncia sanitaria, ou seja, “a acumulacdo do conhecimento
em saude” ou nos apropriando do autor Giovanni Berlinguer que
discute que pensar a nocdo de consciéncia sanitaria é necessa-
rio “a tomada de consciéncia de a saude (...) como um direito da
pessoa e um interesse da comunidade” (2015, p. 3556). Analisando
por esse prisma, o documento aponta que no processo de educa-
¢do de base a consciéncia de satide passava pela conscientizacdo
individual e coletiva da comunidade. E também expressava uma
preocupacao histérica no campo da satide no Brasil: as acoes pre-
ventivas de combates as endemias. Ou seja, segundo Cristina M.
Oliveira Fonseca:

Em torno das concepgoes de prevencdo definiram-se estratégias
de acdo e prioridades a doencas e regides, além de especializagoes
profissionais e delimitacdo de interesses. Associada, em alguns
momentos, a nocao de higiene ou a praticas de educagio em saide,
a idéia de prevencao esteve sempre presente nos debates relativos
a satde publica. (2007, p. 49-50)
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O processo preventivo ligava-se a educacdo por meio da conscien-
tizacdo dos problemas locais, ou seja, quanto mais cedo a “comunidade
descobrir os problemas sanitarios que envolvem os comunitarios, ja
é um despertar para melhor organizar-se e elaborar um programa de
atividade”.

Esse processo era realizado por meio de conversas e palestras e
através da programacao da Radio Rural que possuia diversos programas
destinados a discutir tematicas do mundo sertanejo ou rural. Programas

”

como: “Cultura Sertaneja”, “Aprenda em sua casa”, “MEB, Cultura e Ale-
gria” dentre outros.

No programa “Aprenda em sua Casa” de 1973, tem-se um vasto con-
teddo de temas sobre a satide a ser abordado nos programas: “ Importan-
cia da satde para nossas vidas”, Causas e consequéncias das doencas”,
“Doencas transmissiveis”, “Medidas que devemos usar para combater as

” ”

doencas”, “Higiene do corpo e da alimentacdo”, “Higiene do lar e comu-

” ” ”

nitaria”, “Higiene da dgua”, “Higiene do leite”, “Doencas provocadas pelo

” 9

leite mal cuidado”, “Mordeduras de animais venenosos”, “Queimaduras e

” ” ”

cuidados necessarios”, “Hidrofobia”, “Tuberculose”, “Gripe”, “ Bronquite”,

” »

“Difteria”, “Sarampo”, “Poliomelite”, “Verminose”.

No programa “Aprenda em sua casa” de 1 de setembro de 1973, a
tematica foi Higiene e Saide e o assunto: “Importincia da satide para
anossa vida”.

Locutor: Meu caro ouvinte, boa noite. A partir de hoje, iniciamos
uma nova programacao para o sabado, dedicada a vocé que nos
prestigia com a sua audiéncia.

Nesta nova programacao, vamos conversar bastante sobre satide, é
uma espécie de curso que muito vailhe ajudar a conservar a satde.
Locutor: Conservar a saiide é dever de todos nés. Sabemos que é
muito mais facil evitar as doencas do que cura-las. Por isso, deve-
mos saber como e por que elas aparecem.

As doencas aparecem quando temos o corpo enfraquecido por
alimentacdo defeituosa; quando néo tomamos os necessarios
cuidados com o asseio do nosso corpo, da nossa casa ou da pureza
da 4gua que bebemos e da comida que comemos.
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()

Locutor: Pois bem meus amigos, ouvintes, vocé ja pensou na situ-
acdo de higiene e de satde da sua comunidade?

Na sua opinido, o que a saide representa para a vida do povo?
()

Qual sera a melhor maneira de evitar as doengas?

Vocé pode evitar as doencas, mantendo uma boa higiene. (...)

E grande no ntimero de criancas que morrem antes de completar
0 1° ano de vida (apresentar o indice de mortalidade infantil)

()

Locutor: Se tenho um problema de satide na minha casa, tenho obri-
gacdo de procurar resolver para nio prejudicar toda a comunidade.
Locutor: E necessario, sem dtavida que o povo seja mais bem es-
clarecido. Muita gente vegeta nesse mundo, sem os minimos co-
nhecimentos indispensaveis para viver. E assim continua vivendo
um circulo vicioso:

E doente e por isso trabalha pouco, tem pouca produtividade e
pouca producio (...)

Locutor: Prezado ouvinte, procure garantir a sua saide adquirindo
conhecimentos que lhe ajudem a se defender contra as doencas e
lhe garantam maior bem estar. Procure acompanhar este progra-
ma todos os sabados a partir das 18:00 horas, onde lhe daremos
orientacoes uteis sobre os meios de evitar as doencas, de conser-
vacio de sua satide. (FUNDO DO MOVIMENTO DE EDUCACAO
DE BASE/LABORDOC/CERES/UFRN).

Esse foi o primeiro programa radiofénico de uma série em que a
tematica da sade era o foco. O locutor/professor deixava claro que era
um curso e que para evitar as doencas eram necessario cuidados e conhe-
cimentos. Como mais acima foi referenciado, o foco da discussao ficava
na prevencao das doencas e nos caminhos para evitar ficar doentes sob
pena de carestia, improdutividade, essa outra questao posta mais a frente.
E possivel analisar pela narrativa o papel/responsabilidade atribuida
a cada pessoa para evitar os processos das doencas e suas causas: ma
alimentacao, asseio do corpo, pureza da dgua a ser consumida. O curso
era uma exposicdo e uma prosa guiada com perguntas e indagagoes aos
ouvintes/alunos, uma “conversa” que fazia emergir conceitos como hi-
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giene, saude e suas representacoes na sociedade. Existiam as perguntas
retéricas em que as respostas eram apresentadas para manter o fluxo do
tema: “como se evitar as doengas: mantendo-se uma boa higiene”. Além
de apresentar estatisticas a respeito da mortalidade infantil. O locutor/
professor escreveu em caneta no documento: no estado e no Brasil -
Nordeste, de 100 morrem 43. Como argumento para mostrar o elevado
numero de criancas que morriam antes do primeiro ano de vida.

Outro tema discutido no programa Aprenda em sua casa, Higiene
e Saude, no dia 22/12/1973 foi a Difteria. Popularmente a doenca é co-
nhecida pelo nome de Crupe.

Todos os sabados, nos encontramos com vocé, prezado ouvinte,
para conhecermos mais a importancia da saide e higiene para
nossa vida, as principais doencas, os meios de evita-las e combaté-
-las. Falaremos em nosso programa de hoje, sobre um novo assunto
(..). A difteria, tem um nome popular, conhecido, que é o Crupe.
E sobre o Crupe, essa doenga perigosa, que mete medo em muita
gente, principalmente nas criancas, que iremos conhecé-la. Mas,
onde é que se localiza esta doenca quando ataca a gente.

Isso quase todo mundo sabe, que é no nariz, na garganta e na
pele. Mas, essa doenca, como quase todas as outras, ndo aparece
assim, sem mais nem menos. Ela é trazida por aqueles bichinhos
bem pequeninos, que s6 podem ser vistos através do microscépio.
Vocés ja sabem que esses bichinhos se chamam virus. O Crupe é
uma doenga muito contagiosa. Se pega pelo contato com pessoas
doentes (...) Outra forma de transmissdo: quando um doente usa
um lenco, guardanapo ou mesmo uma toalha sem saber (...).
Vamos falar agora, sobre o tratamento da Crupe. (...) a melhor arma
para matar essa doenca é o soro anti-diftérico. (...) aplicada a vacina
triplice a partir do segundo ou terceiro més de idade (...) Vacina
triplice, vocés ja sabem, qual é. E aquela que serve para imunizar
a crianca contra trés doencas: coqueluche, difteria e tétano. (...)
Apesar da existéncia da vacinacio, existem muitos casos dessa
doenca no Brasil. Por qué? (...) O que se da mesmo é que as condi-
¢Oes de higiene das pessoas, sdo ainda muito precarias, em muitas
regiodes. As criancas sdo contaminadas pela sujeira das roupas, do
corpo e também nio se alimentam como devem.
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A difteria é uma doenca causada por uma bactéria. Sua transmis-
sdo ocorre pelo contato com pessoas infectadas ou pelo uso de objetos
contaminados. Observe-se que no comeco do programa o locutor frisa
a importancia da satde e higiene na vida das pessoas. Outro detalhe é
que buscou tratar a doenga pelo nome mais popular, Crupe. Frisa que a
doenca atinge mais as criancas. Segue mostrando que a doenga atinge
nariz, garganta e pele. Importante notar que o professor locutor busca
frisar a necessidade de conhecimentos mais aprofundados quando apon-
tou que a doenca é causada por virus® e que s6 pode ser visto através do
microscopio. Aponta também a transmissdo da doenca e sua prevencao
pela pratica da vacinacéo triplice em criancas desde novas.

E perceptivel a funcio pedagégica do programa pela conversa em
temas do cotidiano das pessoas. Discutir por meio de uma programacao
radiada saide, doengas, prevencoes, tratamentos era de fato realizar uma
educacdo para a saide, construir uma consciéncia sanitaria e de higiene
para as pessoas. Apropriando-nos de Giovanni Berlinguer: “a tomada
de consciéncia de a saide (...) € um direito da pessoa e um interesse da
comunidade” (2015, p. 3557).

A Guisa de Conclusao

O uso da Histéria Local nas aulas de Histéria possibilita um ensi-
no e uma aprendizagem mais significativa a medida que elementos da
experiéncia local sdo capazes de fazer conexdes com as espacialidades e
os conteudos curriculares. No caso do texto, utilizamos as memorias em
torno do Movimento de Educacio de Base (MEB) na cidade de Caicé espe-
cificamente do ano de 1973 e a programacao da Radio Rural sob guarda
do LABORDOC/CERES/UFRN. Buscamos compreender como através da
tecnologia radiada foi possivel um projeto educativo atender as deman-
das de uma educacdo ndo formal relacionada as comunidades do sertao

9 Em nossas pesquisas encontramos que a dlfterla é causada por uma bacterla Cory-
nebacterium diphteriae. h .
-transmissao-e-prevencao. Acesso em: 05/01/2022
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do Seridé e a construcdo de novas sensibilidades relativas a uma pedago-
gia da saude. Ao discutir temas dessa natureza, os professores-locutores
colocavam em pauta pontos do dia a dia dessas comunidades, a exemplo
do desconhecimento das doencas, suas consequéncias e causas. Por fim,
ao contextualizar os conteldos curriculares da Histéria com elementos
de uma histéria local o professor sera capaz de construir aprendizagens
mais significativas para os alunos, trazendo a luz a experiéncia educativa
do MEB em Caic6, as condicGes sociais que muitas comunidades viviam
nos anos de 1970, o debate acerca do projeto desenvolvimentista sendo
transmutado em agoes de educacio de base.

Fontes consultadas:

Fundo do Movimento Educacional de Base (1970-1980)/LABORDOC/CERES/
UFRN
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“QUAL HISTORIA ANTIGA VAMOS ESTUDAR (E 3
ENSINAR)?” REFLEXOES SOBRE O ENSINO DA HISTORIA
ANTIGA A PARTIR DOS QUESTIONAMENTOS DISCENTES

ARAN Dos saNTos BoraEs DE oLivEiRA" [

Contornos iniciais

O grande titulo deste texto cumpre a tarefa de refletir sobre o en-
sino de Histéria Antiga a partir do imbricamento de dois horizontes: as
minhas memoérias enquanto estudante da Educacdo Basica e a minha
dupla experiéncia como historiadora da antiguidade e professora da
disciplina Hist6ria Antiga? no Ensino Superior. Estruturalmente, este en-
saio critico-reflexivo sera conduzido por questoes-problema encontradas
na historiografia especializada e reverberadas no “chao da sala de aula”
ou, dito de outro modo, no calor das reflexdes em torno de contetidos
que marcaram as relacoes de ensino-aprendizagem da Historia Antiga
(Ocidental, eu acrescentaria) enquanto um componente curricular.

Decerto, antes de adentrarmos nas reflexdes que eu e minhas
turmas tecemos a respeito do tema, preciso apresentar a minha re-
lacdo (intima e pessoal) com esse mesmo contetdo, afinal, parto da
compreensio de que todos os agentes envolvidos no processo de ensino
e aprendizagem (neste caso, docentes e discentes) trazem bagagens
pessoais, académicas, sociais e culturais para a dindmica da sala de

1 Professora Adjunta do Departamento de Histéria da UFRN, campus CERES. E doutora
em Histéria, com énfase em Historia Antiga, pela Universidade Federal do Rio de Janei-
ro. Atualmente, desenvolve o estagio Pds-doutoral no Programa de Pés-Graduacio em
Histéria da Universidade Federal Fluminense (R]) com o projeto de pesquisa intitulado:

2 As experiéncias compartilhadas aqui sdo contextualizadas entre os anos de 2017 e
2021 no curso de licenciatura em Hist6ria do Departamento de Histéria no Centro de
Ensino Superior do Serid6, da Universidade Federal do Rio Grande do Norte

N >c



AIRAN DOS SANTOS BORGES DE OLIVEIRA

aula que contribuem para ressignificar os temas e contetidos didaticos.
Iniciemos, entdo, a nossa jornada.

1. Quao profundo é o hiato entre os interesses discentes e as
expectativasdocentesnoqueserefereaoestudoda(s)Antiguidade(s)?

As primeiras memorias que guardo sobre o estudo da Antiguidade
remonta aos dourados anos da década de 1990, quando frequentei as
aulas de histéria da professora (Dona) Dalva, durante a minha formacao
na Educacdo Basica’. Sob a batuta da docente, conheci as especificida-
des dos Fenicios, Mesopotamicos, Gregos, Romanos e Egipcios. Aqui, a
ordem importa, sobretudo por ser afetiva e ndo cronolégica. Por algum
motivo que ndo sei explicar, as diversas estratégias de ensino empregadas
plasmaram em minha mente temas que entraram no seleto grupo de
contetdos jamais esquecidos, tais como: as rotas percorridas pelas em-
barcagoes fenicias e a multiplicidade de cidades fundadas por este povo
ao longo do largo Mar Mediterraneo; as inovacoes das cidades-estados
da “Terra entre Rios”, Mesopotamia; a sagacidade da lenda do Minotauro
(que me foi duplamente apresentada pela dona Dalva e por Monteiro
Lobato); a complexidade das narrativas miticas Greco-romanas e, por
fim, os detalhes (quase infindaveis) dos rituais de mumificacao egipcio.

Por certo, essas capsulas tematicas criaram uma interessante versao
da “historia antiga” que s6 foi revisitada durante as aulas de histéria do pri-
meiro ano do Ensino Médio, no longinquo ano de 1999, no colégio estadual
Liceu Nilo Pecanha*. Naqueles idos, o tom do reencontro foi de saudosismo,
uma vez que as aulas, ainda que incomparaveis ao acolhimento da Dona
Dalva, dividiam o “compromisso com o conteido” com as greves e para-
lisagcoes que delinearam o engajamento politico da professora Aparecida
(e dos demais docentes) na luta por uma “Educacédo Pablica gratuita e de
qualidade” no estado do Rio de Janeiro do limiar do século XX.

3 Especialmente aolongo do Ensino Fundamental IT, em uma escola privada localizada no
municipio de Sdo Gongalo, cidade da regido metropolitana do estado do Rio de Janeiro.

4 Localizado na cidade fluminense Niter6i, regido metropolitana do estado do Rio de
Janeiro.
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Em ambas as experiéncias, os passados antigos foram configurados
como um conteddo distante da minha realidade. Aqueles temas, datas e
personagens - por mais fascinantes que pudessem ser, ndo dialogavam
com as varias faces das minhas vivéncias de jovem moca, negra, urbana,
periférica. De fato, eles cumpriam uma funcio pontual: atendiam ao
cronograma e as tarefas que “checavam” se o acimulo de conhecimen-
tos operacionalizado por mim naqueles contextos escolares atendiam a
aprendizagem historica esperada pelas orientacoes educacionais da época.

A Historia Antiga, nos moldes cronologicos que me foram apresen-
tados, consistia, entdo, em uma etapa ou, melhor dizendo, uma primeira
etapa do desenvolvimento da Histéria Ocidental. Histéria esta que era
conduzida pelos grandes feitos de majestosos personagens, em geral (ou
quase sempre), homens valorosos que conduziam os destinos de uma
massa silenciosa de pessoas. Os palcos da “Historia que interessava de
verdade” eram sempre geograficamente distantes. O mundo que eu co-
nhecia, quando aparecia, era subalterno, colonizado ou ex-colonizado,
sempre relegado a um terceiro mundismo visceral. Diante disso, eu
pensava, o que poderia ser minha existéncia histérica, a ndo ser uma
virgula em um imenso texto redigido por outras méaos?

O ponto de virada dessa jornada é datado no ano de 2002, durante
minha passagem como aluna no curso Pré-vestibular Social da Universi-
dade Federal Fluminense (UFF)°. Foi ao longo das aulas dos licenciandos-
-estagiarios daquele projeto de incentivo a docéncia que fui apresentada
auma “histéria problematizadora”. L4 entendi que meu contexto de vida
nao sé importava aos estudos histéricos, como posicionavam-me no
mundo. Por fim, ouvi - pela primeira vez - que a Histéria poderia ser mais
do que o mundo exdtico a ser admirado de longe (com os olhos atentos e
curiosos). Naquele mesmo ano decidi “prestar vestibular” para o curso

5 Igualmente localizado no ja citado municipio de Niterdi.

6 Aqui precisamos fazer uma nota para esclarecer as/os leitores mais jovens: antes da
vigéncia do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) como forma de ingresso ao
Ensino Superior publico, cada universidade era responsavel pela organizacdo dos
exames de selecdo de novos estudantes que aconteciam em algumas etapas sequen-
ciadas. Assim, a expressdo “Prestar vestibular” era uma férmula muito comum entre
os jovens egressos do Ensino Médio, também chamados de vestibulandos.
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de licenciatura e bacharelado em Histéria da Universidade Federal do
Rio de Janeiro, onde ingressei em 2003.

*

De fato, recapitular minha trajetéria me ajuda a reposicionar
nossa pergunta inicial. Afinal, qudo profundo é o hiato entre os interesses
discentes e as expectativas docentes no que se refere ao estudo da Historia e,
em particular, da Histéria Antiga? No percurso que descrevi, é possivel
antever uma fracdo muito pequena de um filme visto e/ou vivenciado por
dezenas de milhares de estudantes brasileiros na Educacédo Basica, isto
é: a persisténcia de uma orientaco positivista e bancaria - nos moldes
delineados por Paulo Freire (1974) - no ensino de histéria ou, como vimos
aqui, nas memorias que sobreviveram do ensino realizado.

Foi ao longo da formac&o universitaria construida a partir de 2003
no Instituto de Filosofia e Ciéncias Sociais da Universidade Federal do Rio
de Janeiro (com algumas investidas no além-mar europeu) que consegui
o distanciamento necessario para problematizar a Histéria Antiga que
conheci nos bancos escolares’. Deste modo, cumpri todo o cursus hono-
rum que a formacao na licenciatura e no bacharelado em Histéria, com
énfase em Histéria Antiga Romana, exige: o trabalho como bolsista de
iniciacdo cientifica e de iniciacdo a docéncia, a realizacdo de cursos de
especializacdo, além da formagdo no mestrado e no doutorado.

Como ja dito em outras frentes?, ao longo de todo esse percurso
formativo eu fui apresentada (ainda que de modo critico) a uma Anti-
guidade austera, europeia e elitista. O acesso aos estudos p6s-coloniais e
a janela de oportunidades que as leituras me inauguraram consistiram
num ponto de virada significativo para a revisio desse olhar. A partir do
processo de desconstrugao iniciado pelo didlogo com a obra Orientalism

7 Indubitavelmente, as lembrancas do afago experimentado nas aulas da dona Dal-
va contribuiram de forma significativa para a eleicdo da Histéria Antiga como meu
campo de pesquisas e especializacdo. Portanto, deixo registrada a minha gratidao as
docentes citadas, dona Dalva e senhora Aparecida.

8 Parte desta reflexdo também integrou o artigo publicado por mim na revista Phoinix
em 2020 sob o titulo: Quando os deuses visitaram os sertoes: a antiguidade cldssica nos
cordéis de Jodo Martins de Ataide.
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(1978), de Edward Said, Black Athena (1987), de Martin Bernal, Corrupting
Sea (2000), de Peregrine Horden e Nicholas Purcell, e Historia Antiga
(2013), de Norberto Luiz Guarinello, para citar alguns exemplos, foram
criadas as condicoes de possibilidade para, enfim, mudar meu horizonte
de expectativa. As antigas reflexdes a respeito do Mediterraneo Antigo (so-
bretudo o greco-romano) foram pouco a pouco cedendo lugar a diferentes
temporalidades, espacos, individuos, deixando-me mais interessada em
entender ndo apenas as estratégias de poder, mas também as taticas
cotidianas que o questionam. Nesse processo, minha percepcio sobre a
pratica da docéncia da Histéria Antiga no Brasil, mais especificamente
no sertio potiguar, onde passei a atuar em 2017 como docente da cadeira
de Histéria Antiga no Departamento de Histéria do Centro de Ensino
Superior do Seridé (CERES) da Universidade Federal do Rio Grande do
Norte, também passou por uma intensa revisdo. Afinal, as varias versoes
da pergunta “essa Histéria Antiga é nossa, professora?”, se tornaram uma
constante em todas as turmas que tive o prazer de lecionar.

Efetivamente, o estudo do Mundo Antigo, a mim tdo caro e afetuoso,
para minhas alunas e alunos néo estava ancorado nos mesmos interesses.
Assim, foi na lida da sala de aula, no dia a dia com as/os estudantes de
Histéria, que compreendi que estudar e ensinar Antiguidade no Brasil
significava mais do que um processo de ajuste das lentes que eu usava
para compreender as questoes levantadas pela nossa contemporanei-
dade. N3o se tratava de uma ferramenta, mas de parte significativa do
arcabouco conceitual necessario para encontrar-me num mundo que se
pretende racional, democratico, republicano.

A partir deste momento, todas as experiéncias descritas até aqui,
cara/caro leitora/leitor, passaram a me acompanhar em cada com-
ponente curricular ministrado por mim e contextualizado no Mundo
Antigo. O hiato que eu mesma conheci quando crianga, na década de
1990 - no inicio dos anos 2000, entre a Histéria Antiga ensinada e a mi-
nha vida, agora ganhava outros contornos. Na perspectiva das turmas
que lecionei, o hiato ndo era apenas entre a vida de cada estudante e as
culturas do Mundo Antigo (visto como o conjunto de complexos con-
textos socio-historicos coetdneos), mas, igualmente, entre a Historia
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Antiga aprendida nos bancos escolares da Educacdo Basica daquela que
seria estudada nas cadeiras universitarias. A empreitada que vi diante
dos meus olhos era, portanto, desafiadora: além de construir e proble-
matizar a importéncia do estudo da Histéria Antiga Mediterranica no
Brasil com as(os) estudantes, elas, como professoras(es) brasileiras(os) em
formacao, também seriam convidadas(os) a compreender as potencia-
lidades daqueles conhecimentos para a formacao das futuras geragoes
de cidadas e cidadaos que, um dia, auxiliardo a formar. A necessidade
de ouvir outras vozes sobre esse complexo tema nos levou, assim, a nos
debrucarmos sobre a historiografia especializada. Sigamos, entéo, para
nossa préoxima questdo-problema.

0 que a academia tem a nos dizer? Notas sobre o ensino de historia
antiga a partir do olhar critico da historiografia brasileira

Nos Gltimos 20 anos o ensino de Historia Antiga esteve no horizonte
reflexivo de varias historiadoras e diversos historiadores brasileiros.
Para além das intimeras publicacGes sobre o tema, importantes espacos
institucionais de discussdo académica, como o Grupo de Trabalho em
Histéria Antiga (GTHA)® da Associacdo Nacional de Histéria (ANPUH)™*
e a Sociedade Brasileira de Estudos Classicos (SBEC)", se dedicaram ao
tema, ora através da organizagao de publicacoes especificas, ora a partir
da inclus&o do tema nos debates promovidos pelos encontros virtuais e
presenciais organizados. Em todas as formas, o enfrentamento das ques-
toes relacionadas aos desafios do ensino de Historia Antiga no contexto
educacional nacional, bem como a sugestdes de caminhos que o revigora
e revitaliza, trouxeram contribuices significativas.

Como docente, entendo que a construcio de caminhos reflexivos
para as problematicas delineadas com as turmas exigem o didlogo
com essa historiografia especializada. O debate historiografico critico

9 Site oficial: https://www.gtantiga.com/, acessado em 15 de abril de 2022.
10 Site oficial: https://anpuh.org.br/, acessado em 15 de abril de 2022.
11 Site oficial: https://www.classica.org.br/, acessado em 15 de abril de 2022.
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e diversificado deve (ou pode) funcionar para a/o docente de Historia
como uma importante ferramenta a ser usada na selecdo ou revisao
dos temas e dos conteddos que compoem o curriculo a ser ensinado e,
também, para lancar um olhar critico sobre os arranjos feitos nos livros
didaticos tradicionais.

Nesses termos, nao é possivel sustentar a falsa dicotomia entre o
saber produzido pela academia e o saber histérico-escolar uma vez que,
no projeto formativo das novas geragoes ambos tém o seu lugar e devem
agir de modo integrado. Portanto, meu intuito nesta se¢do consiste em
apresentar, ainda que em breves linhas, as questdes-problema a respeito
do ensino de Histoéria Antiga que foram perseguidas por alguns historia-
dores classicistas brasileiros que se dedicaram ao tema nos tltimos anos'

Comecamos essa breve jornada historiografica com o artigo “Algumas
reflexdes sobre os contetidos de Historia Antiga nos livros diddticos brasileiros”
de Ana Tereza Marques Gongalves e Gilvan Ventura da Silva publicado
em 2001. Nesta obra, os autores analisam como os conteidos de Historia
Antiga sdo tratados nos livros didaticos brasileiros e, a partir disso, defi-
nem algumas questoes criticas. No que tange aos contetidos de Histéria
Antiga, Goncalves e Silva identificam uma distancia entre o modo como
os conhecimentos especificos da Antiguidade Classica sdo trabalhados nas
Universidades e como eles sdo apresentados nos livros didaticos.

Em se tratando destes livros, os autores destacam que as fragilidades
encontradas tanto na selecio dos contetidos de Antiguidade quanto na
forma como os temas sdo apresentados podem ser atribuidos a auséncia
de historiadores especialistas em Histéria Antiga nas equipes que ela-
boram as obras destinadas ao ensino de Histéria na Educacdo Basica.
Somando-se a isso, estaria o fato de que, no contexto considerado pelos
autores, muitas licenciaturas apresentarem deficiéncias na formacao

12 A selecdo dos artigos que recebeu nossa atencéo atendeu aos seguintes critérios: nos
interessam os textos que apresentassem um olhar critico sobre os contetdos de His-
téria Antiga nos livros didaticos; aqueles que analisam a importancia do estudo da
Antiguidade no Brasil para a formacdo critica das novas geracoes e, por fim, os tra-
balhos que apresentam alguns caminhos possiveis para a construcdo de uma abor-
dagem didatica critica, atualizada e dindmica sobre a Histéria Antiga a partir das
questdes do tempo presente.
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especifica de muitas areas dos estudos historicos, dentre elas, a Historia
Antiga, o que ocasionaria déficits no olhar critico dos licenciandos para
algumas areas deste campo do saber histérico. O resultado da combi-
nacao dessas situagoes seria a producéo e uso de livros didaticos que
reproduziram simplificages de contetido, anacronismos, além do reforco
de teses ja superadas pela historiografia, o que acabaria por prejudicar
o processo de ensino-aprendizagem dos educandos.

Na mesma esteira reflexiva podemos inserir o trabalho de Pedro
Paulo Funari intitulado “A importdncia de uma abordagem critica da His-
toria Antiga nos livros escolares”, publicado em 2004. A hipétese central
defendida pelo autor consiste na compreensao da importancia cultural
do livro didatico e do ensino de Histéria Antiga como uma ferramenta
capital para a formagdo de uma cidadania critica nas novas geragoes.
Para o autor, o estudo critico do mundo antigo promoveria a constru-
¢ao de um olhar capaz de observar a historicidade do tempo presente e
permitiria que as pessoas se tornassem pensadores criativos, habeis na
compreensdo de sua propria sociedade®. Tal perspectiva se opoe a forma
elitista, europeia e ocidentalizante que delineia os contetidos de Historia
Antiga nas obras didaticas alvo da andlise de Funari. De outro modo, o
autor defende que se deve lutar por melhores contetidos e condigoes
de estudo e trabalho na escola. Nesses termos, a promocao da diversi-
dade cultural, orientada nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN’s)
vigentes quando da redacdo do artigo, seria um norte importante a ser
considerado uma vez que:

esta a sugerir um contedo menos normativo, menos enredado na
Historia dos vencedores e nas interpretacoes que privilegiam um
passado feito de arreglos entre parceiros de um sistema de compa-
drio e clientela, em lugar daslutas e conflitos. A diversidade cultural
permite que se busque compreender gregos e romanos, mas também
outros povos da Antigiiidade, aristocratas e guerreiros, mas também

13 Sobre a discussdo do lugar da Histéria Antiga e memoria social no Brasil, recomen-
damos o excelente artigo publicado em 2017, no n° 8 da Revista Mare Nostrum pelo
Professor Gilberto da Silva Francisco intitulado O lugar da Historia Antiga no Brasil.
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camponeses e escravos, homens, mas também mulheres. A Hist6ria
da Antigliidade surge, entio, como elo constante da realidade atual
com suas origens ideoldgicas (FUNARI, 2001, p.4-5).

A importancia da diversidade teérico-metodolégica no ensino da
Antiguidade também foi alvo das anéalises de Lisiana Lawson Terra da
Silva e Jussemar Weiss Gongalves, em O ensino de Histéria Antiga: algumas
reflexdes (2015). Os autores salientam que, no Brasil, o estudo da Historia
Antiga esteve por muito tempo atrelado a formacdo moral dos individuos
oriundos das elites. Sinénimo de erudicao, a leitura dos classicos Greco-
-romanos servia de base intelectual para o reforco do modelo europeu
de formacao intelectual. Nessa perspectiva, ainda hoje pode-se observar
resquicios desse pensamento. Em suas palavras:

Um primeiro ponto que precisa ser abordado sobre o ensino de his-
téria antiga na escola é que ela nio é uma disciplina auténoma, mas
sim, um contetido que pertence a disciplina de Historia Geral. Nesse
sentido o que se nota, na pratica da sala de aula, é uma condensacéo
da antiguidade classica e oriental, ja que o contelido deve obedecer
a uma cronologia, sendo que a antiguidade classica ainda recebe
maiorvalorizacio do que a oriental na sala de aula. A histdria antiga,
dentre os contetidos da disciplina de histéria, talvez seja aquela que
melhor possibilita ao aluno um encontro radical com o diferente,
com a alteridade e com a pluralidade cultural. Claro que o termo
Antiguidade condensa varios povos, religides e linguas diferentes, em
periodos de tempo longuissimos, mas que na sala de aula, por vezes,
sdo colocados todos como pertencentes a um mesmo quadro cultural.
Nesse sentido, a contribuicio de outras areas do conhecimento para
o estudo da histéria antiga, como a arqueologia e a antropologia,
é fundamental. Nessa questdo de um estudo da antiguidade como
pertencente a outro estilo de vida, a Histéoria Cultural é basilar, pois
da instrumentos para uma analise que abarca o multiculturalismo e
os choques culturais (SILVA & GONCALVES, 2015, p. 7).

As consideragoes de Pedro Paulo Funari, Lisiana Lawson Terra
da Silva e Jussemar Weiss Gongalves nos fazem recordar a pergunta
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inicial deste texto sob outra perspectiva: como poderiamos, entdo,
fazer a aproximacéao entre os contetidos de Historia Antiga e as di-
versas realidades vividas pelas/pelos estudantes? Nesta toada, o tra-
balho de Semiramis Corsi Silva, Aspectos do ensino de Histéria Antiga
no Brasil: algumas observagoes (2010) nos elucida que essa busca por
uma identificacdo ndo deve incentivar o aluno a realizar uma busca
pelas origens do que existe na atualidade, o que o levaria a descon-
siderar as mudancas e as transformacoes historicas. Por outro lado,
destaca a autora, as/os docentes devem construir com as turmas a
compreensdo do passado por ele mesmo e o presente como resultado
de transformacoes historicas.

Como defendido por Silva e Gongalves, esse é o ponto crucial do
estudo da Antiguidade: a compreensdo de praticas culturais do passado
que sdo diferentes do presente, e que os professores e pesquisadores esforcam-
-se para transmiti-las a seus alunos e leitores (SILVA & GONCALVES, 2015,
p-8). No entanto, os autores alertam que essa pluralidade cultural antiga
é alterada conforme os receptores, ou seja, os individuos interpretam as
acgoes conforme sua cultura, adaptando ideias, costumes, imagens etc.
Deste modo, apontam que:

incentivar nos alunos uma anilise critica do passado para a
compreensdo de temas atuais como desigualdade, exclusao, reli-
giosidade, sexualidade e tantos outros, € o objetivo do ensino de
histéria. E nesse sentido que a histéria antiga pode contribuir de
forma impar, na exata medida em que revela mundos e praticas
culturais diferenciadas, estimulando a reflexdo historica, a critica,
e a tolerdncia com o outro (SILVA & GONCALVES, 2015, pp. 8-9).

Nesses termos, a titulo de exemplo, podemos citar uma das estraté-
gias didaticas sugeridas por Semiramis Corsi Silva em torno do estudo
do conceito de Reforma Agraria no contexto romano, tema caro aos
contetdos de historia no 6° ano do Ensino Fundamental II da Educagéo
Basica: em lugar do estudo sistematico de datas e fatos distantes do con-
texto histérico brasileiro contemporaneo, a analise da Reforma Agraria
proposta na Republica Romana pelos irmaos Graco seria cotejada com
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a proposta de Reforma Agraria dos Movimentos Sociais Brasileiros de
Luta pela Terra, tomando o cuidado de se analisar os contextos especifi-
cos e as diferencas substanciais que existem em assuntos semelhantes
(SILVA, 2010, p. 149).

A proposta da autora dialoga, portanto, com a necessidade de re-
visar, ndo apenas a confeccao dos livros didaticos como sua utilizacdo
enquanto uma ferramenta pedagégica, dada a sua importancia no pro-
cesso de ensino e aprendizagem em diversos contextos educacionais
brasileiros. Além disso, se deve atentar, igualmente, para a revisdo da
formacdo dos docentes de Historia, afinal, uma pratica de ensino cri-
tica, criativa e historicamente atualizada nao comeca na atuacdo da/
do docente em sala de aula, mas na formacio académica construida
anteriormente nos bancos universitarios'. Uma formacao académica
de qualidade, nas palavras da autora, deve ser fomentada nas prdticas
de ensino, estdgios, atividades académicas, cientificas e culturais e também
pesquisas de Iniciagdo Cientifica feitas ainda durante a primeira formacdo
na graduagdo. Deste modo,

o livro ndo pode se converter no Gnico recurso teérico-metodol6-
gico empregado pelos profissionais do conhecimento. O professor
de Histéria, independentemente do nivel de ensino, universitario
ou escolar, precisa utilizar- se de outros recursos que néo apenas
o livro didatico. Seja o texto base da aula ou as apostilas, em
casos das universidades ou do livro didatico propriamente, os
recursos audiovisuais sdo métodos eficazes na aprendizagem
(SILVA, 2010, p. 152).

Quando das discussoes em torno da formulacio da Base Nacional
Curricular Comum, a BNCC, em 2015, as reflexdes dedicadas ao ensino
de Historia no geral e de Antiguidade, em particular, ganharam novo

14 O que tem sido pesquisado sobre Histdoria Antiga no pais recentemente? Essa é a per-
gunta que os historiadores Dominique Santos, Graziele Kolv e Juliano Jodo Nazario
perscrutam no artigo O ensino e a pesquisa em Historia Antiga no Brasil: reflexdes a partir
dos dados da Plataforma Lattes, publicado no n° 8 da Revista Mare Nostrum em 2017.
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folego®. Em parte, a mobilizacido dos historiadores do Mundo Antigo
a respeito do tema foi provocada a partir dos embates gerados apos a
publicacdo da primeira versdo da Base Nacional Curricular Comum,
em 2015, que excluia a Historia Antiga do conjunto de temas seleciona-
dos para compor o novo curriculo de Histéria. Além disso, propunha o
rompimento com a perspectiva eurocéntrica operacionalizado através
da quebra da divisdo quadripartite da Historia, isto é, Antiga, Medieval,
Moderna e Contemporanea. Como indicaram Ana Licia Santos Coelho
e Ygor Klain Belchior no texto A BNCC e a Histéria Antiga: uma possivel
compreensdo do presente pelo passado e do passado pelo presente, a excluso
da Antiguidade tinha o propésito de

provocar um distanciamento em relacdo aos centros hegeménicos
de poder, favorecendo contetidos que tratassem de temas como
diversidade, pluralidade e diferenca cultural. Apesar de a ideia
mostrar-se enriquecedora e contribuir para a desconstrucio de
esteredtipos, o que houve, de fato, foi uma preocupacio exacer-
bada com o estudo da Histéria do Brasil, das Américas e da Africa
(2017, pp. 64-65)

A partir dessas criticas e tendo em vista o intenso debate dos
contornos que a primeira versdo do documento atribuiu aos estudos
histéricos, outras duas versoes (em 2016 e 2017 respectivamente) foram
realizadas pela comissdo responsavel pela redagdo. Em linhas gerais,

15 Em virtude dos limites do presente artigo, ndo aprofundaremos a anéilise do con-
texto de formulagdo e o proprio texto da BNCC. Recomendamos, além da leitura e
analise do préprio texto Base Nacional Curricular Comum, o estudo de excelentes
publicagdes que analisaram o tema de forma aprofundada e contextualizada. Aqui,
recomendamos:

Manifestacdo Publica da ANPUH sobre a Base Nacional Comum de margo de 2016.
Disponivel em: MANIFESTAGAO PUBLICA DA ANPUH SOBRE A BASE NACIONAL
COMUM CURRICULAR, acessado em 23 de abril de 2022.

Dossié “Historia Antiga no Brasil: Ensino e Pesquisa”: Uma Antiguidade fora do lu-
gar? da Revista Mare Nostrum (Volume 8, n°8, de 2017), dedicado a analise dos emba-
tes em torno do ensino de Histéria Antiga no Brasil e a BNCC.

FRANCO, Aléxia Padua; SILVA JUNIOR, Astrogildo Fernandes da & GUIMARAES, Sel-
va. “Saberes historicos prescritos na BNCC para o ensino fundamental: tensées e conces-
soes”. In. Ensino Em Re-Vista, Uberldndia, MG, v.25, n. Especial, p. 1016-1035, 2018.
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percebe-se que na segunda versao os anos finais do Ensino Fundamental
receberam um tratamento diferente, sendo atribuido um maior espaco
para o desenvolvimento dos conhecimentos necessarios a compreensao
dos processos histéricos de progressiva complexidade e que exigem
maior capacidade de abstracdo. Nesses termos, a Antiguidade Classica
e 0 Medievo assumiram o status de ponto inicial para a compreensao
do conhecimento histérico (BRASIL, 2016, p. 460; SOUZA, 2019, p. 582).

Percebe-se, entdo, um esforco para apaziguar as reivindicagoes da
comunidade académica, sobretudo dos especialistas em Historia Antiga
(SOUZA, 2019, p. 583). Ja a terceira versao incluiu no texto introdutério dos
anos finais do Ensino Fundamental uma divisdo de trés procedimentos
basicos, a saber: (1°) “o uso de uma forma de representacao, a cronologica,
constituida por meio de uma selecdo de eventos historicos consolidados
na cultura historiografica” (BRASIL, [2017], p. 367), (2°) “escolha de fontes
e documentos” (BRASIL, [2017], p. 369) e a (3°)“escolha de duas ou mais
proposicoes que analisam um mesmo tema ou problema por dngulos
diferentes” (BRASIL, [2017], p. 369). Frente a isso, veremos um reforco a
orientacdo de, no ensino de Histéria, se mesclar as histérias da Améri-
ca, da Africa, da Europa e de outros continentes de modo a apresentar
diferentes niveis de elaboracdo ao serem trazidos a tona rupturas, per-
manéncias e movimentos de populacdo e mercadorias mediados por
distintas estruturas econdmicas, sociais, politicas e culturais (BRASIL,
[2017], p. 368).

Sobre isso, Matheus Vargas de Souza, no artigo O ensino de Historia
Antiga em debate: educagio com pluralidade ou tradicionalismo académico?
(2019), compreende que:

(ao) falar em permanéncias e rupturas ligadas a Histdria do Brasil,
pelo menos no que tange ao ensino de Histéria Antiga, é admiti-
da uma linha entre um Mundo Antigo muito distante e um pais
latino-americano sem, contudo, analisar com cautela a elaboracio
dessalinha. Se levarmos em conta que a terceira versao escorrega
na direcdo do questionamento propondo “Discutir o conceito de
Antiguidade Classica, seu alcance e limite na tradicio ocidental”,
ela retoma seu curso concluindo “assim como os impactos sobre
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outras sociedades e culturas” (BRASIL, [2017], p. 371). Algum avanco,
sem divida, mas sutil, sendo timido e, no minimo, ambivalente: per-
mite ao professor questionar seus alunos a moda de Sécrates sobre
uma apropriacdo moderna (com uma lente moderna) de um passado
muito distante e distinto; mas permite, também, que se retome a
velha nocéo de que o alicerce chegou até nés, gracas ao esforco de
recuperacao da Renascenca que valorizou a chamada cultura greco-
-romana e trouxe, com o Humanismo, conceitos que sao presentes
até hoje, desconsiderando a polissemia de conceitos historicamente
datados, mas, acima de tudo, mantendo uma percepcao de tempo
histérico constituido por continuidades e retomadas.

Seguindo esse debate, Juliana Porto Machado, Ronaldo Bernardino
Colvero e Leticia Ferreira Porto refletem acerca da nova BNCC e suas con-
sequéncias para a Historia Antiga no texto Os reveses do ensino de Historia
Antiga no Brasil (2019). Em didlogo com os autores, é possivel considerar
que a revisao da exclusao da Histéria Antiga na versao final da BNCC foi
fundamental para viabilizar um espaco de reflexdo acerca da antiguida-
de histérica e sua importancia para a compreensdo da propria politica
nacional ja que no Brasil “(...) a consolidagdo da drea politica estd calcada
na formagdo de um vocdbulo de origem greco-romano e nas leis romanas,
além disso a Historia Antiga é uma constante na memoria social do pais
seja na literatura, na arquitetura e outros nichos” (MACHADO, COLVERO
& PORTO, 2019, p. 4). Portanto, o ensino de Histéria Antiga deve pautar,
na perspectiva dos autores, o direito que o jovem estudante possui de
compartilhar outros saberes e experiéncias, além do reconhecimento do
Outro, da pluralidade cultural e histérica da producdo humana.

Frente a isso, a Histéria Antiga consiste em um campo de investi-
gacdo privilegiado ao estimular o trabalho com o auxilio de outras cién-
cias como a Arqueologia, Sociologia, Antropologia, Filosofia, Epigrafia,
Paleografia, entre outras. Quando ensinada em sala de aula, a Histéria
Antiga estimula o uso de fontes documentais provindas de outras areas de
conhecimento, viabilizando o trabalho interdisciplinar (FUNARI & GAR-
RAFFONI, 2004). Nesse contexto, reforcam os autores, os documentos
histéricos advindos do contato com outras ciéncias transformam-se em
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ferramentas essenciais para uma visdo pormenorizada dos
conteddos e assim, como indica a PCN (Plano Curricular Na-
cional) de estudos transversais um acesso livre a discussoes
pertinentes sobre hibridismo, pluralidade, multiculturalismo,
memorias coletivas e individuais, identidades heterogéneas,
género, modos de vidas, politica, patrim6nio nacional em suas
multiplas vertentes, induzindo a uma visao de certa maneira
despida de preconceitos ja estabelecidos em relagéo as outras
sociedades. E assim, afirma Francisco (2017, p.54) “a Histdria
Antiga nos apresenta uma possibilidade impar de observacéo
critica de esquemas de identidade e memoéria, e o cenario am-
plo de critica &, em certa medida, responsavel por isso”. Logo,
os temas transversais contribuem para um entendimento do
passado através de uma visdo critica e embasada em evidén-
cias histéricas. Tornando a interpretagdo do passado em um
processo continuo de renovacao das imagens deste no presente
(SILVA, 2010). (MACHADO, COLVERO & PORTO, 2019, p. 8)

Concluiremos este breve percurso historiografico dialogando com o
recente artigo de Guilherme Moerbeck intitulado Em defesa do ensino de
Historia Antiga nas escolas contempordneas: Base Nacional Curricular Comum,
usos do passado e pedagogia decolonial (2021). Neste trabalho, Moerbeck
propoe a defesa de uma Historia Antiga para as escolas que seja inextricavel-
mente vinculada as preocupagdes do mundo contempordneo, o autor defende
que a Histéria Antiga é tanto mais oportuna para a aprendizagem escolar
quanto mais dialogar com os problemas, questdes, tensoes e angustias do
tempo presente (MOERBECK, 2021, p. 51). Em suas palavras:

é necessario considerar uma nova Hist6ria Antiga para as escolas
a partir de agora. Em vez de uma suposta histéria universal que
pudesse englobar a todos numa macronarrativa, dever-se-ia pensar
compromissos éticos universais para o ensino da disciplina de
Historia, cuja importéncia reside além dos programas discipli-
nares, mas que também podem neles ser traduzidos (UNESCO,
2015). E necessario que os temas e temporalidades facam sentido
para quem os estuda, assim como é igualmente indispensavel
que estes conteudos sejam alinhados com as preocupagdes do
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desenvolvimento do pensamento histérico dos alunos da escola
(MOERBECK, 2021, p. 61).

Partindo das reflex6es em torno dos desdobramentos da BNCC,
Moerbeck insere o ensino de Histéria Antiga na seara mais alargada
dos estudos decoloniais da educacéo, dos estudos da recepc¢ao e dos usos
do passado, e propde cinco principios que podem contribuir para a re-
organizagdo curricular e para a revisio dos temas contextualizados na
Antiguidade ensinados nas escolas. Nas palavras do autor, seriam eles:

1) Reconhecer a legitimidade de um conjunto de ideias cientificas
de matriz europeia nio significa dizer que a América ou outro
continente seja o sucessor de uma heranca monolitica em que
nio ha interferéncias, contribuicoes nem participacio ativa. (...)
2) Perceber que as cronologias tradicionais partem de pressu-
postos complexos e de ramos epistemolégico especificos, por-
tanto, njo sido dados da natureza, nem definitivos. Ainda assim,
dao sentido a processos que estdo profundamente ligados as
histérias regionais, como a da Europa (...).

3) (...) [A] Antiguidade Classica e as ideias que surgiram ha milé-
nios passam por diferentes filtros de percepcdo em cada época.
E, sendo assim, ndo podem ser reproduzidas ou traduzidas a
contemporaneidade sem maiores cuidados. (...)

4) Do ponto da formacdo humana, das sensibilidades, de valores
éticos e de cidaddos atuantes, a Histéria Antiga pode ser tdo
importante para a educacio escolar quanto quaisquer outras.
A alteridade, a percepcio do outro, permite a professores e
alunos trabalharem com uma pletora de sociedades, ideias,
regimes politicos, agbes sociais e rituais que nio existem mais
em nossos dias. A comparacio é um método heuristico bastante
enraizado no trabalho dos historiadores que pode e deve colocar
em discussoes fendmenos antigos e modernos (...).

5) A histéria antiga ensinada a criancas e adolescentes deve
ser pensada a partir das necessidades da escola e da sociedade
contemporanea, o que deve incluir o intercambio de conheci-
mentos com a pesquisa e a divulgacéo cientificas. (...) (MOER-
BECK, 2021, p. 74).
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Acompanhados do percurso historiografico construido aqui e inspi-
rados pelas proposicoes de Moerbeck, nos dirigimos para a nossa tltima
proposicao que, agora, consiste em uma afirmativa. Sigamos.

A guisa de conclusio, afirmamos: O ensino da Antiguidade na Edu-
cacao Basica pode e deve contribuir para a formacao cidada das
novas geracoes.

Com a mesma delicadeza de um teceldo de narrativas, de histérias e
de vidas, os professores de Historia em muitas ocasioes precisam ir além
das ferramentas inanimadas, livros, computadores e afins. Unindo-se
as Musas, sobretudo a Caliope e Clio, fabricam novas oportunidades de
ensino e aprendizagem ao contextualizar contetidos de tempos e espagos
histéricos longinquos aos educandos, tornando-os menos estranhos e
austeros (OLIVEIRA & SILVA, 2020, p. 14). Nessa praxis, a Historia Antiga
ganha ares contemporaneos por partir de questdes oriundas no tempo
presente, a Histéria Local e Regional contribui na atribuicdo de senti-
dos ativos a pratica cidadd, fazendo-se fundamental na construcio de
interpretagdes e na compreensao das relagoes existentes entre a regido
onde vive e o global. E nesse encontro entre um Eu e um Outro que se
constroi as condicoes de possibilidade de refletir historicamente sobre
os acontecimentos, construindo uma visao critica sobre os fatos e assim,
formar e transformar opinices (PAIM & PICOLLI, 2012; p. 8).

Com base nas reflexdes apresentadas aqui podemos delinear que,
mais do que uma sucessao interessada de fatos politicos, militares e eco-
nomicos, o estudo da Historia em geral, e de Histéria Antiga em particu-
lar, deve ter uma dimensao ativa, caracterizada pelo combate a destruicéo
do passado e de sua consequente alienacao coletiva. Nessa perspectiva,
torna-se fundamental compreender que as matérias-primas dos estudos
histéricos ndo sdo aquelas que formavam a ja conhecida massa amorfa
de datas e fatos congelados nas enciclopédias. Sao as experiéncias hu-
manas no tempo e no espago, experiéncias estas que constroem o que
chamamos de passado e presente, que devem ser o material de analise das
investigacOes e integrar o processo de ensino-aprendizagem nas escolas.
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As aulas de Historia ndo devem perder de vista o mundo em cons-
tante transformacao e cada vez mais globalizado e integrado no qual
vivemos. Os processos de ensino-aprendizagem operacionalizados pelo
seu estudo exige a construcao de um conhecimento vivo, compreensivel,
que faca sentido para as geracoes recentes, que estabeleca pontes com
as demandas atuais e, por que nédo, com outras areas do conhecimento
(OLIVEIRA & CAMPOS, 2020, pp. 23- 25). Frente a isso, torna-se urgente
o rompimento com as antigas sequéncias histéricas da tradicional e
anacronica Historia Universal. A busca por novos recortes geograficos,
sociais e culturais, somado ao desenvolvimento de outras linhas do
tempo e outras maneiras de pensar as especialidades antigas no dmbito
de uma Histéria mundial operacionalizado pelos estudos histéricos
(GUARINELLO, 2014, p. 172-173) podem e devem inspirar a construgéo
de outras abordagens didaticas para a Educacéo Basica - e o ensino de
Historia Antiga, como vimos, se constituem em um proficuo lécus de
reflexdo.

Intimeras sdo as publicacoes dedicadas a analisar o uso de docu-
mentos historicos como ferramentas didaticas no planejamento e no
tratamento de diversos assuntos no ensino de Histéria Antiga' na Edu-
cacao Basica. Além disso, é importante destacar que aulas de campo em
Museus e Centros Culturais (presenciais ou virtuais), o uso problemati-
zado de produtos culturais contemporaneos como filmes, musicas, jogos,
dentre outros, conformam estratégias didaticas que colaboram para a
formulacdo de questdes de analise que interligam dilemas do mundo
social que estd a nossa volta com os tempos passados (ROCHA, 2014, p.
33). Essa iniciativa propicia tanto uma divulgacao dos temas historicos
de modo geral, como contribui para a constru¢do de uma cultura his-
torica engajada nas geracoes atuais e futuras. Assim sendo, a operagao
desafiadora que se coloca néo consiste em utilizar vestigios do passado
para engrandecer a simples organizacao sucessiva e metodica dos fatos

16 Sobre isso, recomendo a leitura da obra BUENO, André; CAMPOS, Carlos Eduardo
da Costa & BORGES, Airan dos Santos. Ensino de Historia Antiga: experiéncias e
reflexdes. Rio de Janeiro: Sobreontens/UFMS, 2020, disponibilizada no link:https://
www.academia.edu/78445998/ENSINO_DE_HISTORIA_ANTIGA_1
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antigos. Essa antiga visdo, deve ceder lugar a analises que articulem o
presente com o passado de modo critico e reflexivo.

Acreditamos que apenas um estudo da Historia que considere dife-
rentes escalas de analise (local, regional, nacional, global) se torna capaz
de contribuir, entdo, para a libertacdo do individuo do tempo presente
e da imobilidade diante dos acontecimentos. Seu ensino, em contrapar-
tida, ganha uma orientacdo politica ao contribuir para a formagao do
pensamento critico do educando para a compreensao da realidade em
que vive e, quica, transforma-la (OLIVEIRA & SILVA, 2020, p. 16). Que

sigamos firmes nessa jornada.
* %
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VIVENCIAS SOBRE ENSINO DE HISTORIA
NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

napja sanTos BoniFAcio [

Apresentacao

Nesta comunicagdo procura-se falar de “vivéncias” ocorridas na
escola referente ao ensino de Histéria nos anos iniciais, que foram
observadas na pratica diaria de escolas da rede estadual e municipal
de ensino em bairros periféricos de Aracaju onde leciono ou ja lecionei.
Sao situagoes vividas como professora de 1° 2° 3° e 5° anos do ensino
fundamental e com o EJA. Falo vivéncias, porque foram fatos e praticas
que ocorreram em sala de aula, mas também no cotidiano da escola que
influenciaram diretamente no desenvolvimento e articulacoes das dis-
ciplinas, no “modo de fazer” do professor, em sua metodologia e pratica
pedagédgica, e consequentemente, no aprendizado do aluno relativo a
disciplina Histéria.

Vivéncias na Escola sobre Ensino de Historia nos Anos Iniciais

Quando fui convidada para falar nessa oficina foi para dizer como
era a pratica exercida nas aulas de Hist6ria nos anos iniciais, bem como
os recursos utilizados. Mas, resolvi falar das minhas inquietacoes sobre
como ensinar Histéria e as dificuldades que ja enfrentei no ensino da
disciplina, porque nem sempre as coisas acontecem como nos, profes-

1 Professora de Ensino Fundamental Anos Iniciais na Rede Municipal e Estadual de
ensino; Graduada em Pedagogia pela Universidade Federal de Sergipe (UFS); Com
Mestrado e Doutorado em Educacéo.
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sores, queremos, as vezes por causa da orientagdo pedagégica ou pela
burocracia que bloqueia a pratica pedagdgica que o professor deseja
desenvolver ou até mesmo pela falta de recursos na escola, como mapas
da cidade ou estado novos, por exemplo.

Falo de um lugar como professora do ensino fundamental I, rela-
tando a vivéncia de alguns fatos que ocorreram desde quando ingressei
narede municipal (2012), e na rede estadual (2013), de ensino em bairros
periféricos de Aracaju. Comecei inicialmente, com turmas de 1° ano
e 3° anos respectivamente, sdo turmas criticas pois do 1° ao 3° ano é
a fase de alfabetizacdo e espera-se que no 3° ano os alunos ja saibam
ler, escrever e fazer as quatro operagoes bem. E, na maioria das vezes,
ndo é isso que acontece. Dificilmente durante esse tempo que estou no
“chao” da escola peguei uma turma de terceiro ano com a maioria dos
alunos alfabetizados. Pela propria experiéncia mais da metade da turma
chega no terceiro ano nao alfabetizados (ndo conhecem as letras, ndo
escrevem, nem sabem contar, muito menos reconhecer os nimeros).
Esses indices tornam-se um desafio para o professor do terceiro ano,
porque ele tem que dar conta para que no final do ano letivo os alunos
ndo alfabetizados recuperem sua aprendizagem e tenham condicoes
de avancar para os outros anos. E desafiante porque o professor tem
que lidar com alunos que sabem ler bem (as vezes 5 alunos da turma e
no maximo 8); alunos que leem pouco, alunos que conhecem as letras
e ndo leem; alunos que copiam qualquer texto, mas nio leem; e alunos
que ndo conhecem o alfabeto.

Sabemos que nos primeiros anos que constitui o periodo de alfabe-
tizacdo os alunos que estdo no primeiro e no segundo anos iniciais sdo
beneficiados pela aprovagdo automatica ou pela progressao continuada,
sistema no qual o aluno néo pode ser reprovado, (exceto se tiver mais
de 75% de faltas), com a justificativa de que ele ndo seja desestimulado e
acabe evadindo da escola. No entanto, o problema estaciona no terceiro
ano, porque, como ja foi dito antes de vinte e cinco alunos matriculados e
que frequentam regularmente, mais da metade néo se alfabetizam como
deveriam, poucos conseguem aprender a ler até o final do ano letivo e
ficam reprovados uma média de 7 a 9 alunos.
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Vivéncias sobre Ensino de Historia nos anos Iniciais do Ensino Fundamental

Nas escolas tanto da rede municipal quanto a estadual acontecem
as “aulas de refor¢co” em horario contrario ao horario normal de aula dos
alunos e na rede municipal até nas férias, geralmente durante 15 dias,
o reforco é oferecido aos alunos com o intuito de compensar a falta de
aprendizagem. As aulas sdo concentradas nas disciplinas de Portugués
e Matematica porque o objetivo é que reconhecam letras e niimeros,
aprendam a ler, escrever, e fazer contas. A aprovacdo automatica ainda
esta sendo debatida por especialistas uns contrarios outros a favor, mas
percebe-se que na pratica é um sistema com falhas que precisam ser con-
sideradas e solucionadas. Os alunos chegam no terceiro ano sem saber
ler e escrever porque passou automaticamente do 1° ano para o segundo
e do 2° ano para 0 3°.Jano 3° ano ele pode ser reprovado e muitos alunos
ficam 3, 4 anos repetindo de ano porque nao conseguem aprender o
alfabeto e nem fazer operagées simples como somar e subtrair. E dessa
forma alguns alunos chegam ao 5° ano. O refor¢o ndo da conta de atender
a necessidade de alguns alunos. Muitas das vezes o professor que leva a
culpa por essa situagao, até mesmo por seus pares, outros professores
das séries posteriores, mas sdo varios fatores que ocorrem: a crianga é
matriculada, mas tem baixa frequéncia, mesmo sendo advertido pela
escola; por nao ser obrigatoério, alguns pais ndo optam em colocar os
filhos no reforco, mesmo sabendo que eles precisam desse apoio escolar;
os alunos que sdo repetentes e ja com idade maior que seus colegas, na
maioria das vezes, ndo comparecem com frequéncia ou por vergonha
ou desestimulo.

Outra grande dificuldade existente nas escolas publicas sdo os pro-
gramas e projetos que sdo lancados de “cima para baixo” e que o professor
tem que coloca-los em pratica obrigatoriamente durante todo o ensino
fundamental I. Eles mais atrapalham do que ajudam, porque sao dois a
trés programas por ano que devem ser distribuidos e aplicados durante
a semana com conteddo que priorizam somente o ensino de portugués
e matematica para compensar a defasagem de aprendizado dos alunos
na leitura e na alfabetizacdo matematica. Sdo livros com contetido que
néo levam em consideracéo as outras disciplinas, pois ndo tém carater
interdisciplinar. O contetido de portugués, por exemplo, é dividido por
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licOes e traz sempre os tipos de géneros textuais com interpretacao de
texto e parte gramatical, mas nem sempre, esta incluso ainda a avaliacao
com datas marcadas para aplicagdo. Dizem que o professor da escola
pUblica tem autonomia em sala de aula, mas por conta desse cenario o
professor do 1°ao 5° é induzido a trabalhar por mais tempo as disciplinas
de portugués e matematica.

Na rede estadual a quantidade de aulas de Hist6ria no 3° sdo duas
por semana e no 5° ano da rede municipal sdo trés aulas de Historia
por semana, mas por experiéncia, no periodo de alfabetizagio (do 1°
a0 3° ano), como ja vimos, deve-se focar nas disciplinas de Portugués e
Matematica. Nao que os professores deixem os contetidos das outras
disciplinas de lado, mas muitas vezes, existe uma pressdo por alguns
coordenadores pedagdgicos inexperientes que pensam nao fazer sentido
ensinar ciéncias, geografia e histéria se o aluno ainda nao sabe ler, pois
nao levam em consideracdo o recurso da interdisciplinaridade entre
as disciplinas. Alguns coordenadores e professores também entendem
que no livro didatico de Histéria estdo todos os contetidos necessarios
para a aprendizagem do aluno, ou seja, para alguns tudo esta no livro.
Nas minhas vivéncias de escola ja ouvi de professor, coordenador e até
diretor falas como: “Tudo o que eles precisam saber esta ai no livro”; “Nao
precisa ensinar ‘isso’ pra eles, porque nao vao entender”; ou ainda: “Deixe
esses livros pra 14, foque na leitura e nas continhas” (como se um texto
de Historia nao fosse leitura, sendo especifico para cada série)”; “Esta
ensinando mapa? Mulher, esses meninos ndo sabem nem ler direito.
Faca contas e leitura, deixe ‘esse negocio’ prala”.

Outra questio a pontuar é ainda se pensar que a historia ja esta
pronta. Porque quando se diz que tudo o que o aluno precisa saber esta
no livro, é pensar que a histéria ja esta pronta, ndo a entendendo como
uma construc¢do. Eu ndo condeno o uso do livro, as vezes, é o Unico re-
curso préoximo ao aluno. O erro é usa-lo cegamente sem complementos
como foi o0 meu caso durante um tempo.

Lecionei o primeiro ano durante trés anos, quando entrei como efe-
tiva na rede municipal. Nesse tempo cursava o doutorado em educacio
na area de Educacédo, Conhecimento, Linguagem e Arte, que durou cinco
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anos e por comodidade segui as orientacoes pedagogicas da coordenacao
da época, utilizando somente o livro didatico em todas as disciplinas da
série, salvo, em Portugués e Matematica que utilizava outros recursos
como alfabeto maével, quebra-cabecas de letras, material dourado, con-
tacdo de histérias, filmes, musica, folha impressa, bingo de letras ou
nlimeros, tangran, s6lidos geométricos, dominé numérico entre outros
para auxiliar no aprendizado das criancas.

Em 2017, quando terminei totalmente o curso de doutorado lecio-
nava somente o 3° ano nas duas escolas e comecei a questionar o modo
como ministrava as aulas de Histoéria. Talvez por estar muito préxima
aos conceitos que havia aprendido no doutorado, de ter utilizado a me-
todologia da Histéria Cultural, bem como a leitura da prépria BNCC? que
traz a importancia de conceitos como: o de Historia, sujeito histérico,
lugar, tempo, tempo histérico e cronolégico, cidadania, democracia,
patrimodnio, para que o aluno tenha nog¢do ou compreenda de acordo
com sua idade.

Percebi o quanto a disciplina Histéria era prejudicada ou até mes-
mo excluida na minha pratica como professora por ser completamente
livresco: seguia o contetdo, lia o livro, explicava o que estava no livro,
marcacdo de pagina, licdo de casa, questionarios, etc. De vez em quando,
utilizava videos e mapas como subsidio alternativo. Sabia que estava er-
rado, mas a mentalidade era agir dessa forma sem dar tanta importancia
ao contetdo ou talvez ser um jeito de ensinar que ja estivesse incorporado.
Comecei a me questionar por que deixar as disciplinas de Histéria e Geo-
grafia em segundo plano. E perguntei aos professores conhecidos como
eles ensinavam Hist6ria? Quais recursos eles utilizavam na sala de aula?
Porque eu ndo sabia o que usar a ndo ser o livro, videos e mapas. Com que
frequéncia ensinava a disciplina? Também pesquisei na internet, e com
o tempo fui estudando e lendo livros sobre o assunto de Histéria em sala
de aula, sobre ensino de Histéria e no periodo da pandemia assisti lives

2 Eum documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo
de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das eta-

pas e modalidades da Educagdo Basica. Fonte: http://basenacionalcomum.mec.gov.
br/ Acesso em: 08/04/2022
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sobre assuntos relacionados: indigenas, negros, patriménio, cidadania
e outros para ter ideia como aborda-los com meus alunos.

Apesar de saber que ndo se deve considerar a ideia do contetido
estudado de forma fragmentada, que se deve trabalhar de forma inter-
disciplinar, na pratica, isso ainda néo acontece, pelo contrario, o que
ouvi das indagacoes que fiz em 2021, aos professores foi muito parecido
com o que fazia. Uso do livro, utilizacdo das datas comemorativas e
religiosas como recurso (e alguns somente nessas datas), questionarios
para responder pelo livro, utilizacao da folha impressa para responder
atividades ou recortar ou desenhar (principalmente para alunos do 1°,
2° e 3° ano), uso de mapas e videos’.

Mas, temos que considerar que na escola publica o professor tem
dificuldades com alguns recursos e até mesmo a falta de apoio humano e
financeiro que o auxilie nas “feituras” das atividades para coloca-las em
pratica. Por exemplo, um professor indagado falou a diferenca entre seu
trabalho na escola particular e na pablica. Na escola particular existia
uma equipe para dar todo suporte daquilo que precisasse na realizacdo
das tarefas de Historia durante a semana, entao, além do livro conseguia
abranger diversos recursos como: videos, criar situacoes conforme o conte-
udo estudado, passeios/saidas a praga, museus, uso de fotos, jogos, acesso a
internet, visualizagio de jornais digital até porque o nivel de leitura desses
alunos é melhor. Diferentemente, da escola piblica o professor tem que
dar conta de todos os afazeres. Feito o planejamento ele mesmo pesquisa
as atividades, inventa, copia e constréi recursos para incrementar suas
aulas, e até mesmo, muitas vezes, tira dinheiro do préprio bolso para isso.
Assim, tem-se que analisar todo um contexto, pois o professor nio tem
suporte financeiro, ndo tem tempo de criar todas as atividades sozinho,
principalmente quando tem dois vinculos, por isso, sdo situagdes que
desestimula o professor dos anos iniciais em sua pratica diaria.

3 O video geralmente nio é usado como complemento, mas para ser usado no final do
horario, por exemplo o filme de curta metragem de 7:20s “Menina bonita do laco de
fita”, adaptado da obra de Ana Maria Machado ou a leitura do livro “O cabelo de Lelé”
de Valéria Belém que néo fala somente dos cabelos ou aceitagio dos cabelos crespos,
mas da Africa; ou o filme Kiriku e a feiticeira.
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Iniciei minhas reflexées e mudancas a partir dos ‘detalhes’ como
o horario escolar, a agenda de provas, principalmente a frequéncia que
abordava os contetidos de histéria durante a semana. O horario escolar
para os estudantes de 1° a 5° ano é um recurso importante, feito no ini-
cio do ano para que os alunos e os pais saibam quais materiais e livros
devem levar a escola diariamente. Assim, na construcao do horario sem-
pre colocava as aulas de histoéria, geografia, religido, arte para a quinta
e sexta-feira por ser o finalzinho da semana. As aulas de portugués e
matematica contemplam todos os dias da semana e ciéncias trés dias na
semana e geralmente procurava distribui-las logo no inicio. Procurei ob-
servar os dias da semana com menos feriados durante o ano para colocar
as disciplinas de histéria e geografia, bem como tira-las da sexta-feira,
porque é o dia da semana que ocorre, geralmente, os eventos escolares:
as palestras, as visitas, as culminéncias, as festas, gincanas, com isso, as
aulas sdo parciais ou nio acontecem.

Exemplo de horario escolar que costumava fazer:

Segunda Terca Quarta Quinta Sexta

Portugués Portugués Portugués Portugués Educacao Fisica
Portugués Portugués Portugués Portugués Historia
Matematica Ciéncias Educagéo Fisica Matematica Histéria
Matematica Ciéncias Matematica Geografia Ensino Religioso
Ciéncias Educacdo Fisica Matematica Geografia Arte

OBS: As aulas de Educacio Fisica quem especifica é o professor de Educacéo Fisica

Com relacdo ao periodo de avaliacoes o professor deve fazer o
calendario de provas de sua turma. Para quebrar o estigma desconstrui
o calendario iniciando desta forma: Historia, Portugués, Geografia,
Ciéncias e, por ultimo, Matematica. Mas, a coordenacio na época
reprovou essa construcao, justificando que todos os alunos seguiriam
o calendario da escola porque os pais ja estavam acostumados com
portugués sendo o primeiro dia de prova. Entéo, o proposto pela escola
foi o de sempre: Portugués, Matematica, Ciéncias, Geografia e Historia,
sendo que alguns professores realizam a prova de Histéria/Geografia
juntas. Contudo, iniciar com Portugués, Historia ou Geografia é uma
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preocupacao desnecessaria, porque o que importa é o aprendizado do
aluno, até porque ele néo é avaliado somente pelas provas, mas por um
conjunto de atividades no decorrer do ano letivo. O que quero dizer com
tudo isso é que deixar essas disciplinas sempre em segundo plano eram
atitudes que ja estavam incorporadas, pois levava em consideracio
o grau de importédncia. Desse modo, a disciplina vai sendo abordada
cada vez menos, vai sendo esquecida, os alunos perdem o interesse
porque ndo sabem o assunto e crescem sem saber o que é Histéria e
chegam ao 5° ano sem saber nem entender os contetidos da disciplina.
Por varias ocasites eu coloquei no quadro para alunos dessa série o
nome “HISTORIA”, algumas falas eram: “Ah professora vamos falar de
coisas velhas”; “Professora essa matéria vai falar de qué?”; e tem os que
falam sobre as datas comemorativas: o indio, sobre consciéncia negra,
escravos é o que muitos lembram.

Com relagdo a frequéncia dos conteidos abordados a resposta mais
usual e que me inclui, foi utilizar as datas comemorativas como suporte
para abordar assuntos como o Dia Internacional da Mulher, Dia do Indio,
Descobrimento do Brasil, Tiradentes, Festa Juninas, Consciéncia Negra,
dia da mudanca da capital, e outras datas importantes para a capital e o
Estado de Sergipe. Ndo que as datas comemorativas devam ser despre-
zadas e que ndo tenham importéncia, pois sdo nelas onde relembramos
acontecimentos importantes e acaba sendo ainda a oportunidade para
se trabalhar a disciplina, o problema é vé-la somente como um momento
especifico para falar sobre os contetidos histéricos.

Exemplos de atividades que utilizava relacionado a Consciéncia
Negra e Dia do Indio. Imagens retiradas da internet para os alunos do
3° ano e as mascaras também entregues aos alunos do 5° ano.
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1 - Figuras representando a Consciéncia Negra

I

ESCRAVIDAO NEGRA
EPLANTACAO

Geralmente, entregava essas imagens aos alunos com explicagoes
sobre a cultura africana e a escravidao, mas de modo superficial, aligei-
rada. Da mesma forma com a representacdo indigena. Para alunos de
3° ano falava sobre a cultura, a culinaria, a habitacao, os costumes, e a
feitura de cocar com os alunos para coloca-los no final da aula, tirar foto
e postar no grupo. Para alunos de 5° ano exibia videos sobre a chegada
dos portugueses em terras brasileiras e fazia questionario para responder
pelo livro, mas ndo trazia a abordagem sobre as diversidades e a questao
das invasoes sofridas pelos indigenas, ou da resisténcia indigena, por
exemplo.

Em 2021, na semana da Consciéncia Negra, introduzi outras formas
de abordar o contetdo, primeiro questionando o livro: O que tem em
nosso livro de Historia sobre o assunto? Se tem, o que tem. Se néo tem,
sera porque ndo tem. Completando com leitura e interpretagao de texto
sobre o assunto; Trabalhamos com filme e interpretacio, questionamen-
tos sobre o filme assistido, conforme a turma; A importancia e influéncia
da cultura africana entre noés; trabalhamos com a musica: trabalhamos
ainda imagens de posts retirados da internet para conhecer, reconhecer
e porque ndo entender palavras como respeito, consciéncia, preconceito,
resisténcia, persisténcia, igualdade, diversidade.
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DIA NACIONAL DA

Censciénaia oNegia

PORQUE © RESPEITO
NA© TEM COR!

IGUALDADE

SE CONSTROI COM
SOLIDARIEDADE
E RESPEITO

20 DE NOVEMBRO
Dia da Consiéncia Negra

E foi assim, a partir desses ‘detalhes’ que repensei minha prati-
ca, reavaliei 0 modo como ministrava minhas aulas e aos poucos fui
mudando, procurando abordar o conteddo para meu aluno de forma
interdisciplinar, contemplando as disciplinas, porque todas elas tém
a contribuir para a formacao social e cultural, porque néo integral do
aluno. A disciplina “Historia é referéncia” (PINSKY; PINSKY, 2016, p. 19),
para que o aluno entenda a importancia da Histéria. Que ele entenda que
a Historia é uma construcao, que ele também a constréi e dela faz parte.

Em 2018, ja lecionando nos 3° e 5° anos, os professores das redes
estadual e municipal foram preparados para organizar os planejamentos
anual e diario conforme as normas da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). No inicio, causou muita confusdo e houve resisténcia de pro-
fessores para o ndo uso da normativa, tanto que uns sao a favor outros
contra porque existe pontos negativos e positivos, falhas e equivocos
que ndo vamos entrar em questdo aqui, no entanto, diante do esforco
de colocar a BNCC em pratica ocorreu diversos cursos e palestras para
adaptar os professores as novas regras a serem implantadas por todas
as escolas brasileiras. Naquele momento fazia-se necessario a leitura
das determinagbes da BNCC, no caso dos professores dos anos iniciais
se inteirar da parte do ensino fundamental I. Era importante entender
o significado das competéncias, do c6digo das habilidades e das habili-
dades em si para saber como usa-la, pois, cada habilidade tem um teor
ampliado, pois uma mesma habilidade pode ser usada para representar
varios conteudos. Assim, o documento serve como guia para indicar
os contetdos que os alunos devem ter no¢ao ou saber a cada ano, ndo
necessariamente que o professor adote esse procedimento, mas deve
utilizar para preenchimento do diario.
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Conforme a BNCC no:

Ensino Fundamental — Anos Iniciais, pode-se dizer que, do 1° a0 5°
ano, as habilidades trabalham com diferentes graus de complexi-
dade, mas o objetivo primordial é o reconhecimento do “Eu”, do
“Outro” e do “Né6s”. [...] No 3° e no 4° ano contemplam-se a nocéo de
lugar em que se vive e as dindmicas em torno da cidade, com énfase
nas diferenciacoes entre a vida privada e a vida publica, a urbana
earural. Nesse momento, também sdo analisados processos mais
longinquos na escala temporal, como a circulagio dos primeiros
grupos humanos. Essa andlise se amplia no 5° ano, cuja énfase
esti em pensar a diversidade dos povos e culturas e suas formas
de organizacdo. A nocéo de cidadania, com direitos e deveres, e 0
reconhecimento da diversidade das sociedades pressupoem uma
educacio que estimule o convivio e o respeito entre os povos.
Para evitar uma visdo homogénea, busca-se observar que, no
interior de uma sociedade, ha formas de registros variados, e que
cada grupo produz suas memorias como elemento que impulsiona
o estabelecimento de identidades e o reconhecimento de perten-
cimento a um grupo social determinado. As memorias podem
ser individuais ou coletivas e podem ter significacGes variadas,
inserindo-se em umalégica de producéo de patrimonios (materiais
ou imateriais) que dizem respeito a grupos ou povos especificos.
(BRASIL. Ministério da Educacido. Base Nacional Comum Curri-
cular, 2018, p. 404).

Coloquei essa citagao para reforcar o que a BNCC sugere trabalhar
com os alunos de 1° ao 5° ano, e com isso destacar mais duas questoes
que considero obstaculos para o desenvolvimento da pratica do ensino
de histéria. A normativa determina que os alunos entre o 1° e 5° ano
devem reconhecer a si proprio, os que convivem com ele e os que vivem
na sua comunidade, iniciando o reconhecimento da sua identidade e da
sua familia (1° ano). Determina ainda que a partir do 4° ano os alunos
podem ter um entendimento sobre a circulacdo dos primeiros grupos
humanos, assim, os conceitos de “nomadismo” e “sedentarismo” devem
estar presentes. No entanto, quando perguntei a professores de 5° ano
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sobre o modo de ensinar histéria me deparei com uma outra situagao
que favorece para atrasar o conhecimento/aprendizado do aluno com
relacdo aos contetidos de Histéria que é a mentalidade do professor. Ele
mesmo antes de apresentar certo contetdo, como por exemplo, os de
nomadismo e sedentarismo, ja mentaliza que o aluno ndo tem condicoes
de aprender os conceitos pela falta de leitura de alguns alunos ou por
entender que sejam conceitos complexos.

A outra questdo esta relacionada a mudanca da minha pratica,
no planejamento citei nos recursos o uso do mapa da cidade, as aulas
extraclasse (uma delas seria circular no centro da cidade para conhecer
algumas pracas onde ocorreram alguns fatos historicos e importantes).
Uma das Unidades Tematicas da BNCC para o 3° ano (p. 410-411) é — As
pessoas e 0s grupos que compoem a cidade e o municipio - e um dos
Objetos de Conhecimento é — Os patrimonios historicos e culturais da
cidade e/ou do municipio em que vive. A habilidade possivel para esse
Objeto sera: (EFO3HI04) Identificar os patrimonios historicos e culturais
de sua cidade ou regido e discutir as razoes culturais, sociais e politicas
para que assim sejam considerados.

No Planejamento Anual do 3° ano de 2019, na escola estadual,
visando mudar a minha pratica, coloquei como recurso as aulas extra-
classe para que os alunos tivessem aulas in loco, funcionando como uma
extensao da aprendizagem e visando também contribuir para um conhe-
cimento mais amplo dos alunos. Desse modo, as visitas aos museus da
cidade, ao oceanario, ao municipio de Sdo Cristovao? que foi a primeira
capital de Sergipe e considerada a quarta cidade mais antiga do Brasil,

4 Primeira capital do atual Estado de Sergipe, Sdo Cristévao foi fundada em 1590. Du-
rante a invasdo holandesa, de 1630 a 1654, a cidade foi praticamente destruida. O pro-
cesso de reconstrucdo foi lento e a arquitetura religiosa teve papel preponderante na
nova configuracdo. Em 1967, o conjunto urbano de Sao Crist6vao foi tombado pelo
IPHAN. A Praga Séo Francisco é um conjunto monumental excepcional e homogé-
neo, composto de edificios publicos e privados que representam o testemunho Gnico
do periodo durante o qual as coroas de Portugal e Espanha estiveram unidas, entre
1580 e 1640. A Praca - reconhecida como Patrim6nio Mundial pela Unesco em 3 de

agosto de 2010. Fonte: http://portal.iphan.gov.br/pagina/detalhes/43 Acesso em: 18 de
abril de 2022.
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foram opgoes de recursos para melhorar o nivel de aprendizado dos
alunos. Mas, essas acoes ndo se completaram por causa da burocracia,
que ocasionou a falta de transporte para deslocamento do professor,
alunos e auxiliares com segurancga, dentro da préopria cidade ou até
mesmo nas cidades vizinhas, a exemplo de Sao Cristévao com percurso
que dava para ser feito no horario normal de aula. Entdo, se torna até
contraditorio o discurso para se orientar pela BNCC/SE se o professor
nao consegue apoio necessario para apresentar aos alunos o patrimoénio
histérico material a que ele pertence.

Conclusao

Se fala em alfabetizacdo das letras, alfabetizacdo matematica, al-
fabetizacio cartografica, porque nao alfabetizar os alunos também em
histéria, mas Histéria com “H” maitsculo, por ser uma disciplina que tem
muito a contribuir para a formacao da pessoa. Temos que ter em mente
que a Histoéria deve ser ensinada ao aluno desde pequeno no periodo da
alfabetizacdo, por que ndo! De que adianta um aluno alfabetizado nas
letras e nimeros e ser analfabeto na convivéncia, na tolerancia entre
as religioes e o seu proximo. Por que ele ndo pode ser alfabetizado com
textos e contedos histéricos relacionados a idade e a série de cada um?
Mostrar que a Histéria pode contribuir para que o aluno compreenda
a diversidade entre as pessoas, entre a sua comunidade e as sociedades,
para que mais na frente quando estiver amadurecido, seja mais condes-
cendente, entenda que ele é um individuo histérico, que faz parte da
Histéria, que ele constréi a sua Histéria, individual e a coletiva, junto
com todos.

Hoje eu ja tenho outro pensamento sobre como ensinar Histéria e
qualquer disciplina sem distincéo, todas sdo igualmente importantes.
Mas com relacdo a Historia se no final do ano letivo meu aluno entender
que é um sujeito histérico, que cada um de noés faz Historia, que ele tam-
bém constréi a histéria junto com todos nds, com as nossas vivéncias e
escolhas, que faz Hist6ria no grupo familiar e junto com seus vizinhos,
ja serd uma satisfacao.
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DA EDUCACAO INFANTILAO ENSINO FUNDAMENTAL
PERCEPCOES SOBRE A DISCIPLINA "ENSINODE s
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0 contexto, a proposta

A formacao para a docéncia nos anos iniciais do Ensino Funda-
mental e na Educacdo Infantil é um percurso pleno de disputas que,
inclusive, fragiliza a identidade do pedagogo, segundo a pesquisadora
Carmem Silva (2006). O curso que atravessou décadas oscilando entre a
formacao do especialista - técnico em educagao - e o docente das séries
iniciais, é o mesmo que forma profissionais que alfabetizam criancas,
jovens e adultos em linguagem, matematica, ciéncias, historia, questoes
sociais e toda a sorte de questdes que atravessam nossas existéncias.

Algumas inquietagbes surgem quando pensamos no perfil das/os
docentes do curso de pedagogia que seriam capazes de formar para tama-
nha complexidade. Nao obstante, temos sociélogas/os, historiadoras/es,
geografas/os, matematicas/os e tantas/os outras/os profissionais na fa-
culdade de educagao que se integram para formar novas/os pedagogas/os.

Abordando o tema da formacao de professores como uma espiral,
como um evento ciclico que se repete em estagios diferentes de apro-
fundamento, poder-se-ia afirmar que sdo exatamente as/os professores/
as dos anos finais do Ensino Fundamental e Médio que proporcionam
para pedagogas/os o conhecimento necessario para o ensino de todas

1 Doutora em Educacio pela UFR]/NYU, Professora Adjunta do Departamento de Edu-
cacdo da UFRN/CERES e Voluntaria no curso de Especializacdo em Educacédo das Re-
lagées Etnico-raciais no Ensino Basico EREREBA/CPII, pesquisadora do Laboratério
de Educagio, Novas Tecnologias e Estudos Etnico-Raciais LENTE/UFRN.
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os contetidos curriculares nao-pedagogicos, como Historia. Tal hipotese
ancora-se nas afirmacoes das/os estudantes do curso de Pedagogia, que
trazem exemplos de professoras/es brilhantes, engajadas/os, que faziam
com que pensassem criticamente, que observassem eventos cotidianos
como fendmenos e, por fim, possibilitassem que esse conhecimento fosse
replicado. Em resumo, acreditar que uma/um pedagoga/o é capaz de
alfabetizar o pensamento histérico, geografico, matematico, linguistico
etc. nos anos iniciais, é apostar na qualidade da educacdo que formou
essas/es pedagogas/os no Ensino Fundamental e Médio.

Esse texto expressa algumas duvidas, angistias e descobertas sobre
atrajetéria académica destas/es estudantes de graduacdo em pedagogia,
que cursam o componente curricular “Ensino de Histéria I”. As observa-
¢oes decorrem das avaliacoes, sempre discursivas, que versaram sobre
aslacunas na formacao basica escolar, as expectativas sobre a disciplina
e as aprendizagens alcancadas no percurso. As duas primeiras turmas
do componente foram integralizadas remotamente, considerando a
necessidade de adogdo de medidas de protegdo contra o Coronavirus
(COVID-19). Diante de tal realidade foi sensivel a diferenca quanto a
participacdo das/os estudantes — sem entrar no debate sobre as moti-
vacoes, que variavam: entre a péssima conexao que impedia a abertura
de cameras; a necessidade de trabalhar no horario de aula, dentro ou
fora de casa; a convivéncia mais préxima com a familia em ambientes
que ndo favoreciam a organizacdo para estudar e outras questdes nem
sempre compartilhadas pelas/os discentes.

0 “Ensino de Historia” para pedagogas/os em formacao

O componente curricular “Ensino de Histéria I” enuncia, por sua
ementa, os temas que deverdo ser trabalhados:

A histéria enquanto disciplina na Educagio Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental e os conceitos histéricos funda-
mentais: Histéria, Memoria, Tempo, Espaco, Patriménio, Ensino,
Aprendizagem, Crianga, Mudangas e Permanéncias, Cidadania,
Sujeito Histérico, Fontes. A Histéria nas atuais propostas curri-
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culares e a selecdo dos contetidos histdricos. Os procedimentos
metodoldgicos, as praticas interdisciplinares e as diferentes lingua-
gens utilizadas na sala de aula: masica, cinema, teatro, imagens,
iconografias, jornais, lendas, textos literarios, poemas, entre outros.
Producdo de materiais didatico-Pedagdgicos. Aplicacdo em sala de
aula da Educacao Infantil dos estudos realizados no componen-
te curricular através da atividade de Pesquisa Interdisciplinar
Teorico-Pratica do Semestre. Insercdo do componente curricular
na Leitura Interdisciplinar (Literaria e Académica) do Semestre.
(SIGAA - Sistema Integrado de Gestdo de Atividades Académicas)

Ja o “Ensino de Histéria II”, que se configura como uma sequéncia
e complementa a proposta anterior, observa:

A histéria local, a histéria do cotidiano, as pesquisas de campo,
documental e pesquisas com a metodologia da histéria oral. O
livro didatico de Histéria: analise dos aspectos formais, contei-
dos historicos escolares e sua organizacio nos livros didaticos.
Concepgoes historiograficas e didatico-pedagogicas presentes
nos livros didaticos. O uso didatico dos documentos histéricos na
sala de aula. Producio de materiais didatico-pedagégicos para o
ensino-aprendizagem de histdria. Aplicacdo em sala de aula dos
estudos realizados no componente curricular através da ativida-
de da Pesquisa Interdisciplinar Pratica do Semestre. Insercao do
componente curricular na Leitura Interdisciplinar (Literaria e
Académica) do Semestre. (SIGAA - Sistema Integrado de Gestao
de Atividades Académicas)

Trata-se, como descrito, da formacio de criangas, tanto as que es-
tdo chegando a alfabetizagdo, quanto as que estdo chegando ao final do
primeiro segmento do Ensino Fundamental - o0 5° ano. Apesar do Brasil
tecer planos e metas para erradicar o analfabetismo até o ano de 2024
(Plano Nacional de Educacéao, Lei 13005/2014), é nitida a falta de empenho
das universidades em formar profissionais para atuar neste segmento da
Educacao Basica. Como mencionado em momentos anteriores deste texto,
tomamos a alfabetizacdo como um corpo, promovendo a leitura de mundo
através de todos os componentes curriculares, lendo historicamente, geo-
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graficamente, matematicamente, por exemplo. O analfabetismo funcional
é, portanto, mais profundo quando pensamos por esse viés.

Tampouco é possivel perceber nas ementas a busca pela garantia
da aplicacio do Artigo 26-A da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB - Lei 9394/96). Essa normativa obriga todos os niveis es-
colares ao ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana, desde
a Lei 10639/2003, e indigena, apés a Lei 11645/2008. Sobre isso ha outro
entrave: o tratamento estanque dado as relagoes étnicas e raciais, utili-
zando uma Unica disciplina para atender a normativa, esquecendo sua
relacdo 6bvia com a Educagdo Infantil, Especial, de Jovens e Adultos
dentre outras. Com essa auséncia, muitas/os estudantes ndo conseguem
pensar interdisciplinarmente uma educac@o antirracista para alunos
com deficiéncia, por exemplo. O mesmo ocorre no Ensino de Histéria:
os conceitos e a metodologia de pesquisar “o passado” é a tonica que
impede, algumas vezes, que essas pessoas se permitam ver como parte
da Histéria em construcéo.

A despeito dessas questoes, a preocupagao do curso de pedagogia
em formar para a superacgao do livro didatico como material Ginico de
trabalho fica evidente, ainda que essa materializacdo de propostas fique
ao encargo de cada docente. Por isso, passar por um breve histérico da
Historia enquanto contetido curricular se tornou essencial, observando o
que ja foisuperado, quais as barreiras encontradas, como cada momento
politico interferiu nessa construgao etc.

Tomando as lacunas curriculares como desafio, pensamos em cami-
nhos que pudessem atender a ementa sem, com isso, deixar de inserir o
que cremos ser essencial para a formacao de pedagogas/os. Foi utilizado,
na primeira turma, o livro de Circe Bittencourt (2018), abordando con-
teados e métodos de ensino e suas transformacoes historicas. A mesma
autora foi revisitada para o debate sobre possibilidades de uso do livro
didatico, de fotografias, videos, musicas e outras abordagens culturais,
além de interdisciplinares.

Sobre o conceito “memoria”, Pollak (1989, 1992) auxilia quanto a
percepcao de que nossa identidade é também construcéo coletiva, uti-
lizando a memoéria familiar, local e de grupo; e que o Estado utiliza de
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seu poderio para amalgamar o que deve ser valorizado, como marcos
temporais, locais, construindo uma memoria nacional, oficial.

Um conceito que, inicialmente as/os estudantes acreditavam ser
muito simples e passou a ser a chave de diversos debates em sala de aula
foi o “tempo”. Algumas vezes ele adquiria personalidade, outras vezes as-
sumia o protagonismo da prépria historia contada. Por essa versatilidade
subjetiva do tempo em relacdo aos demais conceitos, utilizamos alguns
videos e curtas que tocavam em temas sensiveis como a afetividade das
relacoes familiares. As recordacées surgiram para deixar evidente o
quanto memorias podem ser partilhadas e, mesmo sendo sobre o mesmo
fato, podem ser absorvidas de formas diferentes de acordo com a cultura
local. Ainda pensando em metodologias de apropriagdo do conceito, para
discutir como as criangas adquirem as percepc¢oes e constroem a nogao
de tempo, utilizamos o texto de Sandra Oliveira (2003), que também
possibilitou a aproximacao mais concreta com a Psicologia da Educacéo.

Atividades de avaliacao

As opiniGes e trechos que utilizaremos neste texto integram as dis-
sertagoes critico-argumentativas solicitadas para as/os estudantes. Sdo
cobradas trés avaliagoes, uma por unidade de ensino, diluidas em cada
semestre. Optamos por duas dissertacoes e um seminario de intervencao
didatica, ao final do periodo. Percebemos alguns entraves, mas também
avancos significativos.

Tratando do que chamamos de entraves, iniciamos com a difi-
culdade das/os estudantes desenvolverem ideias proprias na primeira
dissertagdo. Muitos preferem copiar trechos inteiros de blogs ou sites
especializados, deixando a estilistica evidenciar que ndo se trata da mes-
ma autoria, ao decorrer da leitura. H4 um empenho da universidade em
conscientizar sobre autoria e os perigos do plagio. Por outro lado, nos
fica a duvida de quais praticas permitiriam a liberdade de construgao
que levaria a autoria autdnoma e auténtica.

Pode-se considerar como entrave, ao desenvolvimento da proposta
inicial das ementas, a dificuldade na escrita. Cabe reconhecer que este
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ndo é um problema isolado, ou especifico de cursos determinados. Ocorre
que a auséncia de fluidez na escrita nos dificulta, impedindo até mesmo
a compreensao do sentido do que se pretendia com o periodo. Senso
comum e juizos de valor também incidiram em muitas dissertagdes.
Analisando uma questdo que se impds a todos, a pandemia causada
pela Covid desde 2019, tivemos algumas reacoes coletivas: a ansiedade
generalizada, a falta de concentragao, a dificuldade de acompanhar as
aulas por conta de conexao precaria ou até mesmo a impossibilidade de
pagar pelo servico de internet. Alguns/algumas estudantes, como men-
cionado anteriormente, ligavam o dudio das aulas e ndo tinham como
interagir, pois aproveitaram a possibilidade do horario para conseguir
qualquer oportunidade de emprego —a maioria, entregando quentinhas,
encomendas, trabalhando precariamente e sem quaisquer garantias em
farmacias, mercados e outros comércios que se mantiveram durante a
pandemia, por conseguirem méao de obra barata para realizar as entregas.
Como avanco, é possivel descrever o esforco em buscarnovas formas
delidar com informagdes como: o “descobrimento”, o pés-abolicao, as da-
tas festivas oficiais, os monumentos, os heréis nacionais, as festividades
religiosas do calendario civil, dentre outras, que passaremos a especificar.

Quadro 1 - Avaliacdes da Turma de Ensino de Histéria I

 Tumdadel | Unidadell | Unidaden |

Tipo de avaliacao: Dis- Tipo de avalia- Tipo de avaliacao:nter-
sertacdo Critico-argumentativa ¢ao: Dissertacdo vencdo Didética
(ritico-argumentativa

Fonte: elaborado pela autora, 2022.
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Ensino de Historia | - Sobre a formacao no Ensino Fundamental
(Unidade I)

Das 48 dissertacoes entregues e avaliadas, apenas duas afirmavam
ter recebido uma formacdo em Histéria que se distanciava do que eles
chamam de “decoreba” — a forma didatica que centra no esforco de me-
morizacao de datas e fatos considerados importantes/relevantes. Nota-
-se, além do afeto que parecia haver entre docente e estudantes, certa
ludicidade, através dos relatos:

Minha professora de Histéria nunca falou que era pra gente de-
corar nada. Era tudo muito legal, ela contava histérias das coisas
que aconteciam que a gente achava até que era coisa normal. E
aquilo ficava na cabeca da gente. Umas coisas eu parei pra ver que
era importante quando cheguei na faculdade. (Estudante A.M.S)

[...] eu posso nem lembrar direito do que ela falava, mas tinha filme,
tinha passeio. Aqueles passeios ficavam na cabega da gente, porque
ela dizia: “aqui passou fulano! Aqui passou tal pessoa importante!”,
e a gente arregalava o olho pensando nisso. (Estudante M.M.D)

As46dissertacoes restantes apontaram a metodologia focada na memo-
rizacdo, mas também referiam-se aos docentes de forma mais distanciada.
Uma narrativa chama a atengio, pelo desprezo que tomou pela disciplina:

Nao tenho como falar de conceito, porque nem sei o que aprendi ali.
Além de tudo, ainda tinha de lerlivros chatos que nada ensinavam
sobre o que a gente vivia. Falava de pais que nunca conheci nem
vou ver nunca. Parecia querer mostrar que conhecia as coisas que
a gente nao conhecia. (Estudante M.A.S.M - grifo nosso)

Esse relato, em particular, exemplificou uma questio recorrente
nas discussoes sobre curriculo no campo da Educacéo. De certa forma,
ha equivocos sobre a interpretacdo do que seria “partir da realidade do
aluno”, pois algumas vezes néo é realizada uma diagnose satisfatoria e
o julgamento impede que a realidade seja analisada da melhor forma.
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Por outro lado, a dnsia de querer propiciar experiéncias motivadoras
para as/os estudantes pode ocasionar esse distanciamento — a aparente
soberba de quem quer narrar as experiéncias de ter visitado monumen-
tos internacionais que, para estes/as estudantes, sd sdo possiveis por
livros ou filmes. Nesse mesmo sentido, é preciso avaliar até que ponto a
histéria local ndo estaria sendo desqualificada por uma colonialidade
comprometida com a reproducéo de valores eurocentrados, ou, como
sinaliza Nilma Lino Gomes (2019, p. 228):

Essas nocdes consolidadas pelo curriculo escolar sdo reforcadas
pelas relacoes de poder, pela pobreza, pela exploragao capitalista,
pelo racismo e pelo sistema patriarcal, e formam subjetividades.
Ela tém o potencial de forjar subjetividades e praticas coloniais e
colonizadoras. Por isso é preciso descolonizar o curriculo.

O curriculo é vivenciado pelas experiéncias escolares. A postura
docente deixou, neste exemplo, com qual Histéria este curriculo vivido,
sentido, construido e reforcado estaria alinhado. Ao expor o incémodo
com a postura do docente, a estudante nos deixou pistas sobre o que
a incomoda e, em decorréncia, o que poderiamos compreender como
“palatavel” na aprendizagem sobre a Histéria: lugares que nos deem a
chance de vivenciar aquela realidade, memorias que possamos reconhe-
cer nossos ancestrais, experiéncias que movam nossa criticidade.

Ainda sobre as experiéncias relatadas, uma constatacao: fosse pela
proximidade ou pelo distanciamento, a afetividade definiu muitos cami-
nhos e interveio, inclusive, em algumas escolhas profissionais:

Quando eu tive a primeira aula com aquela professora, eu disse:
é isso que eu quero pra mim! (Estudante M.D.)

Eu ndo sabia que aula eu ia dar, mas eu sabia que tinha de ser
daquele jeito. Eu gosto muito de achar que eu vou conseguir falar
aquelas coisas, deixar as criancas encantadas com o suspense. Eu
acho que isso que é ser professor de verdade. Tem que encantar
os alunos de algum jeito. (E olha que a minha escola era muito
pobrezinha, professora. Pobrezinha mesmo.) (Estudante L.M.S.S.)

I <o
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Sobre os conceitos centrais para o trabalho com o componente cur-
ricular Histéria, havia uma precariedade na localizacio dos termos de
acordo com os textos propostos. Era perceptivel a falta de afinidade com
asleituras, além da utilizagdo de senso comum em lugar de argumentacio
tedrica. A baixa participagdo nos debates de aula, ocorridos via Google
Meet durante o periodo pandémico, explica parte da dificuldade argu-
mentativa tedrica. Entretanto, sabemos que é cada vez mais frequente a
queixa docente sobre a baixa expectativa de leitura dos textos para que
possamos cobrar a critica decorrente. Por isso, foi comum encontrar
argumentagoes como as que seguem:

Eu néo sabia nada sobre Histéria. S6 vejo isso agora, depois das
aulas maravilhosas que estamos tendo com a senhora. (Estudante
E.E.S)

Pude entender o tempo como um conceito. Sempre pensei no tem-
po como a hora, o tempo de trabalhar, de voltar pra casa. Agora
vou pensar mais sobre isso. (Estudante D.A.)

Os conceitos foram muito bem trabalhados e me ajudaram a saber
dos conceitos que nio sabia na escola. (J.A.D)

Poderiamos elencar 31 exemplos semelhantes, pois apenas 11 estu-
dantes tentaram retornar aos textos para verificar as possiveis conexoes
que fariam, recordando as vivéncias em suas trajetorias escolares.

Ensino de Historia | - Articulando conceitos (Unidade II)

Houve uma melhora significativa nas producoes nesta unidade de
avaliacdo. Talvez, ap6s compreenderem o que estava sendo cobrado, te-
nham observado melhor os baremas disponibilizados antes de entregar
suas dissertacoes. Ja foi possivel vislumbrar caminhos para articular os
conceitos as propostas metodologicas da Gltima unidade. Além dessa
mudanca, também houve melhor engajamento quanto as leituras — per-
cebido pela mudanca nas argumentagoes.

e c'



ALESSANDRA PIO

O texto mais citado foi “O tempo, a crianca e o ensino de Histéria”
(OLIVEIRA, 2003). Provavelmente por colocar de forma tio clara a relacéo
entre a Psicologia da Educacao e a maneira pela qual criangas compre-
endem conceitos como temporalidade, concomiténcia, e até a distdncia
de tempo decorrido entre elas e parentes como os avos, por exemplo.
Uma estudante demonstrou enorme realizacdo sobre essa “descoberta”™

Eu mesma ndo saberia dizer se meu av6 participou ou nio da
Guerra do Paraguai. Essa ideia de tempo é muito confusa. Fiquei
espantada com a possibilidade disso ter sido trabalhado comigo e
nio foi! Nao sei diregio direito, néo sei os séculos direito. Quando
a gente para pra entender como a crianca aprende, tudo parece
mais facil. Por que ndo fazem isso pra ensinar a gente na escola?
(Estudante L.C.M)

Nota-se uma relagdo de intimidade com a escrita, um dialogo, a
evidencia da insatisfacdo com o ocorrido e a frustracdo pelo que néo
alcancou no tempo adequado de sua escolarizacdo. Entretanto, ha
possibilidades de, sabendo como funciona a estrutura cognitiva, possa
ser uma docente melhor, com intencionalidade redirecionada. O relato
também pode ser encarado como um alerta sobre como ensinar Historia,
mesmo para historiadores.

Outra questdo revelada pelas dissertacoes foi a dificuldade de tecer
relacOes entre os conceitos. O curta “D. Cristina perdeu a memoria”,
dirigido por Ana Luiza Azevedo (2002), buscou evidenciar como duas
pessoas — marcadas por épocas, vivéncias, grupos sociais, culturas e
afetividades diferentes — podem ter conexdes distintas mesmo que ten-
do como ligacdo os mesmos objetos. Também foi discutida a memoria
subterranea (POLLAK, 1989) e as relacoes entre afetividade, memoria e
lugares de memoria.

O curta “Babas”, dirigido por Consuelo Lins (2010), tratou de chamar
a atencdo para as narrativas historicas. O filme, ao falar das babas sendo
narrado pela patroa, indica certa negociacdo com os sentimentos das
empregadas. Por outro lado, é possivel identificar certo constrangimento
que, caso a narrativa fosse realizada pelas babas, nés nao alcangariamos.

S -
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Durante o debate ocorrido apés o curta foi interessante ouvir as narrativas
daqueles adolescentes, na maioria, que alcancavam suas memoarias de
filhas e filhos de babas, que muitas vezes as/os deixavam sozinhas/os ou
com parentes, para cuidar de filhas/os de patroas. Nessa discussao, muitas/
os estudantes compreenderam a importancia de trazer para o campo da
aprendizagem as diferentes realidades sociais, possibilitando desde cedo,
vivéncias que despertem para a consciéncia de classe, racial, étnica.

O momento foi propicio para discutirmos, mais uma vez, a situacéo
dejovens e adultos trabalhadores que nio concluiram os estudos na idade
correta, ou seja, os potenciais estudantes da EJA (Educacéo de Jovens e
Adultos). Algumas estudantes chamaram a atencéo ao fato de que uma
Unica baba relatou ter conseguido estudar. As demais dedicavam todo o
tempo ao trabalho, por exigéncia das patroas. Tratamos, nessa ocasiao,
do sexismo que faz com que mulheres dediquem suas vidas ao cuidado:
de filhos, conjuges, pais idosos, netos. Também foi tema do debate a ne-
cessidade de auxiliar essas profissionais, enquanto estudantes da EJA, a
compreender o sistema de exploracéo a qual sdo submetidas; isso ficou
explicito como possibilidade de trabalho néo s6 no ensino de Historia,
mas de todos os outros componentes curriculares, numa visio interdis-
ciplinar essencial aqueles/as que ministrardo todas as disciplinas desde
a alfabetizacdo até o 5° ano do Ensino Fundamental.

O interessante foi constatar que apenas uma dissertacio acessou
essas memorias, das aulas anteriores, para construir suas argumenta-
¢oes. Isso nos coloca frente a um questionamento sobre metodologia de
ensino: serd que estudantes ndo consideram as vivéncias como apren-
dizagem? Estariamos condenados aos textos académicos e aos antigos
fichamentos, para que os contetidos trabalhados sejam encarados com
seriedade? Felizmente percebemos que néo, como deixaremos mais
evidente na préoxima unidade.

Ensino de Historia | - Intervencao Didatica (Unidade Ill)

A Gltima avaliacdo exigiu um plano de trabalho elaborado a partir
de um exercicio ja pronto. As chamadas “folhinhas” sdo encontradas
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facilmente na internet. Antes mesmo desse advento, elas eram mimio-
grafadas a exaustao, repetindo cépias de colegas que ja utilizavam ha
bastante tempo. Alguns exercicios parecem ter a inten¢do de ocupar as
criancas ou os jovens e adultos, para que sobre tempo para uma corregao,
ou para a atencdo a estudantes que demandam maior atencdo —lembran-
do que em turmas onde ainda se alfabetizam alguns enquanto outros ja
dominam a leitura e a escrita, é preciso encontrar saidas nem sempre
coerentes com os ensinamentos pedagogicos preconizados na faculdade
de educacgéo. Esse ndo é um julgamento.

A imagem foi inserida na atividade com o intuito de verificar se
as/os estudantes seriam capazes de: indicar a faixa etaria/ano para seu
desenvolvimento; analisar quais competéncias poderiam ser desenvol-
vidas, de acordo com a BNCC; identificar as possibilidades de temas a
inserir, para ampliar o trabalho; identificar questGes a serem superadas/
melhoradas/abolidas e/ou mantidas/potencializadas.

A imagem disponibilizada para a atividade foi a seguinte:

Figura 1 - Irene no Céu (atividade)

Cultura Afro-Brasileira Data: f_t

fTexto)

Irene no céu
Mam.EI Bandeira
r\—‘\ :\.

rene preda |
ene boa R ’e’?\\ 0y J\f/w'\
iy

rene sempre de bom humer
Fmagine liene entrande no céu e
- Licenga, mey brancol
E Séo Pedro bonachao: M
- Enlra, Irene. s
Viocd ndo precisa pedin licenga,

'Iy—}—::;a \1\:.1‘ /f o
Responda no caderno com atengdo:
1} Por que Irene ao entrar no céu pediu licenca?

2) 0 que quis expressar 0 poeta quando disse: "Meu
brance” e por que ele usou a palavra "meu”?

3) 0 gue disse S0 Pedro, guando Irene pediu licenca?
4} Quais s3c as expressoes usadas pelo poeta que dao
qualidade a [rene?

5) O que vocé entendeu ao ler o poema?

Fonte: Blog “Atividades Jardim”.
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Passada a apresentacdo da atividade, com pequena introducao
ao poema de Manoel Bandeira, e a ironia contida na simplicidade dos
versos, contextualizamos a proposta de atividade do Blog. A proposta
surgiu também pelo crédito que a maioria das/os estudantes destinam
as paginas de contetido na internet, sem sequer questionar como sao
construidas, se ha autoria, quais as referéncias etc. Outro aspecto que se
pretendia visitar era a discussao sobre laicidade em educacéo, garantida
por lei em um Estado com diversos feriados catdlicos.

A atividade proposta pelo Blog destina-se ao 3° ano e, nesse sentido,
a turma foi unanime em reconhecer a subjetividade para que as crian-
cas pudessem interpretar o poema sem a contextualizagdo que noés, na
universidade, fizemos. Além disso, a ironia contida, trazida por Manuel
Bandeira, s6 pode ser depreendida depois de circunstancias a mulher
preta que chega ao céu: sua submisséo, sua ligagdo com a escravidao, o
senhor branco que a autoriza etc. Todos na turma consideraram a ativi-
dade inadequada, ndo s6 pela complexidade, como deixou bem evidente
a aluna a seguir:

Parece até um deboche uma atividade dessas como dia da cons-
ciéncia negra! Nem falou que mulher era essa, de onde saiu! Uma
crianca com menos de 10 anos de idade, no 3° ano do Ensino Fun-
damental s6 vai ver o que esta escrito. Pra ficar pior, as perguntas
s6 querem saber do que esta escrito, do jeito que a professora falou
daqueles questionario de Hist6ria de antigamente. Sem contexto,
muito ruim! (Estudante P. M. S.)

Cabe salientar que a informalidade na escrita das/os estudan-
tes foi permitida, justamente para que nao se prendessem a forma
deixassem ebulir as ideias. De certa maneira, foi Gtil, pois muitos se
comunicavam como em um didlogo nunca ocorrido em sala — como
no exemplo acima, de uma aluna que nunca havia aberto o microfone
para se posicionar.

Outro estudante referiu-se as diretrizes aprovadas pelo Parecer n°
03/2004, que enumera diversos critérios para que a Lei n° 10639/2003
seja implantada nos curriculos:
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A atividade ndo mostra o valor e as contribui¢des que as diretrizes
afro-brasileiras falam. Pelo contrario. Se as criancas ficam fazendo
essas atividades, elas entendem que as babas pretas sdo sempre assim
e precisam ser assim para irem pro céu. E ninguém conta as revoltas e
as batalhas da populacdo negra nem da populacio indigena. Precisa-
mos nos formarlogo pra saber dar aulas melhores. (Estudante J.PS.S)

Ainda podemos identificar argumentacoes pautadas na afetividade,
no sentimento, beirando o senso comum - aqui, caso nio houvesse a
citacdo das diretrizes, ndo teriamos como diferenciar a resposta de um
graduando de qualquer outro cidadao. Entretanto, nio tensionamos a for-
ma de escrever, mas o entendimento. Houve um avanco desde a primeira
unidade de avaliacdo até a fase final. O posicionamento sobre questoes
raciais, de estudantes nao negros, foi uma das mais significativas.

Essa afirmacdo parte do receio, e por isso mesmo, da postura, que
a maioria ndo-negra da turma possuia ao falar sobre as questoes raciais
abordadas, alegando “ndo terem lugar de fala” para isso. Ap6s uma breve
abordagem sobre os privilégios da branquitude (BENTO, 2012) e como
esse posicionamento (de pseudo-neutralidade) revela a concepgao de “ser
humano padrao” as pessoas brancas — condicio que torna racializadas
apenas as pessoas negras — ficou mais facil cobrar uma postura de pessoa
branca sobre o racismo. Inclusive, conseguimos avangar para a necessida-
de de uma educagdo antirracista, que se manifeste sobre as desigualdades
raciais que o apagamento histérico proporciona e potencializa.

Foram diversas propostas de “correcdo” da atividade ilustrada aci-
ma, que serdo elencadas em um catalogo que ainda esta em construgao
- tamanho o engajamento da turma com a proposta. Sao as/os mesmos
estudantes que prosseguem para Ensino de Histéria II, na qual o foco é a
metodologia de ensino, elaboracio de material didatico em consonéncia
com a BNCC e todas as diretrizes mencionadas.

Avaliando as avaliacoes

O periodo de ensino remoto foi devastadoramente desafiador. Nao
sO estudantes estavam exaustos, mas nos, educadores, nao tinhamos mais
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energia para tantas atividades, reuniGes, produgoes ou, o que parecia simples:
sobreviver. Nos deparamos com a verdade sobre nossa profissdo: a saladeaula
é fantastica e é nela que nossa magia acontece. Tanto pedimos que a turma
se calasse para que nossa palavra, absoluta, inc6lume, reverberasse, ecoasse,
que ficamos falando sozinhos por dois anos. Raras as vezes que conseguia-
mos participacio das/os estudantes. Passamos por momentos desafiadores.

Ensinar a ensinar, alias, € um desafio constante. Mas estimulante,
ja que nunca se cristaliza. A educacao muda sua finalidade, seu circulo
social, seus objetivos. Mudamos nés, educadores. Avaliar esse processo
exige percepcao do meio, empatia com o novo, respeito ao velho. Avaliar
é manter a postura diagnostica permanente, propondo curas para os
males encontrados. Algumas vezes nos deparamos com diagnésticos
imprecisos, ou apenas lidamos como de costume: ignorando o que ha
de ruim. Aprendemos muito com nossos antecessores, com o que ja foi
superado, com nossos povos originarios.

Os Ashantes, uma das etnias africanas mais antigas localizadas hoje
em Gana, usam simbolos chamados Adinkras (NASCIMENTO; GA, 2009),
que representam suas crencas, ideias filoséficas, provérbios. Uma das
mais conhecidas, Sankofa, nos ensina que é possivel, inclusive necessario,
voltar ao passado, ao “velho”, as raizes de nossa existéncia, para nos co-
nhecermos em profundidade. Isso é o que nos possibilita avangar. Assim
compreende-se que ndo se avanca sozinho. S6 é possivel, porque vieram
outras e outros antes de nos. Trabalhar esses valores ao mesmo tempo
em que nos apropriamos de conceitos tdo caros e necessarios ao bom
ensino de Histéria pode ser uma boa alternativa para nossa sociedade,
adoecida por males tdo devastadores quando a Covid.
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DA EDUCACAOQ INFANTIL AO ENSINO FUNDAMENTAL il
PERCEPCOES SOBRE ADISCIPLINA “ENSINO'DE
HISTORIA” NO CURSO DE PEDAGOGIA

anEe Luise sitva Mecenas sanTos' [

“Se os historiadores nio se pdem em cena, ndo se pense que eles
nio tém nada para narrar’ (REMOND, 1989, p. 288)

Ao adentrar em uma nova sala de aula, um novo ano letivo, ou um
semestre que se inicia, trazemos nas malas velhas folhas rasuradas de
uma trajetéria anterior, mesclada entre a pratica docente e a propria
vivéncia enquanto discente. Esse borrado de experiéncias se entrelaca
num fio condutor. E desse recomecar realizamos um diagnoéstico do
lugar, dos alunes e mensuramos a exiguidade do planejamento prévio,
no o qual o didlogo, os cheiros, o espaco e até o olhar atento no pequeno
grande universo da sala se tornam categorias de analise.

No entanto, a professora que vos escreve, ao iniciar a sua pratica
docente na Universidade Federal do Rio Grande do Norte, deparou-se com
uma outra situacio: a impossibilidade de sentir o chdo da sala de aula.
Em decorréncia da pandemia de Covid-19, o ingresso junto a instituicao
se deu na modalidade remota. E assim, pude enfrentar as angistias ja
apresentadas por colegas, relacionadas ao ensino diante de um cenario
de tantas incertezas, da adequagdo dos planos de curso para aquele
contexto especifico e junto a isso, todas as dificuldades vivenciadas pelos
discentes. Dessa forma, precisei rever as possibilidades de mensurar a

1 Professora do Departamento de Histéria e do Programa de Pés-Graduagio em His-
toria dos Sertoes do CERES/UFRN. Doutora em Histéria pela Unisinos. E-mail: ane.
mecenas@ufrn.br
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nova realidade na qual estaria atuando, conhecer as especificidades dos
alunes e os enfrentamentos no ensino.

Neste texto mobilizo a reflexdo acerca da experiéncia da produgao
de diarios como estratégias para o ensino de Histéria na formacio de
professores. Parto das agoes desenvolvidas ao longo do ano de 2021, em
pleno periodo marcado pela pandemia, ensino remoto e isolamento so-
cial. Com isso, torna-se salutar entender como as dores sociais agucadas
por um contexto desfavoravel foram registradas por discentes de uma
graduacio que busca formar profissionais da Historia, ou seja, acionei
uma provocacio de inverter a lente do alunado que geralmente é prepa-
rado para narrar as experiéncias de terceiros, por vezes distanciados no
espaco e no tempo. Ao inverter a lente, a reflexdo se volta para si, com o
encontro diante do espelho.

Ao partir dessa premissa, a assertiva de René Remond de pensar a
atuacdo em cena dos profissionais da Histdria se tornou uma inspiracao.
Afinal, o que jovens discentes que se encontravam do outro lado da tela
poderiam narrar sobre suas vivéncias na disciplina? Quais articulacoes
foram tecidas entre as habilidades historiadoras e o contexto espacial
do lar, cercado por familiares e impactos da pandemia? Ao responder
essas questoes, os discentes quebravam a tela, rompiam com a frieza do
ensino remoto e forjavam uma aproximacao tingida de humanidade.

Na auséncia dos olhos como espelho da alma, a escrita de si revela
as frestas de sujeitos que se desdobravam em busca dos conhecimentos
histéricos. Para responder a essas questdes acionei os diarios produzidos
pelos discentes em seis turmas de duas disciplinas obrigatérias do curso
de Historia do CERES/UFRN: Historia do Brasil I e Hist6ria do Rio Grande
do Norte L. Os diarios escritos pelos alunes constituiram um relevante
banco de dados que expressam as agruras individuais. Contudo, neste
momento, busco pensar o ambito coletivo que pode ser mobilizado a
partir do cruzamento das diferentes narrativas, por meio de questoes
centrais, que envolvem o processo de ensino-aprendizagem e os dilemas
que dificultam o referido processo. Assim, as fontes foram pensadas no
ambito geral, por meio da elaboragio de quadros e graficos que eluci-
dassem as inquietacoes centrais providas neste texto.
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O capitulo encontra-se dividido em dois momentos. No primeiro,
penso sobre o processo de planejamento das atividades, com as expecta-
tivas de mobilizar metodologias ativas para o ensino de histéria e como
estratégia em enfrentar o ensino remoto na graduacdo. No segundo
momento discorro sobre a andlise dos resultados, os desafios a serem
enfrentados e as possibilidades para novos usos.

1. “Rompendo a tela do computador”: o planejamento para o ensino
remoto

Ao pensar nas estratégias para ensino de Histéria voltado para
formacdo docente e que pudesse de alguma forma contemplar as es-
pecificidades do contexto, passei a adotar um exercicio de elaboragao
de diarios. Por todo o semestre o discente teria que registrar ao longo
de cada encontro a experiéncia e a mobilizacdo dos contetdos. Deveria
destacar como foi o contato com a leitura do material, o conteido com-
plementar composto por videos de palestras dos autores, podcasts, as
fontes utilizadas na construgdo da pesquisa e os conceitos. Tudo disso
deveria ser estruturado num texto escrito na primeira pessoa do singular
e no qual também descreveria as experiéncias pessoais, dificuldades de
aprendizagem, os modelos avaliativos da disciplina e outros aspectos
diretamente relacionados ao ensino, como questoes do espago no qual
estudava, os principais desafios que se apresentavam durante o periodo
da pandemia, os estimulos e as desmotivagoes.

Aideia se encontrava pautada na perspectiva da escrita de intimida-
de e com isso, busquei construir a proposta a partir do modelo do diario.
Isso possibilitava atender a duas dimensodes relevantes para o éxito da
proposta. Primeiramente, possibilitar a constituicdo de uma rotina diaria
de escrita, com a reflexao imediata acerca das aulas, dos conteidos mo-
bilizados, da metodologia adotada, da apropriagdo das fontes adotadas
COmo recurso para o ensino e, principalmente, para estimular o pensar
criticamente sobre as possibilidades para acionar as referidas tematicas
no ensino de Historia no ambito da educacéo basica. Neste sentido, esta
primeira dimensao aferia uma demanda epistemolégica dos fazeres do
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historiador. O diario emergia como um salutar exercicio de escrita para
possibilitar a analise a partir de cada aula ministrada.

A segunda dimensdo contemplada pela proposta partia de uma
angistia da docente que iniciava a sua pratica em um contexto de
distanciamento social. A escrita intima se tornava um mecanismo de
aproximacédo. A partir do momento no qual discentes discorriam sobre
o cotidiano das aulas, das relacoes familiares e dilemas enfrentados no
contexto pandémico, havia a oportunidade de adequar os recursos, aulas
e a metodologia para atender as demandas que nem sempre se faziam
visiveis por meio do ensino remoto. O modelo de escrita adotado ainda
resguardava outras possibilidades, pois ao escrever em primeira pessoa
e mobilizar os fazeres cotidianos com a experiéncia discente, era plausi-
vel que dificuldades dos ambitos sociais e psicologicos fossem despidos
dos véus e galgassem maior espaco na compreensio dos impactos na
aprendizagem histérica.

Desse modo, os diarios foram pensados como estratégias avaliativas
em trés semestres letivos, com os componentes curriculares voltados
para a area de Historia do Brasil e de historia regional. As especificida-
des dos componentes curriculares acabaram por criar possibilidades
de enfrentamento, com a afericao atinente a relacdo do corpo discente
com a histéria estadual e, notadamente, com a histéria do Seridé. Afinal,
como alunes se relacionavam com o passado de seus espacos? Onde
estariam as historias e quais sujeitos protagonizavam essas narrativas
que integravam a cultura histérica do alunado? E de quais locais esses
discentes estavam assistindo as aulas?

Apés o planejamento da atividade emergiu outro empecilho que
poderia prejudicar a execucao e o atendimento dos objetivos propostos:
era o distanciamento. O ensino remoto, pautado nas frageis conexoes da
internet e no qual era recorrente ouvir colegas docentes afirmarem que
passavam todo o curso sem conhecer os alunes que permaneciam com as
cameras fechadas, havia a possibilidade de que a auséncia de relacées in-
terpessoais presenciais inviabilizasse a escrita pautada na intimidade. O
diario geralmente se torna um espaco de compartilhamento de angistias
individuais gestados pela intenc¢ao de serem salvaguardadas pelo segredo,
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pela impossibilidade de leitura de terceiros. Como recurso metodolégico
avaliativo essa dimensé&o da escrita de si e para si era redimensionada.
Permanecia como uma escrita de si, mas voltada para a avaliagdo, para
o olhar de outro sujeito que se via do outro lado da tela do monitor.

Essa mudanca repercute diretamente no que seria dito e na forma
de escrita. Ao pensar o didrio como um recurso avaliativo, considerei os
impactos de uma escrita gestada para ser lida por outro sujeito e que o
corpo discente saberia que estaria escrevendo uma narrativa que seria
lida sob o prisma avaliativo. Era uma memoria de si, gestada com a in-
tencionalidade da leitura, do cumprimento de uma diretriz. Na trama
mnemonica, a escrita pensada para o publico especifico ndo invalida o
seu teor analitico, mas o reconhecimento dessa especificidade se torna
imprescindivel no ato avalizador.

Neste caso, o desafio implicava em criar estratégias ao longo da
disciplina para que o corpo discente nao sentisse o constrangimento em
falar, expressar os seus anseios, manifestar as inquietagdes acerca do
curso, das relacoes sociais e da vida. De alguma forma, essa preocupagao
sempre esteve atrelada aos meus fazeres docentes, tanto na educagao
basica, como nos cursos de graduacao e pés-graduacdo. Eu entendia a
relevancia de ver alunes como sujeitos que trazem consigo historias,
necessidade de serem ouvidos, de se sentirem valorizados. Uma turma,
mesmo trazendo o corpo coletivo, multiplo e complexo, era instituida
por individualidades que deveriam ser potencializadas, a comecar pelo
registro dos nomes. Com isso, busquei atentar para antigas praticas como
o reconhecimento de deles pelo nome e associar as histérias que eram
enredas a cada aula, como um tecido alinhavado por um tear manual,
lento, gradual, com cada fio entrelacado nas falas, nos fazeres, nos comen-
tarios do chat, nas cimeras que paulatinamente passaram a ser abertas.
O meu intento era criar uma sala de aula remota que transmudasse em
espago de compartilhamento de experiéncias, uma zona de conforto
para que as falas pudessem ser ouvidas e respeitadas.

Certamente, essa postura docente criou as condicoes basilares para
que a atividade pautada no diario obtivesse éxito. Isso pode ser mensu-
rado por meio da leitura dos textos produzidos pelas turmas ao longo
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de trés semestres de ensino remoto, no qual um dos principais registros
avaliativos das disciplinas perpassavam pela possibilidade falar e de ser
ouvido. Além disso, os textos também escritos semanalmente acabam
por revelar a construcao de uma relacio mais pautada na confianca, pois
é possivel vislumbrar como os textos tendem a iniciar com uma escrita
mais burocratica, com destaque para as acoes em sala de aula e, paula-
tinamente, passam a agregar atos do cotidiano familiar. Ndo somente a
disciplina remota invadia o espaco privado do lar, por meio das conexodes,
mas também a pratica docente pensada na humanizacéo do processo de
ensino possibilitava a criacdo de novas conexoes.

Além disso, a escrita em primeira pessoa do singular também se re-
velou um desafio. As primeiras paginas dos documentos revelavam certo
desconforto, por vezes nas entrelinhas, em outros momentos explicitados
nos comentarios, com a ruptura de sair de uma escrita pretensamente
neutra e académica, para um modelo de reflexdo que partia do sujeito.
Isso explicita a escolha recorrente de falar de si por meio de termos como
“querido diario”, mesclados com experiéncias mais formais como “este
relato apresenta”.

De qualquer forma, a escrita dos diarios também possibilitou a
analise pautada na confluéncia entre as demandas da escrita de si e
autobiografica, com o desafio metodolégico da ego-histéria. A autoava-
liacdo por meio da escrita de diarios possibilitou mobilizar elementos
inerentes ao oficio da histéria, como a problematizacido da memoria, a
analise de documentos, a critica dos episodios tecidos em uma histéria
imediata. Contudo, no dmbito das disciplinas, enfatizei uma questao
que acabou por centralizar as narrativas, que discorriam sobre como os
contetdos histéricos sobre apreendidos ao longo dos cursos. Por se tratar
de discente da graduacio em historia licenciatura, essa reflexao é salu-
tar, pois muitas das dificuldades apontadas criavam condicoes de serem
mensuradas no processo de planejamento e, além disso, os contetidos
ndo foram pensados exclusivamente como problemas possiveis para a
pesquisa, mas também agregava os enfrentamentos no ambito do ensino.

Ap6s trés semestres pude construir um banco de dados desse pecu-
liar universo de experiéncias do ensino. Coletivamente foram produzi-
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das fontes relevantes para se pensar os desafios enfrentados no ensino
de Hist6ria em um contexto especifico de pandemia e na modalidade
remota. Fontes que podem ser usadas em possiveis investigacoes. Além
disso, constituiu-se um acervo que revela os fazeres histéricos a partir
do engajamento com a questdo do ensino. Os tempos remotos do Brasil
e do Rio Grande do Norte néo foram acionados apenas como frutiferos
campos investigativos, mas como eixos norteadores da pratica docente
voltada para a educagdo basica.

Diante disso, ap6s o planejamento e consideracio sobre as poten-
cialidades e limites do recurso didatico, torna-se salutar discutir sobre
a execucdo da proposta e de parte dos elementos aludidos por discentes
em seus dirios.

2. Diarios de pandemia, registros de aprendizagem, relatos de uma
pratica

Na primeira aula de cada turma, ao apresentar o plano de curso,
aproveitei para discorrer sobre a proposta dos diarios. Em diferentes
momentos da disciplina eu mobilizava o debate sobre o andamento do
processo de escrita, as dificuldades enfrentadas até entdo e, a partir do
debate coletivo, efetivava os ajustes necessarios a execugao.

Os textos produzidos nas aludidas turmas expressavam registros
significativa dos acerca dos enfrentamentos do contexto pandémico,
da aprendizagem histérica e da reflexdo critica das praticas docente e
discente. Tratava-se de contribui¢des para se pensar o ensino de Histéria
em suas diferentes potencialidades: entender o registro, o uso da fonte
para narrar e processo de autoavaliacéo.

Dessa forma, do universo de cento e quarenta e dois diarios aproxi-
madamente 80% evidenciaram a escrita continuada ao longo do semes-
tre letivo. Por meio desse conjunto de registros é possivel acompanhar
questdes que chamaram maior atencéo entre os discentes durante o
encontro remoto, a descricao de perguntas de outros colegas, imagens e
fontes debatidos no dia. Esse ponto evidencia como o registro mnemoni-
co, de forma recorrente, extrapolou a dimensao individual, pois sinaliza
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como a aprendizagem historica dos contetidos por elementos imbricados
nas falas da professora e de colegas, muitos dos quais ainda ndo tinha se
conhecido presencialmente. Os vinculos afetivos foram construidos por
meio do embate, da confluéncia de ideias, nas dobras dos enredos de Clio.

Além disso, aspectos que envolvem a rotina diaria, tais como: o
que fizeram até o horario da aula, datas festivas, alimentacéo, relaciona-
mentos afetivos, horario no qual se reuniram para realizar as atividades,
formam um conjunto de vivéncias e particularidades acerca do universo
que acontecia do outro lado da cdmera e que a docente muitas vezes
desconhecia. Destaco a quantidade significativa de relatos acerca dos
problemas de satde causados pela pandemia de Covid-19, falecimento
de parentes e dificuldade de lidar com o luto. O alinhavar acerca da vida
se apresentava entrecortado pela morte.

Ao apresentar as dificuldades de aprendizagem boa parte a rela-
cionou ao cenario de incertezas, potencializado pela perda de poder
aquisitivo, dificuldades econémicas dos pais e falta de perspectiva pro-
fissional. Soma-se a isso a auséncia de concentracao, crises de ansiedade
e desmotivacdo agucada pelo ensino remoto. Tais aspectos configuraram
como justificativas para néo realizacdo de todas as leituras no prazo
estabelecido pelo plano de curso. Esse dado esteve presente em todas as
narrativas. Em outros casos os problemas decorrentes da auséncia de
um espaco na residéncia para estudar, o excesso de barulho externos e
problemas de conex&o com a internet.

Ao descreverem as avaliacoes os discentes evidenciaram um pouco
do planejamento de cada tarefa, as formas de distribuicao dos trabalhos,
asreunioes e a execucdo. Destacavam o periodo dedicado as tarefas, o que
poderiam ser feito e os imprevistos na realizacdo. Além disso, foi possivel
mensurar a aprendizagem de cada um ao final das avaliages anteriores,
das quais a critica documental se apresentou como mais desafiadora, ao
passo que permitia a melhor compreensao dos aspectos evidenciados nos
textos, o contato com o documento, a transcri¢ao, a observacgao da escrita
do periodo e sua analise os deixava mais préoximos do oficio da escrita
da Historia. A segunda avaliagio consistia na elaboracio de um recurso
didatico e o pensar a docéncia se tornava uma atividade de deleite com a

I >



Os Historiadores em Cena

interacao dos grupos e de toda a turma. Ja no que diz respeito aos diarios
se evidenciou como esse exercicio os ajudou a recordar os contetudos,
registrar as impressoes das aulas e como afirmaram “um espaco no qual
puderam expor as dificuldades”, “um desabafo”, “liberdade de expressar
sentimentos e angustias”, registros de experiéncias e do cotidiano.

Outra estratégia adotada para as turmas foi a formagao dos grupos
de WhatsApp por meio dos quais, além do contato institucional realizado
por e-mail e pelo SIGAA, a comunicacio ocorria de forma mais rapida e
permitia maior interacdo. Semanalmente, foram produzidos cards com
a chamada da aula cujo objetivo era motivar a participagio e relembrar
acerca do tema a ser discutido. Ap6s o encontro sincrono era enviado
um mapa mental ou breve resumo do texto. Essa pratica também foi
destacada nos diarios como exitosa ao longo dos semestres.

Consideracoes finais

Avaliar tem sido um dos grandes desafios enfrentados por docentes
de Histéria em qualquer espaco e modalidade de ensino. Aferir até que
pontos os objetivos da aprendizagem foram contemplados tem sido um
ponto de angistia e tem mobilizado diferentes esforcos na criacdo de
estratégias que visam reduzir as incongruéncias e possibilitar o reco-
nhecimento e valorizacido das multiplas habilidades e competéncias de
discentes.

O uso de diarios como ferramenta de autoavaliacdo no curso de
graduacdo em histéria contribuiu para atender as premissas imediatas
de um contexto de ensino remoto e de pouco contato social, mas tam-
bém elucidou elementos que extrapolaram ao problema imediato, com
potencial para ser pensado em outros contextos, inclusive no ambito
da educacdo basica. Certamente, a maior conquista tecida no uso dessa
ferramenta foi o fortalecimento do senso de responsabilidade do discente,
que avaliava as suas condicoes de aprendizagem por meio da tensio de
outros elementos como as condicionantes sociais, econdmicas, psicol6-
gicas e afetivas, bem como do processo de autoavaliacdo da dedicagdo
desprendida ao longo do curso. Tudo isso potencializou a construcio do
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protagonismo do corpo discente como sujeito ativo da aprendizagem e
da avaliacio.

Com isso, os didrios produzidos ao longo dos anos de 2021 e 2022
elucidam os registros sobre uma época. Elucidam os fazeres de uma
professora e suas turmas, cerceados pela pandemia e que conjuntamente
buscavam tecer fios para enredar uma trama que reafirmasse os lacos de
humanidade. Na formacao de novos teceldes e tecelas das experiéncias
humanas, instituiu-se uma malha que revela as frestas de nossos viveres
e fazeres, como pontos e nés que delineiam o tecido, costuram enredos
individuais na colcha de retalhos, enfaixam dores e cicatrizes como cos-
turas que permanecem visiveis ao olhar. Sinais da malha do tempo, da
tecitura de um espaco e do tear de multiplos sujeitos que buscam riscar
o tracado dos fazeres de Clio.
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FORMACAO CONTINUADA DE HISTORIA: UM ESPACO DE
REFLEXAO DA PRATICA DOCENTE AN

simoNE DA siva cosTA" |

1. Introducao

A busca pela qualidade de ensino na formacao basica exige, ne-
cessariamente, repensar a formacdo docente, tanto a inicial, quanto
a continuada. Uma exigéncia relevante que visa atender a complexa
sociedade contemporanea e as diferentes formas de ensinar e aprender.

Segundo os estudiosos da neurociéncia, os alunos nio possuem
0s mesmos processos mentais de representacio e de simbolizagao dos
objetos, aprendem muito mais pelas multiplas interaces que realizam
com o objeto de conhecimento do que por abstragdes que sio capazes
de fazer sobre ele. Dessa forma, o conhecimento nio pode mais ser visto
como algo estatico e fragmentado, mas como um processo dindmico, em
permanente (re)construcdo (OLIVEIRA, 2016).

A formacao continuada, nesse sentido, deve ser compreendida
como parte do processo do fazer-se docente, direcionada na busca de
novos conhecimentos teérico-metodoldgicos para o desenvolvimento
profissional e transformacao de suas praticas pedagégicas. A concepgao
moderna de educador exige “uma sélida formacao cientifica, técnica e
politica, viabilizadora de uma pratica pedagoégica critica e consciente da
necessidade brasileira”. A formacdo continuada deve assumir esse papel
de promover a reflexdo sobre a pratica docente. (BRZEZINSKI, 1992, p. 83).

1 Doutora em Historia pela Universidade Federal de Pernambuco. Professora do Departamento
de Historia da UFRN (CERES- Caic6).
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Pensar a formacdo docente, portanto, implica, necessariamente,
pensar no seu processo de formacao, na sua histéria de vida e o que mo-
tivou para a escolha da profissdo. Alguns escolheram a profissdo docente
por falta de opcéo, outros porque gostam e se sentiram identificados
com a carreira. E preciso levar os professores a refletirem sobre: Qual o
papel do professor na sociedade atual? O que lhe motiva ser professor?
Por que e como ensinar nos dia de hoje? Que cidadaos vocé gostaria de
encontrar no futuro? Essas e outras questdes precisam ser refletidas e
relacionadas a sua pratica docente.

Um aspecto importante que envolve as diferentes formas de ensinar
e aprender, é que na sociedade atual, a informacio esti cada vez mais
acessivel, e que informacdo ndo é conhecimento. Pois, informacéo é
tudo aquilo que é disponibilizado as pessoas, todavia a informacao s6
tornara conhecimento quando se efetivar um sentido (ALVARO-PRADO;
FREITAS; FREITAS, 2010).

Seguindo essa perspectiva, e compreendendo a formacao continu-
ada como um espaco que possibilite reflexdes sobre a pratica docente e
construcdo de propostas transformadoras, visando a qualidade de ensino,
apresentaremos uma experiéncia de formacao continuada desenvolvida
no Municipio de Santa Rita-PB, junto com os professores e professoras
de Histéria.

Nesse sentido, o objetivo desse texto é o de fazer uma breve analise
das atividades desenvolvidas durante o processo de formacao continu-
ada, iniciadas em 2018, no referido municipio. As analises apresentadas
serdo fundamentas pelas questoes identificadas durante as atividades,
a partir da experiéncia vivenciada como professora formadora desse
processo, e por um referencial teérico-metodolégico adotado sobre a
tematica da formacao continuada como uma etapa do desenvolvimento
profissional docente.

2. Que Concepcao de Formacao Continuada Adotar?

Quando pensamos em formagao continuada, o primeiro ponto de
partia é definir que concepcdo de formacao continuada iria orientar os
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seus trabalhos. Nesse sentido, varias questGes permearam e premeiam as
atividades desenvolvias. Questdes como: em que consiste a formacio con-
tinuada? Qual a sua importancia para a formacao docente? Que objetivos
pretendemos atingir? Que tematicas abordar? Que metodologias adotar?

A partir de entdo, e compreendendo a formagdo continuada en-
quanto etapa do processo de desenvolvimento profissional, o ponto de
partida que nos conduziu para a realizagdo dessa acao foi, dentre outros,
colocar em discussdo a necessidade de despertar os docentes para pensar
a formacao de professores como algo continuo, inconcluso e discutir o
papel do professor como mediador do processo ensino-aprendizagem.

Os estudiosos da tematica aqui abordada afirmam que por muito
tempo se pensou a formagao continuada de professores como uma ma-
neira de corrigir as “deficiéncias” apresentadas pela formacao inicial e
sanar as dificuldades e imponderaveis que ocorrem no cotidiano escolar.

Contextualizando essa concepgao de formagao docente, os autores
Alvaro-Prada; Freitas e Freitas (2010), nos apresenta que nos anos 60, 70
e 80, “foram desenvolvidas iniimeras ag¢6es de ‘capacitagao, reciclagem,
treinamento’, entre outras, que pretendiam melhorar a qualidade da edu-
cacdo, a alfabetizacdo e o acesso aos produtos industriais e tecnolégicos”,
assim como, a “formacdo de méo de obra qualificada”. Nesse conjunto de
acoes, “a formacao de professores, a atualizacdo ou a formacao perma-
nente foi-se constituindo num produto de consumo” (ALVARO-PRADA,;
FREITAS; FREITAS, 2010, p. 372-373).

Segundo essa perspectiva, a formacéo continuada é frequentemen-
te entendida como “capacitacao”, “treinamento”, “reciclagem” e outras
conotacoes. Sendo, portanto, os professores apenas consumidores
de conhecimentos, executores de tarefas e ndo autores do processo
educativo. Ndo havendo espaco para a mudanca e inovacoes na educa-
¢ao. Sobre essa questio, Alvaro-Prado; Freitas; Freitas (2010) informam
que, segundo esse entendimento: “Os professores sdo desconsiderados
como seres pensantes, capazes de refletir, de construir e propor novas
concepgoes e praticas de sua propria formagdo continuada que en-
riqueca seu pensar e fazer pedagogico” (ALVARO-PRADO; FREITAS;
FREITAS, 2010, p.375).
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Na década de 1990, a educacao brasileira passou por um momento
de muitas mudancas. Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB n.
9394/96), a tematica da formagao continuada é colocada como uma determi-
nacio a ser seguida e, dessa forma, a LDB (9394/96) apresenta um conjunto
de critérios e orientacoes para a promogao da formacao continuada, conside-
rando como fundamental para o desenvolvimento das atividades docentes.

O texto da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino
Fundamental trata da tematica da formacao continuada orientando
“manter processos permanentes de formacgao docente que possibilitem
continuo aperfeicoamento dos processos de ensino e aprendizagem”.
(BNCC, 2017, p.17)

Dentre as multiplas concepcdes, conceitos e objetivos sobre a
formacao continuada é preciso considerar superadas as concepcoes de
cursos de “capacitagio”, de “aperfeicoamento”, e de “reciclagem”, para
compreendermos a formagao continuada como uma etapa fundamental
para o desenvolvimento docente impulsionada pelos novos paradigmas
impostos pela sociedade objetivando a qualidade da educacao.

Seguindo a perspectiva do desenvolvimento profissional docente
e a aprendizagem dos alunos, concordamos com André (2016), quando
defende um processo formativo que promova oportunidades para refletir
criticamente a pratica pedagogica no sentido de analisar propositos,
agoes, resultados positivos e o que melhorar, de modo a obter sucesso
no processo de ensino aprendizagem.

Mesmo compreendendo que a formacdo continuada deve ser
direcionada aos docentes, o objetivo final do processo deve focar em
promover a aprendizagem dos alunos. Como bem adverte a professora
Marli André (2016):

Muitas vezes quando se fala em formacao de professores ha mui-
ta atencdo ao processo de formacio, mas, frequentemente, nos
esquecemos do outro da formacdo, a quem ela se destina, para
que ela existe. Queremos, sobretudo, que os professores estejam
bem-preparados para propiciar as melhores condicoes de apren-
dizagem ao aluno, a fim de que esse aluno possa se apropriar da
cultura e dos acontecimentos necessarios a uma insercéo critica

I -



Formacdo Continuada de Histéria

e criativa na realidade que o circunda, e assim possa fazer suas
escolhas com determinacéo e liberdades. E com base nessas re-
feréncias que almejamos melhorar a formagio dos professores.
(ANDRE, 2016, p.18).

E preciso, portanto, pensar a formacio do professor como um
processo incompleto e em constante processo de construcio e reflexdo de
sua pratica. E preciso colocar a formacio de professores como um campo
de possibilidades, na perspectiva do “Fazer-se Professor”, compreendida
por Elison Paim (2007) “como processo continuo, que ocorre ao longo de
toda uma vida e ndo apenas num dado momento ou lugar”. Compreen-
der a formacao de professor como um “fazer-se”, possibilita “pensar na
incompletude do ser humano e no seu eterno fazer-se”. Essa concepcao
precisa ser defendida, divulgada e adotada. (PAIM, 2007, p. 162).

Sobre a necessidade da formacgdo docente para se alcancar uma
pratica consciente, Novoa (2003) afirma que: “o aprender continuo é
essencial e se concentra em dois pilares: a propria pessoa, como agente,
e a escola como um lugar de crescimento profissional permanente”.
(NOVOA, 2003, p.23)

Nesse sentido, a formacéo continuada deve ser compreendida como
um caminho de diversas possibilidades que:

Permite as pessoas que o transitam desenvolver-se, construir as
relagGes que as levam a compreender continuamente seus pré-
prios conhecimentos e os dos outros e associar tudo isso com suas
trajetorias de experiéncias pessoais. Assim, a formacio docente é
uma continua caminhada dos profissionais da educacéo, em cujo
caminhar atuam todas as suas dimensdes individuais e coletivas
de carater historico, biopsicossocial, politico, cultural, proprias
de seres integrais e autores de sua propria formacdo. (ALVARO-
-PRADA, FREITAS e FREITAS, 2010, p.370).

A formacao continuada, nesse sentido, deve promover um espaco
de estudo, de reflexdo coletiva, de aprendizagens compartilhadas, de
construcido de parcerias entre professores, para a reconstrucio do co-
nhecimento, onde, coletivamente, tenham a oportunidade de perguntar,
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pensar, problematizar, trocar experiéncias e repensar suas agoes na
organizacao da acio pedagdgica.

Ao adotarmos a concepcao de formacio continuada como uma im-
portante etapa para o desenvolvimento profissional docente e, consequen-
temente, para a qualidade do ensino, concordamos com estudiosos como
Névoa (1992), Imbérnén (2009), Marcelo Garcia (2009) que a compreendem
como um processo continuo, que se realiza no contexto da pratica e por
meio de acoes de compartilhamento de experiéncias pedagogicas.

3. Nossa Proposta de Formacao Continuada: Metas e Desafios

Com o objetivo de contribuir para o desenvolvimento profissional
dos professores no Municipio de Santa Rita-PB e, consequentemente,
para elevar a qualidade do ensino, a proposta de formacio continuada
apresentada, tinha como meta principal, fornecer subsidios para que
os professores trabalhassem dentro dos seus contextos educacionais
e com isso desempenhassem atividades voltadas para a sua formacao,
bem como para a formacao de seus alunos.

A proposta de formacéo continuada buscou desenvolver-se “junto
com professores, junto com a experiéncia, levando-se em consideragao
o que o professor pensa, como vive, quais experiéncias tem para contar,
que metodologias desenvolve” e, mais, “qual a relacdo que faz entre teorias
e praticas cotidianas”. (PAIM, 2007, p.166)

Compreender a formagao continuada a partir da experiéncia viven-
ciada e, também, experimentada pelo trabalho de produgéo e construgao
dos instrumentos da sua pratica de ensino, significa colocar-se aberta e
passivel de erros, e com varias possibilidades de construcdo da sua agéo
pedagodgica, pois observar e construir os instrumentos de sua pratica
contribui para a tomada de consciéncia e transformacao da significancia
formativa do fazer docente.

Ter sucesso no ensino-aprendizagem mediante a formagao con-
tinuada é um ideal que néo sera alcancado por nio se considerar
nessa formacéo as caracteristicas dos professores, suas necessi-
dades e expectativas pessoais e profissionais, seus contextos de
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trabalho, bem como a cultura elaborada pela instituicio escolar
em que eles atuam.

E necessario conhecer como os professores aprendem, se formam
e desenvolvem sua acdo docente (...)os profissionais da educacéo
ainda privilegiam a maneira como foram ensinados, produzindo
seres incapazes de pensar por si mesmos, de analisar algo de
maneira critica e com ideias criativas, de modo a construir e
reconstruir seus conhecimentos. (ALVARO-PRADA; FREITAS;
FREITAS, 2010, p.374)

Durante os primeiros encontros, identificamos como pratica pe-
dagogica predominante o exclusivismo das aulas expositivas e do uso
do livro didatico, em detrimento do uso de outros materiais didaticos e
metodologias. Nao quero afirmar aqui que o uso do livro didatico deve
ser condenado, mas chamar a atencdo para que nio deve ser usado
como o Unico e exclusivo recurso durante as aulas. Concordamos com
a professora Katia Maria Abud (2007), ao constatar a partir da analise
de relatorios de estagiarios dos cursos de licenciatura em Histéria, na
Universidade de Sao Paulo, que:

Ha entre os métodos de ensino, a predominéncia das aulas expo-
sitivas, com pouca utilizacdo de material didatico que nao seja
o manual escolar. Raros professores utilizam videos e outros
materiais audiovisuais, inexistem relatos de saidas das escolas:
estudos do meio, visitas a museus e institutos culturais, coleta
de depoimentos, roteiro de observacio de objetos fora da escola.
(ABUD, 2007, p.115).

A predominancia da aula expositiva, e o uso do manual escolar
como material didatico exclusivo, nos levaram a refletir sobre a necessi-
dade de outras praticas escolares dos professores de Histéria acerca do
uso diversificado de materiais didaticos em sala de aula, a exemplo dos
documentos histéricos em suas diferentes linguagens.

Nesse sentido, apresentamos e discutimos com os professores os
desafios e possibilidades do uso de documentos, em suas diferentes
linguagens, no contexto escolar, buscando apresentar propostas de tra-
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balhos que venha a viabilizar a sua utilizacdo contribuindo, dessa forma,
para a adocdo de novas experiéncias de atuacio nas aulas de Histéria
do ensino fundamental.

No entanto, Schmidt e Cainelli (2009) orienta quanto a necessidade
do professor de Histéria adotar a concepc¢éo atual de documento, o que
implica, necessariamente, repensar seu uso em sala de aula. As autoras
consideram a utilizacdo de documentos histéricos no ambiente escolar
um indispensavel fundamento do método de ensino, “principalmente
porque permite o didlogo do aluno com realidades passadas e desen-
volve o sentido da analise histérica”. Orientam os professores para que
amplie sua concep¢ao e uso do proprio documento. Nao se restringindo
ao documento escrito, “mas introduzir o aluno na compreensao de docu-
mentos iconograficos, fontes orais, testemunhos da histéria local, além
das linguagens contemporaneas, como cinema, fotografia e iconografia”.
(SCHMIDT E CAINELLI 2009, p. 116-117)

Ainda segundo as orientacées de Schmidt e Cainelli (2009), a
concepcao renovada de documento e seu uso em sala de aula, “devem
responder as indagagoes e as problematizacGes de alunos e professores,
com o objetivo de estabelecer um didlogo com o passado e o presente,
tendo como referéncia o contetudo histérico a ser ensinado”. (SCHMIDT
E CAINELLIL, 2009, p.117)

As autoras consideram o uso do documento histérico em sala de aula
uma atividade significativa e estimulante a aprendizagem do conheci-
mento histérico. Contudo, ressaltam que o uso de documentos em sala de
aula, em nenhum momento, podera ter a funcao de transformar o aluno
em historiador ou substituir a intervencdo do professor no processo de
ensino-aprendizagem.

As contribuicoes significativas do uso de documentos histéricos
nas aulas de histéria foram acolhidas pelos documentos curriculares
oficias, a exemplo dos PCNs e da atual BNCC. A Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), tanto com relacdo ao ensino fundamental, quanto com
relacdo ao ensino médio, reforca a importancia do uso de documentos
histéricos como uma importante contribuicio para a compreensido do
conhecimento histérico. Segundo o texto da BNCC (2017):
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Para se pensar o ensino de Histdria, é fundamental considerar a
utilizacdo de diferentes fontes e tipos de documento (escritos, ico-
nograficos, materiais, imateriais) capazes de facilitar a compreenséo
da relacdo tempo e espaco e das relacoes sociais que os geraram.
Os registros e vestigios das mais diversas naturezas (mobiliario,
instrumentos de trabalho, musica etc.) deixados pelos individuos
carregam em si mesmos a experiéncia humana, as formas especi-
ficas de producéo, consumo e circulacio, tanto de objetos quanto
de saberes. Nessa dimens&o, o objeto histdrico transforma-se em
exercicio, em laboratério da memoria voltado para a producéo de
um saber préprio da histéria. (BNCC, 2017, p. 348).

A pesquisa no campo do ensino de Histéria tem avancado no sentido
da critica e da revisdo das praticas pedagogicas, contudo, tais avangos ndo
implicam na transformacao imediata de uma realidade, mas contribui
para gerar processos de autorreflexdo e autocritica que impulsione a
busca por mudancas. Nao se pode deixar de destacar a relevincia das
jornadas, seminarios, simpoésios, revistas, dissertacoes, teses e demais
publicacoes académicas, dedicados em divulgar producoes e experién-
cias que contribuam para a explicitagdo e reflexdo em torno de nossas
praticas enquanto professores historia.

Contudo, concordo com o professor Leandro Karnal (2013) quando
afirma que “uma aula pode ser extremamente conservadora e ultra-
passada com todos os mais modernos meios audiovisuais”. E, “pode ser
muito dindmica e inovadora utilizando giz, professor e aluno. Em outras
palavras, podemos utilizar meios novos, mas é a prépria concepgao de
Historia que deve ser repensada”. (KARNAL, 2013, p.09).

Outra questdo identificada durante os encontros com os professores
de Histoéria e que também colocamos em discussao foi a dificuldade em
associar teoria e pratica. Identificamos caminhos tedricos e metodologi-
cos percorridos pelos professores e a persisténcia de praticas pedagogicas
desconectadas com as atualizagoes historiograficas e com a pesquisa no
ensino de Historia.

Sobre essa questao, Libdneo (2004) diz que “o educador nunca estara
definitivamente ‘pronto’, formado, pois que a sua preparacdo, a sua ma-

N 2o



SIMONE DA SILVA COSTA

nutencdo se faz no dia-a-dia, na mediacao teérica sobre a sua pratica”. E
é isso que vem faltando na formacao do professor, que ele compreenda
que refletir sobre sua pratica é tdo importante e necessaria quanto a
sua propria pratica cotidiana. Talvez isso explique a predominancia das
aulas expositivas, com pouca utilizacdo de material didatico que néo
seja o manual escolar.

Ao analisar a relacao entre teoria, metodologia e ensino de Histéria
no dmbito do chamado conhecimento escolar, o professor Fernando
Seffner (2000), aponta, ndo para a auséncia de teoria e metodologia no
ambito escolar, mas para a auséncia de reflexdes tedérico-metodolégica,
tais como no dmbito da pesquisa histérica e do ensino de histéria na
academia. Segundo, o referido professor:

Aquilo que se aprende de teoria da Histéria nas licenciaturas é
praticamente esquecido quando o professor vai para a escola
lecionar, ou entdo reduzido a seus termos minimos. Nos livros
didaticos, em geral, o espaco concebido a discussoes de ordem
tedrica esta centrado na pergunta “o que é a Histéria”, colocada
no primeiro capitulo, e ali mesmo encerrada. Discutir como se da
a producdo da narrativa histérica é algo praticamente ausente
nos livros didaticos. Nos programas de ensino e planos de curso
se verifica a mesma coisa: o que ali se entende como a “matéria”
a ser “dada” nas aulas de Histdria é um conjunto interminavel de
acontecimentos. (SEFFNER, 2000, p.265).

As consideragoes apontadas acima contribuem para a compre-
ensdo de que as aulas de Historia continuam sendo orientadas pela sequ-
éncia determinada pelo livro didatico, o qual assume o protagonismo do
processo ensino-aprendizagem e carrega em suas paginas a “verdadeira”
histéria. Dessa forma, o ensino de Historia tem-se revelado pobre quanto
ateoria e a metodologia, quanto aos questionamentos e problematizacoes
dos diversos temas do conhecimento histérico.

Outro ponto importante que evolve o uso do livro didatico nas
aulas de Historia e identificado durante os encontros de formacao foi a
especificidade do texto historico e a necessidade do professor “traduzir”
esses termos especificos da disciplina. Nesse sentido, colocamos em dis-
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cussao que ler e escrever deve ser um compromisso de todas as areas. A
leitura e a escrita sdo fundamentais para a construcao e compreensio do
conhecimento histérico, e o aluno precisa aprender a ler historicamente
arealidade que o cerca.

Durante os nossos encontros buscamos fugir do modelo de forma-
¢ao que prioriza a teoria em detrimento da pratica. Pois, compreendemos
que “a pratica pode ser explicada e compreendida mediante a teoria e esta
pode ser executada e produzida a partir da pratica”. (ALVARO-PRADA,;
FREITAS; FREITAS, 2010, p.372).

Buscamos evitar trazer discussdes meramente tedricas, pois o dis-
curso académico distanciado do discurso escolar pode gerar entre os
docentes um entrave para o seu processo de formacao. Sobre essa questao
a professora Katia Maria Abud (2007), afirma que “a desconsideracéo da
existéncia da cultura escolar provoca também a inexisténcia de propostas
e de novas experiéncias de atuagdo em sala de aula” (ABUD, 2007, p. 115).

Um dos principais desafios identificado durante as atividades de
formacao continuada junto aos professores de Histéria foi desperta-los
para a construcio do desenvolvimento profissional, a partir do protago-
nismo da sua propria formacao. E isso significa compreender que essa
construcao é continua, e que a escola é um espaco formador e possibilita
a construcio de novos caminhos, ideias e praticas.

Era preciso desconstruir e superar a ideia de enxergar a teoria dis-
sociada da pratica, e compreender que “o papel das teorias é iluminar
e oferecer instrumentos e esquemas para analise e investigacdo que
permitam questionar as praticas institucionalizadas e as acoes dos sujei-
tos”. Faz-se necessario assumir uma nova postura docente diante dessa
questdo que consiste em caminhar para a reflexao, a partir da realidade
(PIMENTA e LIMA, 2012, 45).

O estigma da universidade como espaco de producéo de conheci-
mento e a escola, enquanto espaco de reproducéo precisa ser superado,
para que possamos compreender que o ensino de Histéria vai além da
simplificacao didatica dos contetdos. No texto “A histéria nossa de cada
dia: saber escolar e saber académico na sala de aula”, Katia Abud (2007)
identifica que o reconhecimento da interacdo entre a producio historio-
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grafica, os documentos legais, a formacao de professores e a producao de
materiais didaticos, “ndo tem sido a regra nas universidades brasileiras,
quanto se abordam as questdes relativas ao ensino de Histéria na escola
basica e a formacao do professor”. (ABUD, 2007, p. 108).

E recorrente entre os especialistas a compreensio de que a histéria
ensinada ndo é uma simples transposicao didatica dos conhecimentos
cientificos desenvolvidos pela histéria académica. Segundo Chervel
(1990) o conhecimento histérico é apontado como a principal referéncia
do saber escolar, mas nao proprio saber simplificado, que é ensinado no
ambito escolar. O saber escolar seria entdo, constituido sobre a base do
conhecimento histérico em conjuncio com outros conhecimentos e com
os saberes dos quais os alunos sio portadores.

E importante ressaltar que o papel de professor formador foi, sem
davida, um grande desafio enfrentado. Um desafio que enfrentamos nos
colocando enquanto um agente de mudanca, assumindo o objetivo de
mediador entre as inovacoes das politicas de formagao e os professores
(profissionais) da escola, tendo a pratica pedagégica como principal te-
matica abordada com os professores, visando a aprendizagem dos alunos.

Nesse sentido, buscamos contribuir para o desenvolvimento pro-
fissional docente e, consequentemente, a transformacao de sua pratica
pedagédgica, possibilitando a construcao de estratégias didaticas que
auxiliem no processo de ensino-aprendizagem de seus alunos.

4. Consideracoes Finais

A complexidade da sociedade contemporanea, no que se refere as
diversas formas de ensinar e aprender tem exigido uma formacéo do-
cente que rompa antigos paradigmas. A pratica docente é uma atividade
complexa que mobiliza diversos saberes e que nio cabe mais a velha
compreensdo de que “quem sabe, sabe ensinar”. Ndo é uma atividade
intuitiva, é uma atividade cientifica e merece ser compreendida dessa
forma. Compreendemos, portanto, a formagao de professores como um
desafio a ser enfrentado cotidianamente, pois consideramos o fazer-se
docente como algo inconcluso e em constante processo de formacao.

I -



Formacdo Continuada de Histéria

Descartamos as concepcoes que se referem a formacao conti-
nuada como momentos isolados para “capacitacio, treinamento,
reciclagem”, por considerarmos que os professores ndo sio incapa-
zes, que ndo precisam ser treinados ou reciclados, mas que precisam
despertar para refletirem sobre sua pratica docente e os problemas
que a envolve.

Nesse sentido, a nossa proposta de formacao continuada foi a de
promover um espaco de estudo, de reflexdo coletiva, de aprendizagens
compartilhadas, de construcio de parcerias entre professores, para a
reconstrucdo do conhecimento, onde, coletivamente, tenham a oportuni-
dade de perguntar, pensar, problematizar, trocar experiéncias e repensar
suas acoes na organizacdo da acdo pedagégica. Compreendendo que o
processo de formacdo docente é aberto, passivel de erros, e com varias
possibilidades de construgéo e reconstrugéo. Porém, sem perder de vista
a quem ela se destina: a aprendizagem dos alunos.
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O DESAFIO DE FORMAR PROFESSORES DE HISTORIA
HABILITADOS AFORMAR CIDADAOS E EDUCAR PARA AS
RELACOES ETNICO-RACIAIS

juuanaTeixeira souzA [

O texto que ora apresento tem o objetivo de relatar a experiéncia
de uma oficina formativa realizada junto aos estudantes do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) que cursavam li-
cenciatura em Historia na Universidade Federal do Rio Grande do Norte,
com nucleos nas cidades de Natal e Caicé. Foram duas oficinas realizadas
com o grupo, tendo como temas a formacao cidada e a educacio para as
relacGes étnico-raciais. Entretanto, nesse texto vou me ocupar apenas
da primeira oficina, sobre formacao cidada, com foco na articulagéo
dessa formacdo com o processo de construcao de valores como objeto
de aprendizagem. Para relatar essa experiéncia, dividi o texto em duas
partes. Primeiramente me dedico a compartilhar os problemas e reflexoes
que fundamentaram a proposta da oficina, e na segunda parte do texto
me ocupo em relatar o planejamento e execucao da oficina, explicitando
as estratégias utilizadas e o resultado do esforco em centrar o ensino-
-aprendizagem no protagonismo dos estudantes.

Os principios e critérios que nortearam a escolha dos temas
Entre finais de 2020 e inicio e 2021, os professores Ane Luise Silva

Mecenas Santos e Magno Francisco de Jesus Santos me convidaram para
realizar oficinas com os licenciandos em Histéria que eram bolsistas do

1 Doutora em Histéria Social, Professora Associada do Departamento de Histéria da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte. E-mail institucional: julianasouza@
cchla.ufrn.br.
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PIBID-UFRN de Natal e Caic6, projeto de iniciacdo a docéncia em que
atuavam como coordenadores. Tendo recebido carta branca para pla-
nejar as oficinas, pus-me logo a pensar no planejamento do que seria a
primeira tarde de trabalho e estudo com aqueles jovens estudantes, e é
claro que eu tinha alguns principios e critérios em mente.

Os professores de Histéria, como os professores de outros compo-
nentes curriculares de qualquer curso de formacado docente, ou mesmo
como os professores de maneira geral, tendem a comegar o planejamento
de suas aulas, cursos, oficinas etc. pela definicdo do contetudo a ser estu-
dado. Assim, é comum que os professores dos cursos de graduacdo em
Histoéria pensem o curriculo considerando prioritariamente o contetido
das disciplinas ou, mais precisamente, das disciplinas que lecionam,
perspectiva que limita consideravelmente o debate sobre o que ensinar,
como ensinar e para que ensinar. Ndo por acaso, as discussoes sobre o
curriculo dos cursos de formacéo inicial em Histéria tendem a focar
nas mudancgas ocorridas no quadro de disciplinas e seus conteldos
(FERREIRA, SILVA, 2011), deixando de lado outras discussdes relativas a
pratica docente, e que os cursos de formacao inicial docente precisam
dar conta. Em outras palavras, o que estamos dizendo é que, nos cursos
de formacao docente, o comum é que os professores dos departamentos
de Histéria, quando tratam de curriculo, se ocupem prioritariamente de
selecionar os saberes tedricos da ciéncia histérica e os saberes relativos
aos contetidos substantivos, tradicionalmente organizados em compo-
nentes curriculares como Histéria do Brasil, Histéria da Ameérica, His-
toria Antiga, Historia Contemporénea etc. (OLIEIRA, OLIVEIRA, 2014).

Entretanto, na oficina que fui convidada a realizar, me propus a
subverter essa logica, instituindo como tema das oficinas a formacao
cidadd, considerando principalmente os problemas relativos a constru-
¢ao de valores como objetivo do ensino-aprendizagem da Histéria. Mas
essa ndo é uma decisdo tranquila de ser executada. Se decidir sobre o
que deve ser ensinado e aprendido numa aula de Histéria ja é comu-
mente considerado como uma tarefa dificil, ndo ha davidas de que os
desafios se multiplicam quando se pretende pautar discussoes relativas
a formacdo cidada e construgdo de valores. E, nesse caso, talvez nao
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seja demais lembrar as polémicas que tem havido nos tltimos anos em
torno do curriculo dessa disciplina, uma vez que estdo estreitamente
relacionadas a essas questoes.

Uma das polémicas sobre o curriculo de Historia que teve repercus-
sdo nacional foi a decisdo do Estado brasileiro, sob a gestdo do Partido
dos Trabalhadores, de elaborar uma Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Até entdo, o pais ndo dispunha desse documento e, quando
finalmente produziu-se uma primeira versao da BNCC, foi justamente
a parte referente ao conteiildo do ensino de Histéria que foi mais contes-
tada. E, afinal, o que a primeira versdo da BNCC propds de tdo polémico
e inaceitavel? Um curriculo de Histéria que néo fosse eurocentrado, o
que significava abordar a Hist6ria do Brasil sem localizar sua origem nas
sociedades greco-romanas, nem tampouco na sociedade crista medieval,
optando-se por conferir maior destaque ao papel desempenhado pelos
povos indigenas e africanos na formacao da sociedade brasileira. O que
a primeira versao da BNCC fez, portanto, foi colocar em xeque a validade
de um curriculo que, além de eurocéntrico, tradicionalmente reservou o
papel de protagonistas da Historia aos homens brancos que pertencem as
elites econdmicas, integram o mundo do governo, tem formacao erudita,
compartilham crencas e valores vinculados a tradicdo judaico-crista,
sdo0 heteronormativos e acreditam firmemente na superioridade moral
e intelectual de seus pares, o que justificaria ndo apenas a supremacia
de sua influéncia sobre toda sociedade, como também a escolha dos
historiadores em identifica-los como os sujeitos responsaveis pelo devir
histérico.

Nessa abordagem, referendada pela versdo da BNCC finalmente
implantada, as histérias dos sujeitos com outras identidades de ragas,
género e classe, construidas a partir das experiéncias, ideias e visoes de
mundo de povos com outras origens e cultura, continuaram subsumidas
sob o discurso historiografico hegemdnico, que é eurocéntrico, elitista,
conservador e racializado. Trata-se, portanto, de um discurso que tem
validado a elaboracio de um curriculo que reitera de forma naturalizada
a falta de diversidade, a desigualdade e a injustica social, que sdo valores
passiveis de serem incorporados as identidades das pessoas e grupos de
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pessoas, orientando ideias e visdes de mundo, como também projetos
politicos de vida em sociedade.

Margarida Maria Dias de Oliveira e Itamar Freitas de Oliveira, que
participaram da equipe que elaborou a primeira versdo da BNCC, ao
explicar os principios que nortearam aquela proposta tdo inovadora e
polémica, destacaram: “a existéncia de uma sociedade altamente desigual
e excludente e a consequente necessidade de garantir condi¢oes mini-
mas de igualdade para potencializar um ensino-aprendizagem menos
diferenciador”. A BNCC, portanto, ndo poderia ser pensada de forma
desconectada de outras politicas de reparacdo anteriormente instituidas
no campo da Educacéo, que objetivavam “a formagao de um cidadao que
valorizasse a diferenca, reconhecesse a pluralidade, mas defendesse a
igualdade de direitos” (OLIVEIRA, OLIVEIRA, 2018, p. 57).

Eis aqui um principio frequentemente secundarizado nas discussoes
sobre curriculo que sdo travadas nas reunides de colegiados e nicleos
docentes dos cursos de graduacio em Historia: o perfil dos formandos ndo
apenas precede, como deve nortear de forma efetiva e coerente a selecao
dos contetidos de aprendizagem, ja que ndo se define um perfil formativo
sem que se decida, anteriormente, quais valores irdo fundamentar esse
perfil. E para que se definam os conteddos, habilidades e competéncias
indispensaveis para que o estudante, no final do processo formativo,
corresponda a esse perfil, ndo se pode simplesmente ignorar quem seja
esse estudante e o contexto em que vive, a menos que se assuma aber-
tamente a opgao de operar com tipos Unicos e idealizados, e se acredite
que é possivel construir um projeto pedagdgico exitoso operando com
esse tipo de abstragdo.

Flavia Caimi popularizou o provérbio de diz: para ensinar Historia
a Jodo, é preciso entender de ensino, de Histéria e de Jodo (CAIMI, 2009,
p. 71). Pois bem. O que pergunto é o seguinte: esses principios se aplicam
somente as discussoes sobre curriculo e ensino de Histéria na Educacao
Basica? Como outros colegas, penso que ndo. Para ensinar Maria a ensinar
Historia para Jodo, preciso entender de ensino, de Historia, de Maria,
que esta na formacéo inicial docente, e de Jodo, que estid na Educagao
Basica. Em outras palavras, por principio, considerar o contexto em que
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serealiza o processo de ensino e aprendizagem, o perfil socioeconémico e
cultural dos estudantes que entram na universidade, assim como o perfil
do profissional que se pretende formar, sdo questdes centrais a serem
tomadas em consideracio quando se decide o que ensinar em cursos de
formacao de professores de Histéria.

Entdo, quando convidada a realizar oficinas com os pibidianos do
curso de Histéria da UFRN, coerente com esse principio, tinha em mente
que seria fundamental pautar questoes que partissem dos problemas do
tempo presente, que fossem familiares ao universo cultural daqueles
estudantes, de modo que eles pudessem facilmente reconhecer o temae
problemas pautados como significativos e relevantes para seu processo
formativo. E esses foram os critérios utilizados para a escolha do tema
da primeira oficina, que foi sobre formacao cidada.

Essa oficina foi planejada no inicio 2021, no terceiro ano do mandato
presidencial de Jair Bolsonaro, reiteradamente acusado por intelectuais
que atuam nas universidades publicas de pensar a organizacgao e funcio-
namento do Estado numa perspectiva autoritaria, além de criar suces-
sivas crises politicas com instituic6es vinculadas aos demais poderes,
atentando contra a democracia (DUARTE, CESAR, 2020; BOITO, 2021;
RAPOZO, 2021). Em meio a essa discussdo, ha uma destacada preocupa-
¢ao de intelectuais, liderancas de movimentos sociais e parte da opiniao
publica sobre acesso aos direitos de cidadania, com o recuo das pautas
progressistas e a difusdo de valores tradicionais e conservadores, funda-
mentados num discurso moralista cristo, contrariando a valorizagao
da diversidade étnico-racial, o respeito aos direitos das mulheres, e a
aceitacio da populagdo LGBTQ+, fragilizando o exercicio da cidadania
e a defesa dos direitos humanos entre grupos vulneraveis, excluidos e
marginalizados (GRACINO, GOULART, FRIAS, 2021; SCHLEGEL, 2021).

O impacto dessas discussoes sobre os estudantes dos cursos de
Histéria tem sido enorme, como nos demais cursos de licenciatura na
area de Ciéncias Humanas. Em sala de aula se tornaram frequentes os
comentarios sobre os controversos embates entre os que sdo favoraveis
e contrarios as pautas conservadora e progressista, colocando em debate
a legitimidade de politicas publicas fundadas no reconhecimento das
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diferencas (de classe, de raga, de género etc.) num Estado democratico
e republicano. O que se tem questionado ¢ a possibilidade de se conci-
liar, ou néo, o reconhecimento da diferenca e o principio de igualdade
entre todos os homens e mulheres, tal como colocado na Constituicao
de 1988. Nesse contexto, me pareceu oportuno problematizar a relagao
entre a construcao de valores e o ensino de Historia, considerando a le-
gislacdo, diretrizes e normas oficiais relativas a Educacédo no pais, ja que
o confronto entre valores divergentes esta no centro do debate sobre o
reconhecimento da diferenca e a validade de politicas ptblicas que visem
atender demandas de setores especificos da sociedade. Entdo, conside-
rando os critérios e principios que havia estabelecido como norteadores,
me pareceu que formacao cidada seria um excelente tema para a oficina
a ser realizada com os pibidianos, especialmente se pudesse articular
essa discussdo com a pauta politica atual.

Além disso, assumindo que para formar professores de Historia
néo basta criar situagoes de aprendizagem que lhes propicie conhecer
os processos histéricos e as diferentes perspectivas historiograficas
sobre esses processos, e inspirada por algumas das proposicoes feitas
por Margarida Dias de Oliveira e Itamar Freitas de Oliveira (2014) sobre
a formacao inicial docente, considerei que escolher a formacao cidada
como tema da oficina me permitiria ampliar a discussao sobre a formacao
docente, pautando questdes outras que também sdo relativas as tarefas
que fazem parte do cotidiano da atuagao docente. Isto porque, apesar dos
professores, de maneira geral concordarem sobre a relevancia da forma-
¢ao cidada no espaco escolar falta clareza sobre como formar valores na
escola e sobre quais professores deveriam assumir essa responsabilidade
(MAGRO, TREVISOL, 2014, p. 46). Na medida em que a Hist6ria sempre
foi considerada um componente curricular estratégico para a formagao
cidadd, me pareceu oportuno induzir os estudantes a perceberem que
os valores integram os objetos de ensino-aprendizagem da Histérica.

Considerando o que foi exposto até aqui, de maneira geral, podemos
colocar que as perguntas norteadoras da oficina sobre formacéo cidada
foram: Como articular os objetivos do ensino-aprendizagem de Historia
e as demandas da sociedade de maneira a contribuir para a formacao
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cidada? Como definir critérios para decidir o que ensinar para além dos
contetudos substantivos? Como formular propostas de aulas que nio se
restrinjam a ensinar acontecimentos histéricos? Quais valores devemos
selecionar como objeto de aprendizagem histérica com vistas a favorecer
a formacao cidada? Como assegurar que os valores ensinados na escola
nio extrapolem os principios constitucionais relativos a educacio? Foi
a partir dessas perguntas que organizei o planejamento da oficina, pois
o0 objetivo era que, ao fim daquele encontro, os pibidianos dispusessem
de subsidios e orientagoes basicas para comegarem a responder essas
perguntas.

0 planejamento e execucao das oficinas

Como dito anteriormente, a primeira oficina realizada com os pi-
bidianos do curso de licenciatura em Historia da UFRN teve a formacao
cidada como tema central, com énfase na articulacdo com o processo
de construcdo de valores. Na escolha das estratégias de aprendizagem,
a primeira decisao foi comecar o encontro provocando um debate com
toda turma, que contaria com menos de 20 participantes, pois desde o
inicio das aulas remoto havia verificado ser possivel utilizar essa estra-
tégia com éxito em ambiente virtual. O debate estimula participagéo
ativa dos estudantes no processo de ensino-aprendizagem na medida
em que, por meio da exposicao oral, eles desenvolvem a capacidade de
construgdo de argumento de forma dindmica, sendo instados a interagir
com diversos interlocutores. Além disso, como o encontro foi realizado
em plena pandemia COVID-19, pareceu-me importante criar situagoes
de aprendizagem que mostrasse aos licenciandos ser possivel conferir
protagonismo aos estudantes no processo de construcdo do conheci-
mento mesmo em situacdo de ensino remoto. Por isso optei pelo debate
com a classe toda, estratégia que avaliei atender satisfatoriamente a
este fim, viabilizando a construcio do conhecimento de forma coletiva
e colaborativa.

Como o debate com a classe toda exige preparacdo por parte dos
participantes (MASETTO, 2002, p. 114), pedi antecipadamente que os
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pibidianos fizessem pesquisa e lessem as Diretrizes Curriculares Nacio-
nais para a Educacdo Basica (BRASIL, 2013). Tendo em vista o objetivo
de suscitar reflexdes sobre o que significa construir valores no espaco
escolar, e sobre a importancia de considerar a construcdo de valores no
planejamento da acdo docente, reconhecendo esses valores como objeto
de aprendizagem histérica, havia a preocupacéo de assegurar que nao
se perdesse de vista que aquela discussao sobre valores nao deveria ex-
trapolar as definicOes estabelecidas pelas leis, normas e diretrizes que
regulam nossa sociedade. Nesse sentido, é fundamental orientar esse
tipo de discussédo a partir de documentos que orientam a formagao no
espago escolar pois, como destacou Itamar Freitas de Oliveira, como
professores em institui¢oes publicas de ensino

Somos a materializagio do Estado democratico de direito. Assim,
na educacao publica (regrada pelo Estado), somos submetidos a
algumas normas das quais podemos até discordar, mas ndo temos
forca moral e autoridade juridica para desobedecer. Estados que
regem interesses entre grupos sociais de forma democratica con-
servam o seu conjunto de valores, normatizando o seu emprego
e indicando os responsaveis por seu cultivo. E para esse rol de
valores que devemos dirigir nossa atencdo (OLIVEIRA, 2016, p. 4).

No dia do encontro com os pibidianos, apés uma rapida apresenta-
¢ao e descontraida conversa inicial, comecei a lhes perguntar sobre o que
entendiam por formacao cidada, pergunta formulada de forma simples
e direta, opcdo que costuma funcionar bem para provocar o inicio do
debate. E com a pergunta formulada nesses termos, as respostas dos
estudantes me permitiriam verificar os conhecimentos prévios, os quais
tomaria em consideracdo no encaminhamento daquele encontro. Ficou
evidente, naquele inicio de conversa, que o grupo era bastante eclético.
Havia estudantes recém-ingressos no curso e alguns veteranos, que ja
haviam sido meus alunos em componentes curriculares obrigatérios
do curso. Essa familiaridade de alguns deles com minhas estratégias de
ensino-aprendizagem foi importante, pois impediu que o debate tivesse
aquele momento de nervosismo inicial, com estudantes hesitando em
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falar. Os veteranos néo tiveram inibicdo de serem os primeiros a falar,
e essa postura incentivou os mais jovens a também participarem do
debate, alguns preferindo se manifestar por escrito, pelo chat, e outros
logo se sentindo confortaveis para simplesmente levantar a mao e abrir
o microfone.

Como esperado, as respostas comecaram imprecisas e com teor mais
abstrato, com afirmacdes de que formar cidaddos consistia em informar
as criancas e jovens sobre seus direitos e deveres, resposta complementa-
da poroutros, especialmente os veteranos, que avaliavam ser importante
garantir que essas informacoes distinguissem direitos politicos, civis e
sociais. Ainda que o aprofundamento das respostas variasse, de modo
geral, essas respostas iniciais evidenciavam que os pibidianos sabiam o
que é ser cidaddo no mundo ocidental no tempo presente, conhecimento
certamente fundado em leituras anteriores sobre o tema, fosse no Ensino
Médio, fosse no proprio curso. De maneira geral, afirmavam que:

Ser cidadéao é ter direito a vida, a liberdade, a propriedade, a
igualdade perante a lei: é, em resumo, ter direitos civis. E também
participar no destino da sociedade, votar, ser votado, ter direitos
politicos. Os direitos civis e politicos ndo asseguram a democracia
sem os direitos sociais, aqueles que garantem a participacdo do
individuo na riqueza coletiva: o direito a educacéo, ao trabalho, ao
salario justo, a satide, a uma velhice tranquila. Exercer a cidada-
nia plena é ter direitos civis, politicos e sociais (PINSKY, PINSKY,
2010, p. 9).

Mas na medida em que o debate foi fluindo e os estudantes foram se
sentido mais confortaveis em participar, as respostas foram se tornando
menos imprecisas e generalistas, passando a considerar as relagoes con-
cretas entre os individuos e a sociedade, como também entre os sujeitos
que integram o espaco escolar. Esse movimento levou alguns estudantes
a destacar a importancia de os professores nio desconectarem o debate
sobre a formacgdo cidada do contexto dos alunos, ou seja, do universo
cultural em que estdo inseridos e das condicoes materiais em que vi-
vem. Como uma das preocupacées fundamentais do PIBID é promover

N -



JULIANA TEIXEIRA SOUZA

a articulacdo entre teoria e pratica, e sabendo que haviam tido experi-
éncias formativas com esse fim, vivenciadas anteriormente no &mbito
do programa, era esperado que o debate tivesse esse encaminhamento.
Assim, a competéncia de relacionar aprendizagens adquiridas por meio
de leituras com o ambiente de atuagdo dos professores confirmou-se
como um conhecimento prévio dos pibidianos, evidenciando o éxito do
programa em formar profissionais docentes melhor preparados para
romper a dissociacdo entre teoria e pratica.

Conforme alguns pibidianos foram deixando de se referir ao proble-
ma da formacao cidada de forma imprecisa e generalista, essa perspectiva
foi sendo explorada pelos demais estudantes. Com essa mudanca de
perspectiva, o debate passou a pautar a forca do individualismo na socie-
dade capitalista contemporanea, com os estudantes comentando sobre a
falta de empatia e preocupacio com o bem-comum, considerando ainda
como esse comportamento estaria contribuindo para o agravamento do
problema da exclusdo. Conforme aproximavam ideia e agao, ainda que
até aquele momento a nocao de valores ndo tivesse sido explicitamente
debatida, suas intervencdes no debate revelavam a percepcao de que o
pleno exercicio dos direitos que haviam mencionado no inicio da ativi-
dade estava condicionado a capacidade critica e comprometimento da
sociedade em assegurar que todos os individuos que compoem a nagao
tenham acesso a esses direitos. E foi concatenando essas ideias, por conta
proépria, que eles passaram a discutir sobre comportamentos sociais.

Considerando que o PIBID-UFRN atua em escolas publicas mor-
mente localizadas em regioes periféricas, atendendo um publico majori-
tariamente em situacdo de vulnerabilidade social, néo foi dificil mediar
o debate de modo a provocar esse deslocamento na fala dos estudantes.
Dialogando entre si, fazendo o esforco de tentar complementar ou aden-
sar os comentarios uns dos outros, por iniciativa proépria, eles passaram
aabordar o tema considerando as situagoes que sdo efetivamente viven-
ciadas pelos professores que atuam nas escolas publicas, que enfrentam
cotidianamente o desafio de preparar criancas e jovens para o exercicio
da cidadania numa sociedade nio apenas marcada pela miséria e falta de
acesso aos direitos sociais basicos, como também pela indiferenca com
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relacdo as consequéncias da desigualdade e exclusio para os grupos mais
vulneraveis da sociedade. Nesse ponto, em que passaram a mobilizar
valores — tais como bem-estar, igualdade e justica — para fundamentar
a critica a falta de acesso aos direitos de cidadania no Brasil e aos com-
portamentos sociais que consideravam contribuir para o agravamento
do problema, fiz uma pausa no debate e propus uma outra dindmica.

Como o convite dos coordenadores do PIBID foi para a realizacdo de
uma oficina, era esperado que naquele encontro se propusesse alguma
estratégia pedagdgica que tivesse uma dimenséo pratica. Em razio do
encontro ser virtual, o que tornava as opcoes limitadas, decidi promover
um estudo de caso, apresentando aos estudantes uma situagao real, em
que um projeto politico e proposta de exercicio de cidadania estivessem
explicitamente fundamentados em valores. Nesse caso, o objetivo era
que instigar os estudantes a fazer uma analise diagnoéstica da situagao,
identificando os valores que estavam sendo mobilizados e a forma como
essa mobilizacdo ocorria. Confrontando o caso apresentado com aquilo
que haviam lido e pesquisado previamente nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Bdasica (DCN), a expectativa era que detectas-
sem divergéncias e tentassem formular hip6teses que explicassem essas
divergéncias.

Para realizar esse estudo de caso, utilizei como fonte o programa
de governo apresentado por Jair Bolsonaro em agosto de 2018, durante
sua campanha para a presidéncia da Republica. Para impedir que os
estudantes formassem um juizo antecipado sobre o material de estudo,
fosse contrario ou favoravel a proposta, optei por apresentar apenas
alguns trechos desse programa, descaracterizando-o, de modo que nao
fosse possivel identificar a origem ou autoria. Nos trechos selecionados
do programa, intitulado O caminho da prosperidade, os destaques foram
conferidos as propostas de: construir “uma nagao fraterna e humana, com
menos excluidos”; ndo admitir “qualquer forma de diferenciagdo entre
os brasileiros”; defesa da “liberdade de opinido, informacao, imprensa,
internet, politica e religiosa”; priorizacao do ensino que gere “avancos
técnicos para o Brasil, buscando formas de elevar a produtividade, a
riqueza e o bem-estar da populacio” (EBOLI, 2018).
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Ao pedir que os estudantes comentassem sobre os trechos seleciona-
dos, iniciou-se um intenso debate entre eles, marcado pela falta de con-
senso. No processo de mediacao do exercicio de analise que os estudantes
faziam, procurava me limitar a instiga-los em complementar e adensar
suas respostas, e motivar a troca de ideias entre eles. Instando-os a delimi-
tar os pontos discordantes, ndo demorou para que o exercicio de analise
focasse na proposta de ndo admitir “qualquer forma de diferenciagio entre
os brasileiros”, que suscitou estranheza em varios pibidianos. Houve quem
tentasse articular essa proposta com a anterior, que defendia a construcéo
de uma sociedade com menos excluidos. Nesse caso, a interpretacao foique
posicionar-se contrariamente a qualquer forma de diferenciacdo poderia
significar ndo admitir que estudante algum fosse discriminado ou sofresse
preconceito, problema que todos concordaram surgir com frequéncia no
chao daescola. Entio, na medida em que esses alunos, vitimas de discrimi-
nacao e preconceito, ndo fossem diferenciados dos demais, a perspectiva
de inclusdo defendida pelas DCN estaria assegurada.

Mas nem todos concordaram com essa interpretacdo. Alguns
avaliaram que a sentenca foi mal construida, e outros a consideraram
ambigua, deixando em aberto outras leituras possiveis. Nesse exercicio
de identificar outras interpretacoes, comentando as falas uns dos outros,
os estudantes foram elaborando suas criticas de forma mais objetiva,
até que o problema foi formulado por um dos pibidianos da seguinte
forma: lhe parecia arriscado agir como se todos fossem iguais, pois essa
proposta poderia fazer com que as diferencas fossem ignoradas. Diante
disso, o que outros pibidianos procuraram assinalar foi a avaliagao de
que desconstruir ou contrariar a ideia de que todos somos diferentes
causaria profunda angustia nos professores e nos seus alunos, pois
confrontaria a proposta de reconhecimento e valorizacdo da diversidade
explicitada nas DCN.

A defesa da “liberdade de opinido, informacao, imprensa, internet,
politica e religiosa” suscitou bem poucos comentarios, todos em tom de
concordéancia. Mas chamou atencdo que a maioria dos estudantes tenha
afirmado que discordava ou se incomodava de alguma forma com a
proposta de gerar “avancos técnicos para o Brasil, buscando formas de
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elevar a produtividade, a riqueza e o bem-estar da populacdo”. Houve
quem perguntasse: elevar o bem-estar de quem? Pergunta jocosamente
respondida por outro pibidiano: esta parecendo elevar a produtividade
do pobre e aumentar o bem-estar do rico. Outro estudante problemati-
zou a ideia de avancos técnicos no campo da Educacao, destacando que
essa proposta poderia implicar no maior investimento numa formagao
técnica e cientifica com vistas a atender demandas de mercado, princi-
pio que alguns defenderam nortear o Novo Ensino Médio e a BNCC. O
incomodo, muitos concordaram, vinha da avaliacio de que o mercado
de trabalho e o sistema econémico se organizavam de modo a manter a
concentracdo de renda nas méos de uma parcela minoritaria da socie-
dade, promovendo a desigualdade e a exclusdo. Portanto, a proposta de
construir uma sociedade com menos excluidos, assumida na primeira
sentenca, pareceu a maioria incompativel com as demais propostas, em
que detectaram elementos contrarios ao reconhecimento da diversidade
e alinhados aos interesses do mercado econémico.

Nesse momento, interrompi o debate para fazer a grande revelacéo.
Como as sentencas que vinham sendo analisadas foram apresentadas por
escrito, entre aspas, sabiam que esse recurso sinalizava se tratar de uma
citagdo, mas todos ficaram profundamente surpresos em descobrir que
aqueles trechos foram retirados do documento O caminho da prosperidade,
o programa de governo apresentado pelo entdo candidato a presidéncia
da Republica, Jair Bolsonaro. Depois desse momento de revelagdo — que
chamaram divertidamente de ploc twist —, fiz uma pequena pausa, para
que processassem aquela informacao, reavaliando o que haviam dito até
entdo. Esse momento foi importante para que conferissem outra dimenséo
a assertiva de que os valores s6 fazem sentido se considerarmos que sdo
dotados de historicidade e também contextuais, ndo havendo significados
atemporais e universais. Afinal, para muitos deles, ficou evidente que as
ideias de exclusao, diferenciacio, liberdade e bem-estar ndo estavam sen-
do evocadas naquele documento com o mesmo sentido que eles préprios
defendiam ou haviam compreendido a partir da leitura das DCN.

Depois dessa pausa, pedi que retomassem as anotagoes que ha-
viam feito a partir da leitura das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
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Educagdo Basica, e comparassem os valores que fundamentavam aquele
documento e os valores que lhes parecia fundamentar O caminho da pros-
peridade, procurando identificar as convergéncias e divergéncias dos dois
documentos. Foi a partir desse exercicio que os pibidianos perceberam
que estavam discutindo formacao cidada com énfase na construcéo de
valores desde o inicio daquele encontro, no debate como no estudo de
caso. Por meio de ambas estratégias, eles foram construindo coletiva-
mente e colaborativamente conhecimentos sobre a estreita relacdo entre
valores e projetos politicos de formacao cidad3, cuja relevancia para a
aprendizagem histérica poderia ser melhor dimensionada.

Por isso, nesse momento final da oficina, o objetivo era provoca-los
a retomar o que haviamos discutido e aprendido até aquele momento,
de modo a perceber a importédncia dos valores na construcio de proje-
tos politicos e, especialmente, na definicio daquilo que se entende por
exercicio da cidadania. Evidéncia de que o objetivo foi alcangado, varios
pibidianos retomaram a discussao sobre a construcdo de uma sociedade
com menos excluidos, ponderando sobre a importancia do reconheci-
mento e valorizacao da diferenca para a construgao de politicas pablicas
inclusivas, que sao direcionadas a publicos especificos, historicamente
impedidos de acessar plenamente seus direitos como cidadaos. Nesse
sentido, destaquei alguns trechos das diretrizes que explicitam essa
questdo, ao afirmar a importancia de “trazer para o debate os principios
e as praticas de um processo de inclusio social, que garanta o acesso e
considere a diversidade humana, social, cultural, econémica dos grupos
historicamente excluidos” (BRASIL, 2003, p. 16).

No debate que se seguiu, a proposta de ndo admitir “qualquer forma
de diferenciacéo entre os brasileiros”, tal como exposta no documento
O caminho da prosperidade, foi adquirindo novos sentidos, na medida
em que os pibidianos traziam para a discussdo referéncias sobre as
declaracoes do presidente Jair Bolsonaro sobre povos indigenas e qui-
lombolas, mulheres e populagdo LGBTQ+. A discusséo foi encerrada com
comentarios sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo
Basica, atentando para as implicacoes politicas, sociais e culturais de se
defender propositivamente, nesse documento, que:
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Para que se conquiste a incluséo social, a educacio escolar deve
fundamentar-se na ética e nos valores da liberdade, na justica
social, na pluralidade, na solidariedade e na sustentabilidade,
cuja finalidade é o pleno desenvolvimento de seus sujeitos, nas
dimensoes individual e social de cidaddos conscientes de seus
direitos e deveres, compromissados com a transformacao social.
Diante dessa concepcao de educacio, a escola é uma organizacio
temporal, que deve ser menos rigida, segmentada e uniforme, a
fim de que os estudantes, indistintamente, possam adequar seus
tempos de aprendizagens de modo menos homogéneo e idealizado
(BRASIL, 2003, p. 16).

Todo caminho percorrido até entdo, com a construgao de conheci-
mentos de forma coletiva e colaborativa protagonizada pelos estudantes,
viabilizou que a discussdo sobre a relacio entre a construcéo e valores
e a formacdo cidada nao fosse assumida pelos estudantes como uma
questdo meramente abstrata. Ao longo de todo debate e nos exercicios
de anAlise, de forma consistente, eles articularam suas ideias com suas
vivéncias, fossem vinculadas ao que aprenderam na universidade ou
fora dela, mas sempre se reportando ao espaco escolar.

Na conclusao da oficina, fiz uma breve exposicdo, procurando
sintetizar o que haviamos aprendido — que era novidade para eles e ndo
para mim, obviamente — e acrescentar outras informacdes pertinentes ao
tema, retomando trechos das DCN para enfatizar a releviancia que aquele
documento confere aos valores da igualdade, diversidade e justica social.

Consideracoes finais

A formacio cidada e a construgio de valores sdo agoes que fun-
cionam de forma estreitamente relacionadas na atividade docente. Os
valores nao apenas nos informam como devemos ou nio proceder na
vida em sociedade, como também nos informam sobre que tipo de socie-
dade somos ou almejamos nos tornar. Por conta disso, é indispensavel
assegurar que os valores ensinados na escola ndo extrapolem os princi-
pios constitucionais relativos a educacéo, ja que ndo é a partir de nossa
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formacao familiar, nosso credo religioso ou nossa ideologia politica que
vamos decidir quais valores serdo selecionados como objeto de apren-
dizagem histoérica. Como professores e, sobretudo, como professores de
instituicoes publicas de ensino, ndo podemos ignorar que a escola é um
espaco de formacdo em que desempenhamos o papel de executores de
politicas publicas, o que significa que precisamos orientar nossas agoes
a partir dos principios constitucionais que regulam a escolarizacao
(OLIVEIRA, 2013, p. 144).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Bdsica foi o docu-
mento que decidi utilizar nessa oficina com os pibidianos, mas também
é importante explicitar para os liceniandos de Historia a necessidade
de conhecerem os documentos macro-reguladores a partir dos quais as
DCN foram elaboradas. E indispensavel, portanto, conhecer os valores
expressos na Constituicio de 1988, tais como liberdade, justica, bem-
-estar e igualdade, assim como as determinacGes da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagéo Nacional, que instituem os valores como objeto de
aprendizagem no espaco escolar (OLIVEIRA, 2016). A partir desses docu-
mentos podemos garantir que os valores selecionados como objetos do
ensino-aprendizagem de Historia estejam de acordo com as leis, normas
e diretrizes que organizam e regulam a educagdo no pais.

Nesse texto, ao enfatizarmos a relevancia da aprendizagem de valo-
res, ndo queremos sugerir que a aprendizagem de contetdos substanti-
vos, de acontecimentos pretéritos, seja menos importante. Consideramos
apenas que, na formacao de criancas e jovens, o ensino da Histéria ndo
pode prescindir desses objetos de conhecimento, que remete ao objetivo
precipuo da Educagao Basica, que é a formacao cidada. E para que os valo-
res sejam levados para sala de aula como objeto do ensino-aprendizagem
de Historia, é fundamental que os professores formulem propostas de
aula que se articulem em torno de problemas que dialoguem com o tempo
presente, com a Histéria Local e a cultura juvenil. E como professores
de futuros professores de Histéria, essa é uma licdo que também nos
cabe aprender. Afinal, para ensinar Maria a ensinar Historia para Joao,
preciso entender de ensino, de Histéria, de Maria, que esta na formacao
inicial docente, e de Jodo, que esta na Educacio Basica.
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INDIGENAS ESCREVENDO PARA NAO INDiGENAS =R
POSSIBILIDADES PARA UMAAPRENDIZAGEM HISTORICA
INTERCULTURAL

CLAUDIA CRISTINA DO LAGO BORGES?

Introducao

Terca-feira a tarde, 32 alunos em sala de aula, turma do 7° ano.
Agitados no pés-intervalo, estdo euféricos com o jogo de futebol que
acabaram de protagonizar na quadra do colégio. A professora de Historia
adentra a sala de aula e, primeiro, se esforca para acalmar os dnimos,
colocar todos sentados, pedir siléncio, solicitar que abram os cadernos
e os livros. O barulho permanece, ja se foram alguns minutos até que,
enfim, a aula tem inicio.

No quadro, desenha-se um traco na cor azul com destaques feitos
pelo pincel vermelho, para deixar um pouco mais interessante aquela
linha do tempo, dentro da qual sera especificado o conteudo da aula
daquela terca-feira: América portuguesa e a colonizagdo. Ali, naquele
contexto, fala-se no encontro entre indigenas e europeus; nas disputas
pelas “novas terras”; nas capitanias hereditarias; enfim, o assunto é
o Brasil colonial. A aula segue, a professora menciona as populagoes
indigenas, levanta alguns questionamentos e, como respostas dos alu-
nos, recebe os mais diversificados retornos: desde os indigenas como
pacificos que foram absolutamente enganados e facilmente dominados

1 Doutora em Historia. Professora da Educacéo Basica. Vice-coordenadora do Grupo de
Pesquisa Abaiara. Endereco eletronico: vaniac_historia@hotmail.com.

2 Doutora em Histéria. Professora do Departamento de Histéria da UFPB. Coordenado-
ra do Grupo de Pesquisa Abaiara. Endereco eletrénico: claudialago.rn@gmail.com.
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pelos europeus até a ja arraigada ideia de que eram preguicosos e, por
isso, foram substituidos pelos africanos para o trabalho escravizado.

A funcdo da docente nesse ambiente repleto de equivocos é trabalhar
de forma a demonstrar as imprecisoes existentes nesses tipos de narrativas
e trazer aspectos que contradigam essas explicacoes utilizadas quando se
trata do Ensino de Histéria Indigena. Ainda no cenario dessa aula com o 7°
ano, a professora levanta temas que buscam assimilar a visdo que aqueles
adolescentes possuem sobre essas populacoes na atualidade. Novamente,
surgem as narrativas que colocam os indigenas como pessoas presas, quase
que em sua totalidade, no espaco da Amazonia brasileira e distantes das
cidades, das tecnologias, das universidades, dos diversos espacos sociais
aos quais os proprios discentes presentes ali naquela turma frequentam.

Apresentada essa breve narrativa sobre a realidade de uma sala de
aula, muito baseada em experiéncias ja vivenciadas pelas autoras, pas-
samos a problematizar os desafios para um Ensino de Histéria que seja
capaz de superar esse tipo de construcéo sobre as populacoes indigenas,
que ainda hoje persiste no ambiente escolar, um reflexo da visdo que a
sociedade brasileira, conduzida pelos moldes europeus desde o inicio da
sua formacéao, construiu sobre esses povos. Diante disso, faz-se urgente a
busca por possibilidades que tornem as aulas de Historia espacos propi-
cios para a superagdo do pensamento colonial e da subalternizacio das
populacées colonizadas. E preciso revolucionar esse ensino que durante
séculos vem sendo construido sob as bases tributarias de uma cosmo-
logia europeia e universal, numa dindmica padronizada em termos de
progresso, temporalidade e evolucdo humana (PEREIRA, 2018).

Pensamos, entdo, que um caminho para esse enfrentamento é tor-
nar o espaco da sala de aula como um lugar de transito de saberes. Nao
é possivel pensar um ensino que se paute num apanhado de afirmacoes
sobre determinado assunto, em torno de um passado europeu, sem es-
paco para que nenhuma outra for¢a possa transitar. Como bem colocou
Pereira (2018), é necessario permitir que os alunos se desviem dessa linha
tracada. A questdo é: como percorrer o caminho para que o Ensino de
Historia assuma esse papel decolonial na formacéo dos jovens estudantes
para que alcancem uma aprendizagem histérica intercultural?
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Aqui, cabe tomar de empréstimo uma assertiva da pesquisadora
Luciana Leite da Silva (2019, p. 18), quando enfatiza: “Consideramos que
nao ha dialogo intercultural onde apenas uma das partes tem o direito
de expor suas vivéncias, suas concepcoes e seus projetos de sociedade”.
Em face do exposto, uma perspectiva que temos experimentado nas
aulas de Historia, no Ensino Fundamental, é o trabalho com materiais
produzidos pelos préprios indigenas como aliados nesse processo. Sao
videos disponiveis em diferentes plataformas digitais, livros didaticos ou
nio, mas que sejam escritos pelos proprios indigenas, filmes de cineastas
indigenas, dentre tantas outras possibilidades.

Seguindo por esse viés, pensamos a proposta desse artigo, que apre-
senta o livro: Povos indigenas da Paraiba, uma obra didatica elaborada
de forma coletiva, com a participacido da pesquisadora Tania Maria
de Andrade® e dos professores e liderancas indigenas: Anténio Pessoa
Gomes?, Ednaldo Pessoa Gomes®, José Pessoa Gomes® e Pedro Eduardo
Pereira’. Trata-se de um material que temos utilizado em nossas aulas.

Como percurso para essa analise, nos pautamos nos debates tedricos
de autores como Anibal Quijano (2000; 2005), Catherine Walsh (2009),
Leite (2019), dentre outros. Esses pesquisadores procuram debater aspec-
tos relacionados ao colonialismo que resultou na dominacao politica,
social, cultural e epistémica das populacoes colonizadas e propoem al-

3 Doutora em Recursos Naturais pela Universidade Federal de Campina Grande. Na
época da elaboragio do material estava como Coordenadora de Pesquisa e Extensio
no Instituto Federal da Paraiba, campus Jodo Pessoa, além de ter atuado como profes-
sora do Magistério Indigena em Roraima (1994-1997) e na Paraiba, entre os anos 2006
a 2012.

4 No periodo de publicacdo da obra, Anténio era graduando em Licenciatura Indige-
na — PROLIND, na Universidade Federal de Campina Grande. Também professor de
Etno-histéria e Antropologia em escolas indigenas de Baia da Traicdo/PB. Membro
titular da Comissao Nacional de Politicas Indigenistas-CNPIL.

5 Membro de Articulacdo dos Povos indigenas do Nordeste, Minas gerais e Espirito
Santo (Apoinme) e Cacique Indigena do povo Tabajara-PB.

6 Na época, graduando em Matematica pela Universidade Federal da Paraiba e profes-
sor bilingue nas escolas indigenas de Baia da Trai¢do-PB.

7 No periodo, era graduando em Licenciatura Indigena — PROLIND, na Universidade
Federal de Campina Grande. Atuava, também, como coordenador pedagégico em es-
colas indigenas do Estado da Paraiba e como professor bilingue e coordenador do
Departamento de Educagio Escolar Indigena de Marcac&o-PB.
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ternativas que sejam capazes de superar essa hegemonia que, em tese, se
encerraria com a independéncia politica das colénias mas, do contrario,
as sequelas desse sistema se mantém na contemporaneidade, fato este
definido por determinados pesquisadores como “colonialidade”.
Assim, o presente texto esta dividido em dois tépicos, além da intro-
ducéo e das consideracoes finais. Em um primeiro momento, buscamos
compreender de forma breve os debates que envolvem os conceitos de
colonialidade, decolonialidade e interculturalidade critica. Em segui-
da, apresentamos o material produzido pelos Tabajara e Potiguara, ja
citado anteriormente, suas caracteristicas proprias e as possibilidades
de trabalho nas aulas de Histéria do Ensino Fundamental, para uma
aprendizagem histérica que seja efetivamente intercultural.

Um breve passeio pelos conceitos de colonialidade, decolonialidade
e interculturalidade critica

O conceito de colonialidade vem sendo amplamente discutido por
intelectuais que compoem o grupo Modernidade/Colonialidade, consti-
tuido nos Estados Unidos, no final dos anos 1990, sendo formado, em sua
maioria, por estudiosos latino-americanos® que baseiam suas reflexdes
na nocao de uma alternativa & modernidade eurocéntrica, construida
a partir da expansao e dominio europeu sobre as colonias na América
Latina e, também, dos continentes africano e asiatico.

Os referidos pesquisadores partem da ideia de que a modernidade
estd intrinsicamente associada a experiéncia colonial, o que significa
afirmar que ndo existe modernidade sem colonialidade. Assim, a partir

8 O grupo conta com pesquisadores como o soci6élogo peruano Anibal Quijano; o fi-
l6sofo argentino Enrique Dussel; Walter Mignolo, argentino ligado aos estudos da
semidtica; Immanuel Wallerstein, soci6logo estadounidense; o filésofo colombiano
Santiago Castro-Gémez; o filésofo porto-riquenho Nelson Maldonado-Torres; Ramén
Grosfogue, também um filésofo porto-riquenho; o filésofo venezuelano Edgardo
Lander; Arthuro Escobar, antropélogo colombiano; Fernando Coronil, antropélogo
venezuelano; a estadounidense Catherine Walsh, ligada aos estudos da linguistica; o
portugués Boaventura de Souza Santos, que tem como irea de pesquisa o direito; e
Zulma Palermo, argentina com estudos na area da semiética (BALLESTRIN, 2013).

I ;- [



indigenas Escrevendo para Nio Indigenas

dos seus estudos, esses autores realizaram um movimento epistemologi-
co fundamental para a renovacao critica e utépica das Ciéncias Sociais
na Ameérica Latina no século XXI: a ideia de um “giro decolonial”, “[...]
uma “opcao decolonial” - epistémica, tedrica e politica — para compre-
ender e atuar no mundo, marcado pela permanéncia da colonialidade
global nos diferentes niveis da vida pessoal e coletiva” (BALLESTRIN,
2013, p.89)°.

Sob essa perspectiva, esses estudos tendem a provocar uma
ressiginificacdo do espago atribuido historicamente aos saberes em-
preendidos pelos povos tradicionais na sociedade, considerando que
a determinacio de uma colonialidade epistémica acaba por impedir o
aprofundamento de outras légicas. A teoria p6s-colonial tem como um
dos seus objetivos o que se pode chamar de uma subversao da logica
eurocéntrica. Contudo, aqui se toma de empréstimo o alerta feito por
Catherine Walsh (2009), quando pondera que é preciso ter cuidado
para que, ao tentar incluir na Histéria os sujeitos até entdo excluidos
e colonizados, ndo se cumpra apenas simbolicamente essa inclusao,
como sendo uma forma de atender as varias normas regulamentadoras
nacionais e internacionais que levantam essas questGes em conside-
raco, pois isso ndo proporciona a esses grupos uma real superacao
da exclusdo na qual estio inseridos, de modo que eles passam a ser
considerados “excluidos na inclusdo”.

A pesquisadora supracitada defende a nogdo de uma intercultura-
lidade critica em contraponto ao que ela chama de interculturalismo
funcional, pois este segundo “[...] responde e é parte dos interesses e neces-

9 “[..] resta a explicacdo de um detalhe referente a identidade do coletivo M/C. Trata-se
da sugestdo feita por Catherine Walsh para a utilizacdo da expressio “decolonizacdo”
—com ou sem hifen — e nio “descolonizacdo” (MIGNOLQO, 2008, 2010). A supressdo da le-
tra “s” marcaria a distingdo entre o projeto decolonial do Grupo Modernidade/Colonia-
lidade e a ideia histérica de descolonizagio, via libertacdo nacional durante a Guerra
Fria. Além disso, insere-se em outra genealogia de pensamento, sendo o constitutivo di-
ferencial do M/C. [..] Basicamente, a decolonizagio é um diagndstico e um prognéstico
afastado e ndo reivindicado pelo mainstream do pés-colonialismo, envolvendo diversas
dimensdes relacionadas com a colonialidade do ser, saber e poder. Ainda que assuma a
influéncia do pds-colonialismo, o Grupo Modernidade/ Colonialidade recusa o perten-
cimento e a filiacdo a essa corrente”. (BALLESTRIN, 2013, p. 108).

N :c



VANIA CRISTINA DA SILVA; CLAUDIA CRISTINA DO LAGO BORGES

sidades das instituicoes sociais”, enquanto o primeiro, ao contrario, “[...]
é uma construcio de e a partir das pessoas que sofreram uma histérica
submissdo e subalternizacao” (WALSH, 2009, p. 21-22).

Para a autora, a valorizacdo dos saberes tradicionais se torna
basilar como forma de intervir na construcao de novos marcos epis-
temoldgicos e no sentido de superacio das generalizacoes existentes
em torno dos modos proprios de vida dos indigenas. Nesse sentido,
ha uma crise, pois a ideia que se transmite ainda hoje é a de que,
por pertencerem a grupos que anseiam pela manutencio de suas
culturas, eles ndo carecem de acesso aos demais bens culturais como
o restante da sociedade, ndo necessitam dos avancos tecnolégicos,
dos servicos de satude, dentre outros direitos, justamente porque
tais elementos ndo fazem parte de sua cultura tradicional. Esse tipo
de generalizagdo encaminha o senso comum a construir um tipo de
identidade imaginada para os indigenas, que reforca estere6tipos
historicamente criados por uma visdo hegeménica de cultura, nesse
caso, uma hegemonia eurocéntrica.

O eurocentrismo, de acordo com um dos principais autores dos
estudos pés-coloniais, o soci6logo peruano Anibal Quijano, se justificou
pela classificagdo racial da populagdo do mundo depois da América, o
que fez com que os europeus se sentissem “[...] ndo sé superiores a todos
os demais povos do mundo, mas, além disso, naturalmente superiores”.
Desta forma, os europeus geraram uma nova “[...] perspectiva temporal
da histéria e re-situaram os povos colonizados, bem como a suas respec-
tivas histoérias e culturas, no passado de uma trajetoria histérica cuja
culminacéo era a Europa” (QUIJANO, 2005, p. 235).

Em outro texto de sua autoria, o mesmo autor afirma:

La colonialidad es uno de los elementos constitutivos y especificos
del patrén mundial de poder capitalista. Se funda en la imposicién
deuna clasificacién racial / étnica dela poblacién del mundo como
piedra angular de dicho patrén de poder, y opera en cada uno de
los planos, ambitos y dimensiones, materiales y subjetivas, de la
existencia cotidiana y a escala social. Se origina y mundializa a
partir de América (QUIJANO, 2000, p. 285).
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Cabe ressaltar que essa hierarquizagao das ragas e soberania euro-
céntrica sobre outras populacoes, em especial na América Latina, nao
se extingue com o final do colonialismo, mas persiste na atualidade, de
maneira que a colonialidade, por meio do padréo de poder eurocéntrico
seja, ainda hoje, hegemonica. Esses efeitos da colonizacdo nos campos
politico e econémico, que nao se findaram com o fim da administragao
colonial, sdo apontados por Anibal Quijano (2000) como a colonialidade
do poder, conceito entendido por ele como mecanismo empregado no
processo de instauracado da superioridade étnica e epistémica, através
de uma acentuada e excessiva imposi¢cdo do universo cognitivo do co-
lonizador e da transformacao da cultura europeia em possibilidade de
ascensao ao poder.

0 livro didatico indigena nas aulas de Historia: um caminho para a
aprendizagem historica intercultural

O livro Povos indigenas da Paraiba é uma obra didatica, publicado
no ano de 2012, que foi elaborado de forma coletiva, com a participagao
da pesquisadora Tania Maria de Andrade'® e dos professores e liderancas
indigenas: Antonio Pessoa Gomes", Ednaldo Pessoa Gomes?, José Pessoa
Gomes® e Pedro Eduardo Pereira'. Esse material foi pensado para abor-

10 Doutora em Recursos Naturais pela Universidade Federal de Campina Grande. Na
época da elaboracio do material estava como Coordenadora de Pesquisa e Extensdo
no Instituto Federal da Paraiba, campus Jodo Pessoa, além de ter atuado como pro-
fessora do Magistério Indigena em Roraima (1994-1997) e na Paraiba, entre os anos
2006 a 2012.

11 No periodo de publicacdo da obra, Antonio era graduando em Licenciatura Indige-
na — PROLIND, na Universidade Federal de Campina Grande. Também professor de
Etno-histéria e Antropologia em escolas indigenas de Baia da Traicdo/PB. Membro
titular da Comissao Nacional de Politicas Indigenistas-CNPIL.

Membro de Articulagdo dos Povos indigenas do Nordeste, Minas gerais e Espirito
Santo (Apoinme) e Cacique Indigena do povo Tabajara-PB.

13 Na época, graduando em Matematica pela Universidade Federal da Paraiba e profes-
sor bilingue nas escolas indigenas de Baia da Trai¢do-PB.

14 No periodo, era graduando em Licenciatura Indigena — PROLIND, na Universidade
Federal de Campina Grande. Atuava, também, como coordenador pedagégico em es-
colas indigenas do Estado da Paraiba e como professor bilingue e coordenador do
Departamento de Educagio Escolar Indigena de Marcac&o-PB.
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dar as questoes indigenas no Estado e suas duas etnias: os Potiguara e
os Tabajara.

Editado e publicado pela Editora Grafset, o livro tem um total de
127 paginas e possui cinco capitulos, além dos anexos e das referéncias.
Cada um dos capitulos esta dividido em tépicos que sdo ilustrados com
diversas imagens e mapas que informam sobre aspectos do cotidiano
indigena na regido. Além de ser escrito por quatro pessoas da comuni-
dade, para reforcar os contetidos apresentados, a obra traz uma série de
depoimentos de outros indigenas das diferentes aldeias, o que auxilia
na aprendizagem dos estudantes a partir de relatos que evidenciam as
vivéncias proprias das duas etnias. A seguir, no quadro 1, essa divisdo
por tépicos pode ser mais bem compreendida.

Quadro 1: Capitulos e topicos do livro Povos Indigenas da Paraiba

N. de paginas | Tépicos por capitulo
1. Antes dos colonizadores
1.1Sob 0 olhar da cultura

Capitulo]| 1.2 Sobre a organizagao social
17 1.3 Suas linguas
0Os primeiros 1.4 Suas artes
povos da Paraiba 1.5 Suas relagdes com a natureza

2. A grande diversidade étnica
2.1 0 direito ao olhar diferenciado
1. Uma paraiba ainda para se ver
2. Destaques do século XVI —lutas contra o processo de conquista
2.1 Destaques Potiguara
2.2 Destaques Tabajara
3. Destaques do século XVII — revoltas e retaliacoes
4. Distribuicdo geografica por municipios
4.1 Povo Potiguara
25 4.1.1 Municipio de Baia da Traicdo
4.1.2 Municipio de Marcagao
4.1.3 Municipio de Rio Tinto
4.2 Povo Tabajara
5. Povos Potiguara e Tabajara distribuidos em outros estados da
regido Nordeste
6. Outras fronteiras além das geogréficas
7.Quem é nunca deixa de ser

Capitulo Il

Geografia dos povos
indigenas paraibanos
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Capitulos N. de paginas Topicos por capitulo
1. Com quantos olhares se constréi uma histdria
2. A diversidade histarica, cultural e economica

2.1 Suas artes

Capitulo Il 2.2 Suas cosmologias
)1 2.3 Aeconomia
A histdria dos povos 2.3.1 A pesca
indigenas da Paraiba 2.3.2 A agricultura

2.3.3 Agricultura indigena e agricultura industrial
2.3.4 Agricultura indigena e préticas econdmicas sustentaveis
3. A necessidade de sobrevivéncia — a expansao profissional

Capitulo IV 1. E preciso reconhecer para poder incluir
13 2. Entendendo as externalidades
A luta dos povos indi- 3. A convivéncia com a diversidade e a adversidade
genas paraibanos 4. Inclusao: um processo de conquista

1. Compreendendo os termos Terra, Territdrio e Territorialidade
2. Conflitos e conquistas de espacos
2.1 Contextos agrdrios
2.2 Contextos educacionais
14 2.2.1 Contexto nacional
2.2.2 Contexto paraibano
2.2.3 Compreendendo melhor as expressdes: educacao indigena
e educacdo escolar indigena
2.3 (ontexto da satide

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2022.

CapituloV

Territorialidade
indigena: a questao
da Paraiba

Ao apresentar aspectos relacionados aos primeiros habitantes da
Paraiba, antes da chegada dos colonizadores, por exemplo, o material
suscita um debate que néo fica atrelado apenas a uma visao conteudista
sobre a Histoéria, mas promove reflexdes conceituais acerca da ideia de
cultura e culturalidade, a partir de abordagens que possibilitam a com-
preensdo dos jovens alunos que fazem uso do livro. Assim, os autores
apresentam:

E interessante entender inicialmente o significado dos termos cul-
tura e culturalidade. Quando se fala em cultura, de imediato vem
a ideia de um conjunto de elementos da expressdo humana que
se concretiza através das artes, da espiritualidade, dos costumes,
habitos, valores, normas, regras, identidades e tradicées. Quando
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se fala sobre culturalidade trata-se de leituras culturais especificas
que se caracterizam no campo das relagbes que se estabelecem e
sdo expressas por meio da cotidianidade de cada povo. (ANDRADE
et al., 2012, p. 10).

Outro aspecto que chama atencado no livro é o fato de que, ao apre-
sentarem a Historia dos povos indigenas, iniciam o capitulo trazendo
informacoes que demonstram como viviam antes da chegada do homem
branco. Ao contrario da maioria dos materiais didaticos utilizados nas
aulas, aprovados e enviados pelo PNLD, que s6 passam a mencionar as
populacdes indigenas a partir do contato com o colonizador, o material
propde um olhar que busca compreender o antes, o durante e como
as etnias se organizam atualmente. Essa perspectiva oportuniza aos
estudantes perceberem os indigenas no presente, em suas formas de
organizacoes atuais.

Outra questdo relevante que merece ser refletida é o fato de que, ao
tratar do processo de colonizacéo, o livro intercala obras de pintores que
ficaram conhecidos por retratarem o Brasil nos periodos colonial e im-
perial, com imagens feitas nas aldeias da regido na contemporaneidade.
No capitulo 1, por exemplo, é possivel perceber a utilizagdo de pinturas,
como: Descoberta do Brasil, de Oscar Pereira da Silva (1904); Guerrilhas,
de Rugendas (1835); Danca dos Tapuias, de Albert Eckhout (século VXII),
dentre outras. Em contrapartida, os autores trazem diversas fotografias
das aldeias locais, como a apresentada a seguir, na imagem 1.

Ao propor esse encontro das imagens que foram produzidas pelo
homem branco a respeito dos indigenas, em séculos passados, com as
fotografias atuais, os autores possibilitam que os estudantes acessem os
contetldos com um olhar mais atento a historia de luta que representa
a etnia e ndo somente pela 6tica do outro.
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Imagem 1 - Momento preparativo do Toré'® (Aldeia de Sao Francisco)

Fonte: Andrade et al.,, 2012, p. 17.

No capitulo 2, quando passam a discutir sobre a geografia dos povos
indigenas paraibanos, apresentam algumas histérias de caciques da re-
gido que se destacaram nas lutas dos séculos XVI e XVII. Varios aspectos
sao contemplados, dentre eles, os muitos conflitos envolvendo os povos da
localidade e o silenciamento que existe na historiografia quando se trata
de ressaltar os feitos dos heroéis indigenas que se destacaram ao longo
da histéria. Assim, o material traz uma lista com nomes de caciques e
um resumo sobre cada um deles. Sdo listados como destaques do século
XVI, nas lutas contra o processo de conquista: Cacique Ibiratininga (ou
Pau Seco), Cacique Iniguacgu (Rede Grande), Cacique Pedro Poti, Filipe
Camarao, Surupiba (ou Surupeba), Tijukupapo. Com relagio aos desta-
ques do século XVII, periodo de revoltas e retaliacoes, sdo mencionados:
Cacique Amaniu, Cacique Antonio Paraupaba, Cacique Zarabobé, Cacique
Canindé, Cacique Jenipapasu, Cacique Jurupariagu.

O capitulo trés, A Histéria dos povos indigenas da Paraiba, tem inicio
com uma reflexio a respeito de como a Historia das etnias foi contada,

15 Trata-se de uma pratica indigena de “[...] dificil demonstracio substantiva por conta
da variacdo seméntica e das diversas formas de suas realizacdes praticas entre as
sociedades indigenas e fora delas” (GRUNEWALD, 2008, n.p.). Atualmente, o toré vin-
cula-se ao movimento indigena no Nordeste como forma de expressao politica.
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durante séculos, sob a dtica da hegemonia do colonizador. Em contra-
posicéo a esse olhar que relegou a diversidade e os saberes préprios in-
digenas, o livro apresenta a diversidade histérica, cultural e econdmica,
suas artes, cosmologias, detalhes da sua economia com base na pesca, na
agricultura e sustentabilidade. Acerca dessa questao, o livro apresenta a
fala do Cacique Antdnio Pessoa Gomes, que argumenta:

Aolongo dos séculos, noés, povos indigenas, soubemos preservar os
elementos de nossas culturas e identidades, construir e conceber
as novas circunstancias histéricas e visdo de mundo que diferen-
cia de outros segmentos da sociedade nacional. N6s possuimos
uma teologia propria, isso é, um conjunto de complementos e
vivéncias religiosas com as quais desde milénios explicamos de
maneira muito distinta nossa experiéncia de fé e nossa trajetoria
histérica elaboradas a partir das realidades humanas e césmicas.
(ANDRADE et al., 2012, p. 45/46).

Ao expressarem a importancia da cosmologia para a comunidade,
os autores apresentam alguns mitos que fazem parte de suas vivéncias,
que sdo passados de forma oral ao longo de séculos, num movimento que
se caracteriza pela ancestralidade, os mais velhos mostrando aos mais
jovens aquilo que aprenderam e que desejam manter fazendo parte do
contexto local, dentre essas, esta presente a lenda Pai do Mangue.

E um espirito que pode aparecer de varias formas: fazendo barulho
nas aguas, pescando na beira dos rios ou em camboas (areas de
maré), na sua canoa ou nas bocas de barras (desembocaduras). Se
uma pessoa usar apelidos ou outra palavra ou expressao de que
ele ndo goste a pescaria nio sera boa. Ele costuma também fazer
com que pessoas se percam dentro do mangue. (ANDRADE et al.,
2012, p. 57).

Nesse sentido, cabe a questdo: Em quais livros didaticos enviados
pelo PNLD seria possivel ao estudante da escola néo indigena conhecer
essas Histérias? Além da lenda mencionada, outras sdo mostradas, den-
tre elas: As bruxas de Coqueirinho, Jodo cala foice, Batatdo, O gritador
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ou morto-vivo e Comadre Fulorzinha. Levar esse tipo de cosmologia
indigena para a sala de aula, ligada aos elementos da natureza e com
representacoes mitoldgicas, oportuniza aos estudantes a compreensao
da histérica desvalorizacéo e expropriagao dos conhecimentos indigenas
que ocorreu no encontro com o europeu. Propicia assimilarem que a “[...]
colonizacéo se deu para além dos fatores econémicos, atingindo a rela-
¢do com o corpo, com a cosmologia, com a natureza, com o aprender e
com o ensinar” (SILVA, 2019, p. 19). De tal modo, ao utilizarmos esse tipo
de material elaborado no préprio contexto indigena e confrontarmos
com os livros organizados pelos brancos, podemos levantar diferentes
contrapontos.

Asnacgdes que se despontaram a partir da expansdo maritima tra-
ziam a bordo dos navios uma determinada forma de sistematizar
a leitura espacial e territorial do mundo: a cosmologia centrada
em um Deus Unico e cristdo; a temporalidade cristd que ainda
prevalecia sobre a nascente temporalidade do mercado; as nocoes
de que terra é natureza a ser explorada, é poder e esta submetida
ao direito escrito e legitimado pelo Papa; o orbis christianus como
Unico, verdadeiro e universal. (SILVA, 2019, p. 62).

E seguindo por esse viés que acreditamos na desconstrucio da
interpretacdo monocultural orientadora das instituicoes educacionais
no Brasil, como aponta Silva (2019). A narrativa que abre esse artigo e
demonstra a percepcio que a maioria dos estudantes do 7° ano possuem
acerca das populacoes indigenas (inocentes, subalternos e facilmente
enganados) pode ser reformulada a partir da utilizacdo do capitulo 4
do livro aqui em andlise. Trata-se do tema: A luta dos povos indigenas
paraibanos e apresenta reflexdes acerca do processo de lutas dos povos
indigenas da Paraiba.

Inicialmente, eles retomam os movimentos ocorridos na década de
1970 e 1980, em nivel nacional e depois local. Trazem trechos da Consti-
tuicdo Federal de 1988 e propoem uma discussao acerca de como foram
empreendidas as lutas e os resultados dessas no combate aos comporta-
mentos etnocéntricos e preconceituosos a essas populacdes. “Destacam-
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-se, no entanto, a resisténcia e as lutas para que os direitos das populacoes
indigenas sejam reconhecidos. E preciso reconhecer para poder incluir”
(ANDRADE et al,, 2012, p. 75). E todas essas conquistas vieram através de
muita articulagéo, como representado na imagem a seguir.

Imagem 2 — Indigenas no acampamento Terra Livre — Brasilia, 2009

Fonte: Andrade et al., 2012, p. 79.

O capitulo é marcado por esse debate em torno dos movimentos
que conduzem as lutas indigenas, tanto em nivel nacional como em nivel
local. Inclusive, apontam as organizacoes indigenas da regido, como é
o caso da Organizac¢do dos Professores Indigenas Potiguara (Opip), com
sede na aldeia do Forte, municipio de Baia da Traicdo; Organizacao
Indigena Potiguara (OIP), com sede na aldeia Akajutibir6; Organizacgao
dos Jovens Indigenas Potiguara (Ojip), com sede na aldeia Akajutibiro;
Comissao das Mulheres Indigenas Potiguara (Comip), com sede em Baia
da Traicao; Associacdo Indigena Tabajara (Ait), com sede na aldeia Barra
de Gramame; Organizacdo dos Jovens Indigenas Tabajara (Ojit), com
sede na aldeia Barra de Gramame; Organizacdo das Mulheres Indigenas
Tabajara, com sede na aldeia Barra de Gramame.

Ao terem acesso a essa narrativa, os estudantes podem contrapor
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as informacoes presentes nos livros didaticos do PNLD, de forma a per-
ceberem as distintas maneiras como um mesmo assunto é tratado em
diferenciadas perspectivas. Em muitos livros, os indigenas ainda sdo
apresentados como inocentes e pouco resistentes. No material produzido
por eles préoprios, podemos vislumbrar os caminhos das muitas lutas, da
resisténcia e da persisténcia que se fortalece a cada dia.

Imagem 3 - Momento reivindicatério dos Tabajara — Barra de Gramame - Conde

Fonte: Andrade et al., 2012, p. 83.

O quinto e ultimo capitulo do livro, Territorialidade indigena: a
questdo da Paraiba, levanta questoes relativas as nocoes de Terra, terri-
torio e territorialidade, com vistas a esclarecer as diferencas existentes
entre os trés conceitos. Assim, os autores destacam a relevancia de
se compreender os conceitos de terra, territorio e territorialidade em
contextos indigenas, pois: “Longe de ser um conceito definido como um
bem material e individual, o conceito de terra para os povos indigenas
vai além das fronteiras do individualismo” (ANDRADE et al., 2012, p. 89).
Sendo o territério pensado a partir dessa 6tica que envolve o cosmico e o
universal, os autores mencionam nesse momento do livro a importancia
do ritual do Toré, que se apresenta como ciclo da vida manifestada.
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Imagem 4 — Inicio da danca ritualistica do Toré — povo Potiguara

Ainda no mesmo capitulo, que tem como objetivo discutir as ques-
tOes territoriais, o material levanta pontos de reflexdo sobre os con-
textos agrarios, dando visibilidade aos desafios enfrentados na regido
quando o assunto é a exploracado das terras indigenas pelos usineiros.
Conforme é possivel constatar, essa ndo se trata de uma realidade Ginica
e exclusiva da localidade, mas de um constante embate que permanece
colocando as populagdes indigenas diante da ambicdo do homem bran-
co. Isso fica evidente no trecho a seguir:

Antes da chegada do branco, o Movimento Indigena ja existia. Res-
peitavamos os povos vizinhos, tinhamos a nossa histéria, faziamos
as festas, defendiamos nosso territério. Isso foi muito bom. Mas,
com a chegada do branco, mudaram os nossos costumes. Ele néo foi
capacitado a conviver com o meio ambiente e comecou a devastar,
fazendo tudo ao contrario. Comecou a haver confrontos, aconteceram
muitas guerras. (ALVARO TUKANO apud MUNDURUKU; 2012, p. 221).

Um dos maiores embaracos nas aldeias se relaciona exatamente a
exploracio da mao de obra indigena nas plantacoes de cana-de-acicar.
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As familias indigenas nem sempre conseguem sustento de outras manei-
ras que nao o trabalho nas imensas lavouras, que, além de provocarem
significativo desgaste ambiental ocasionado pelas queimadas, causam
prejuizos a satde das pessoas que vivem nos arredores. “O dominio
exercido por essa poderosa oligarquia industrial fundiaria e comercial
custou a vida de muitos indigenas” (ANDRADE et al., 2012, p. 97).

Esse tipo de informacao raramente faz parte dos materiais escolares
enviados pelo PNLD, ao acessar as produgdes indigenas podemos levantar
esse tipo de debate com os estudantes nas aulas de Hist6ria. Como bem
informa Silva (2019, p. 238):

A aprendizagem histérica intercultural deve, portanto, reconhecer
que para todas as situacoes de encontro entre os povos origina-
rios e as frentes de colonizacio existem experiéncias que foram
narradas e que estdo ai, para ouvirmos, para nos autoavaliarmos
e para compormos possibilidades outras de viver, aprender e
ensinar no mundo.

A interculturalidade critica que questiona constantemente a “[...]
racializacdo, subalternizacao, inferiorizagdo e seus padroes de poder”,
possibilita formas diferenciadas de ser, viver e saber e proporciona
algo fundamental e relevante que é o “[...] desenvolvimento e a criagdo
de compreensoes e condicoes que nio s6 articulam e fazem dialogar as
diferencas num marco de legitimidade, dignidade, igualdade, equidade e
respeito”, mas que, concomitantemente a isso, “[...] alentam a criacio de
modos ‘outros’ - de pensar, ser, estar, aprender, ensinar, sonhar e viver
que cruzam fronteiras” (WALSH, 2009, p. 25).

Logo, é de extrema relevancia “Falar de uma politica epistémica da
interculturalidade, mas também de epistemologias politicas e criticas”,
pois isso poderia servir, “[...] no campo educativo, para colocar os debates
em torno da interculturalidade em outro nivel, transpassando seu fundo
enraizado na diversidade étnico-cultural e focalizando o problema da
“ciéncia” em si” (WALSH, 2009, p. 24/25). E, além disso, essa intercultura-
lidade deve permitir reflexdes no ambito da vida pratica, como é o caso
da crise ambiental provocada pela gandncia do homem branco e que
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reflete negativamente ndo apenas nas vidas indigenas, mas que repercute
impactos devastadores para o planeta como um todo.

Consideracoes finais

Entendemos, entdo, que enquanto professores e pesquisadores
da Historia, devemos atuar na superagdo dessa ideia de superioridade
existente, no sentido de contribuirmos com uma aprendizagem histérica
que seja efetivamente intercultural (SILVA, 2019) para os alunos. Esse é
um caminho que torna possivel o enfrentamento dessa hierarquizagao
étnica e epistémica que precisa ser defrontada e superada.

Seguir por esse viés possibilita o desenvolvimento de novos proces-
sos, praticas e estratégias de intervencao intelectual que podem incluir,
entre outras coisas, “[...] a revitalizaco, revalorizacio e aplicacdo dos
saberes ancestrais”, mas nao “[...] como algo ligado a uma localidade e
temporalidade do passado, mas como conhecimentos que tém contem-
poraneidade para criticamente ler o mundo, e para compreender, (re)
aprender e atuar no presente” (WALSH, 2009, p. 24-25). Esses s&o aspectos
essenciais as instituicoes escolares ao pensarem sobre a histéria das
populagdes indigenas, como tanto tem se discutido, inclusive a partir
da aprovacio da Lei 11.645, de 10 de margo de 2008%.

E essencial, portanto, que possamos caminhar na contraméo dessas
narrativas prontas que perduram por séculos. E relevante assumirmos
nossa funcao social enquanto docentes, e isso vai além de seguirmos as
cartilhas conteudistas que recebemos prontas, precisamos descortinar
outras narrativas no sentido de decolonizar o Ensino de Histéria e viabi-
lizar que os estudantes encontrem as curvas que foram talhadas da linha
do tempo eurocéntrica que mencionamos 1a no inicio do texto, somente
assim, seguindo por novos caminhos menos lineares, com outros contor-
nos, seremos capazes de permitir que surjam as inquietacgées e a busca

16 Alterou a Lei 9.394/1996, modificada pela Lei 10.639/2003, a qual estabelece as diretri-
zes e bases da educacio nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica “Histéria e cultura afro-brasileira e indigena”.
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por respostas para o que nio esta pronto. E nisso que acreditamos para
uma aprendizagem histérica intercultural, pois, como bem enfatiza Silva
(2019, p. 244): “Se pudermos conhecer outras formas de compreender o
mundo poderemos também almejar e fazer outros mundos”.
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INTRODUCAO AOS ESTUDOS DE GENERO NA PESQUISA E
NO ENSINO DE HISTORIA

awissajacerariserrr

Nas ultimas décadas, as pesquisas que abordam género, feminis-
mos e sexualidades tém contribuido para consolidar o que comumente
chamamos de “estudos de género” ou, como destaca Marlise Matos, o
“campo feminista de género” (2010). Essa ampliacdo dos estudos e das
tematicas de género acompanha duas transformagoes fundamentais.
A primeira é o movimento de renovacao do proprio campo das ciéncias
sociais e da histéria, identificado entre as décadas de 1960 e 1980. As-
sim, a palavra “mulher”, fosse como sujeito, conceito ou substantivo,
tornou-se insuficiente para entender as relacées sociais, as questoes
politicas, sociais, raciais e étnicas, e as subjetividades relativas aos
diversos grupos sociais e a histéria das sociedades. A “histéria das
mulheres” demandava por novos eixos de interpretacdo que enten-
dessem as experiéncias de mulheres e outras minorias, a partir da
existéncia de marcadores de opressdo estabelecidos em sociedades
fundamentalmente patriarcais e que determinavam experiéncias,
praticas e dindmicas sociais.

O processo de formacdo de um campo consolidado sobre os estudos
de género também pode ser cotejado a partir do quadro histérico marcado
pelas ondas feministas ao longo do século XX. Assim, as contestacoes

1 Professora doutora da area de Histéria Contemporanea da Universidade Federal do
Rio Grande do Norte. Pesquisa temas relativos & histéria latino-americana, movimen-
tos sociais e estudos de género. O presente artigo é resultado de acdes de extensdo
realizadas desde 2019 e que buscaram promover o debate sobre as questoes de género
e sexualidades no Seridé potiguar. E-mail: larissa.riberti@ufrn.br
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promovidas por mulheres feministas no campo politico e social das so-
ciedades ocidentais foram fundamentais para que os estudos de género
deixassem de ser apenas o estudo das mulheres e passassem a ser uma
categoria de analise historica (SCOTT, 1995).

No Brasil, por exemplo, as “ondas feministas”, apesar de muito
influenciadas pelos movimentos feminismos anglo-saxdnicos — protago-
nizados em sua maioria por mulheres brancas —, ampliaram, nos espagos
publicos, as discussdes que envolvem as mulheres e as sexualidades.
Dessa forma, é inegavel que foram capazes de questionar os limites da
democracia e da cidadania que se construiu a partir de um modelo pa-
triarcal nas altimas décadas, principalmente no processo de transicao
pos-ditadura militar. A analise dessas experiéncias historicas através da
6tica dos estudos de género, portanto, tém marcado um movimento de
ampliacdo e transformacio na forma de entender a sociedade brasilei-
ra. Sao essas contribuicoes que mostram os limites e a opressdo de um
sistema capitalista apoiado no patriarcado, e que ampliam as discussoes
sobre feminismos, género e sexualidades.

Mais recentemente, uma nova geragao de feministas promoveu
estudos e protagonizou movimentos marcados pela emergéncia de
andlises e reivindicacoes que levam em conta as questoes de género
interseccionadas com outros marcadores como raca, classe, etnias,
religioes, nacionalidades, questionando as velhas formas de se inter-
pretar o papel das mulheres. Fundamental nessa tarefa é o esforco
de feministas negras e indigenas latino-americanas como Lélia
Gonzalez, Sueli Carneiro, Francesca Gargallo, Julieta Paredes, que,
através de uma producio ampla, diversa e multiétnica, reivindicaram
nas ultimas décadas a ampliacdo de olhares e conceitos no campo
dos estudos de género como instrumento para ir além das férmulas
ocidentais de interpretagdo das dindmicas sociais e das experiencias
coletivas e individuais.

E necessario ressaltar, portanto, que o feminismo latino-americano
subverteu a forma tradicional de ler as proprias ondas e movimentos
feministas no campo da histéria e das ciéncias sociais. Ao entenderem
a condicdo de subalternidade imposta ao longo da histéria e que se
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perpetua na atualidade pela chamada colonialidade do saber?, inclusive
dos discursos de certas teorias feministas europeias e estadunidenses, as
intérpretes latino-americanas assumem uma visao de mundo prépria e
lancam mao de ideias politicas contra hegeménicas, com teorias e pra-
ticas politicas que variaram ao longo da histéria, mas que convergem
na necessidade de desidentificar-se do feminismo branco dominante
(WIGDOR, ARTAZO, 2017).

A contribuicdo do pensamento feminista na ampliagdo dos direitos
das mulheres e na luta pela igualdade sexual e reprodutiva é inegavel.
No entanto, ao passo que as teorias e os movimentos sociais em torno
de tais pautas se ampliaram e se especializaram, nota-se uma reacao
conservadora que, desde pelo menos 2018, tem encontrado no atual
governo instituicoes e politicas publicas que legitimam praticas e
discursos que criminalizam temas e impedem o avanco de iniciativas
que sdo de suma importancia para reduzir as desigualdades e as vio-
léncias contra mulheres e membros da comunidade LGBTQIA+. Um
dos exemplos mais classicos de como esses grupos conservadores agem
é através da disseminacdo de fakenews sobre a suposta “ideologia de
género”. O termo ganhou vazdo principalmente durante as campanhas
da Gltima eleicdo presidencial quando um maior nimero de correntes
de WhatsApp e comentarios baseados em noticias falsas viralizaram
nas redes sociais, espalhando a falsa ideia de que professores, feminis-
tas e homossexuais agiriam no sentido de doutrinar a sexualidade de
criancas e adolescentes.

2 Anocao de “colonialidade do poder” advém das discussées propostas por Anibal Qui-
jano (1997) na década de 1990. Através dela, entende-se que a conquista espanhola e
o posterior processo de colonizacdo produziram na América Latina um novo padrio
de poder global, que cumpriu com o mandato da mundializacdo que exportando e
consolidando nas coldnias o modelo de modernidade europeia. Esse padréao de poder,
encontrou no conceito de raca e na exploracio racial pela escraviddo um modo de
reproducdo dominante dentro das populagdes colonizadas e conseguiu permanecer
além da culminacéo pratica do processo de colonizacdo e mesmo apés as indepen-
déncias. Apds a emancipacio dos paises latino-americanos, o que se identifica é uma
continuidade de praticas racistas, excludentes e determinadas por sociedades forja-
das aos moldes brancos europeus, que copiam sistemas, hierarquias, saberes e prati-
cas colonizadas e colonizadoras.
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Essas posturas encontram respaldo em agentes politicos ligados a
partidos conservadores que, com o argumento da “defesa da familia” -
heterossexual, branca e patriarcal —, propem no ambito legislativo uma
série de projetos de leis que buscam perseguir e criminalizar a pauta de
movimentos sociais feministas e LGBTQIA+ e censurar professores que
buscam tratar da educacdo sexual nas escolas. Em um levantamento
realizado pela organizacdo Humans Rights Watch e divulgado em maio de
2022, estima-se que desde 2014 legisladores brasileiros, nos niveis federal,
estadual e municipal, apresentaram mais de 200 propostas legislativas
para proibir a chamada “doutrinacdo” ou “ideologia de género” nas
escolas’. Tais propostas tem como alvo a educacéo sobre género e sexu-
alidades nas escolas, considerada por especialistas na area da educagéo
como fundamental combater a homofobia e a violéncia contra minorias.
o movimento conservador desses deputados e vereadores também busca
calar os debates sobre identidade de género e educacao sexual.

“a maioria dos esforcos de legisladores e grupos conservadores
descritos neste relatério visam banir especificamente os conceitos-
-chave de “género” e “orientagdo sexual” em todas as areas da
educacdo, inclusive no que se refere aos direitos de meninas,
mulheres e pessoas lésbicas, gays, bissexuais e transgéneros
(LGBT). O relatério evidencia a existéncia de uma campanha (por
vezes coordenada, por vezes difusa) para desacreditar e banir a
educacéo sobre género e sexualidade. Esta campanha foi ampla-
mente amparada pelo governo do presidente Jair Bolsonaro, que
abracou a suposta necessidade desses projetos, ampliando-a para
fins politicos, inclusive durante sua campanha presidencial de
2018.” (HRW, 2022, p.2)

3 O relatério intitulado “Tenho medo, esse era o objetivo deles”. Esforcos para proibir
a educacéo sobre género e sexualidade no Brasil da HRW” foi construido a partir da
analise de 217 projetos de lei apresentados e leis aprovadas, e em 56 entrevistas com
professores e especialistas em educacio, incluindo representantes de secretarias es-
taduais de educacéo, sindicatos e organizagdes da sociedade civil. Esta disponivel em:
https://www.hrw.org/
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O relatério destaca que a acdo de representantes eleitos e grupos
conservadores na sociedade civil tem resultado num assédio direcionado
a professores e ativistas e criam um “efeito inibidor” através de exposicoes
nas redes sociais, vexacoes publicas e ameacas. Grupos como o “Escola
sem Partido” que, sabemos perfeitamente, possui partidos que o finan-
ciam e ideologias muito claras, é um dos responsaveis por fomentar esses
ataques. Criado em 2004, o grupo defende nas legislaturas do Brasil a
proibicao ou restricio de agGes e conteidos educativos que versem sobre
género e sexualidade. O ESP adotou ferozmente o termo “ideologia de
género” — um conceito que ndo tem fundamentacao tedrica ou pratica —
estimulando discursos que denunciam uma suposta tentativa feminista
e “gay” de atacar os valores tradicionais e da familia.

Como dito, nos ultimos anos os ataques aqueles que buscam discutir
temas como direitos das mulheres e de LGBTQIA+, género, feminismos,
sexualidades, direitos reprodutivos e sexuais, identidade de género, den-
tre outras pautas, tém encontrado ressonancia nas esferas executivas do
poder puablico. O presidente Jair Bolsonaro e sua cipula, em especial a
Ministério da Mulher, Familia e Direitos Humanos, Damares Alves, rei-
teradamente afirmam sua posicdo contraria a famigerada “ideologia de
género”, ao aborto e a homossexualidade. Para além do plano discursivo,
o projeto do atual governo tem minado direitos fundamentais e enxu-
gado politicas que buscam combater a violéncia de género, a pedofilia
e a homofobia.

Um dos exemplos é a reducdo nos investimentos para as politicas
e programas de protecdo e acolhimento a mulher. Um levantamento
feito pela revista AzMina mostrou que o governo nao havia utilizado o
montante dos recursos disponiveis para 10 rubricas que tém as mulheres
como publico-alvo no Ministério da Mulher, Familia e Direitos Humanos
e no Ministério da Satde, no periodo entre janeiro de 2019 e julho de 2021
(HOFMEISTER & FLECK, 2021). Estima-se que o recurso total era de R$ 1,1
bilhao e que, até 2021, o Planalto havia aplicado menos de 1/3 desse mon-
tante que, vale ressalvar, havia sido autorizado pelo Congresso Nacional
para ser utilizado em politicas nessa area em especifico. O levantamento
alegou que o dinheiro ndo utilizado provavelmente retornou ao caixa
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Unico, sendo utilizado para abastecer outros ministérios, e, possivel-
mente, também para emendas parlamentares no jogo politico que, nos
ultimos anos, negociou apoios do Centrao ao presidente da Republica.
Outra evidéncia de como o atual governo despreza a protecio de
mulheres, criancas e comunidade LGBTQIA+ sdo as dendncias de que
Damares Alves teria tentado interferir no processo de aborto legal con-
cedido a uma garota de 10 anos, do Espirito Santo, que ficou gravida em
decorréncia dos abusos sexuais que sofreu do tio em 2020. O caso veio
a tona com a noticia dos abusos sofridos pela menina e da liminar da
justica que concedeu o direito legal a interrupc¢éo da gravidez. Damares
Alves chegou a publicar em sua conta no twitter a seguinte mensagem:

“MENINA DE DEZ ANOS GRAVIDA na cidade se Sdo Mateus/ES.
Estamos acompanhando o caso. Durante a semana varias reunies
virtuais. Hoje representantes do Ministério, acompanhados do
deputado Lorenzo Pazzolini, estiveram na cidade para acompa-
nhar de perto as investigacoes” (Postagem de 13 de agosto de 2020)

Naquele contexto, o jornal Folha de Sdo Paulo denunciou que Da-
mares, através de comissionados ligados ao Ministério, teria pressionado
para que a crianca nio fosse submetida ao procedimento, oferecendo,
inclusive, beneficios ao conselho tutelar local em troca de apoio (VILA-
-NOVA, 2020). Segundo as dentuncias, a ideia da ministra era transferir
a crianca de sua cidade, Sdo Mateus (ES), para um hospital em Jacarei
(SP), onde aguardaria a evolucdo da gestaco e teria o bebé, apesar dos
comprovados riscos para a vida de uma crianca de 10 anos e em desres-
peito a excecdo prevista em lei que prevé legalidade do aborto quando a
gestacao é fruto de um estupro.

A Folha de Sdo Paulo também relatou que as pessoas envolvidas
na comitiva que foi até Sao Mateus teriam sido responsaveis por expor
os dados da menina a Sara Geromini, também conhecida como Sara
Winter. Na época, a extremista vexou publicamente a crianca, além de
promover ataques contra sua familia e o médico que realizou a inter-
rupcao da gravidez em um hospital referéncia da cidade de Recife (PE).
O caso foi tdo absurdo que um grupo de fundamentalistas evangélicos
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se dirigiu até a porta do hospital no dia da realizacao do procedimento,
expondo de forma escandalosa e criminosa a crianca, sua familia e a
equipe médica. Em noticias posteriores foram varios os relatos de que
eles também teriam sofrido ameagas e pressoes de outras pessoas dentro
do proéprio hospital.

Os discursos que criminalizam as pautas sobre género, sexualidades
e feminismos, estdo profundamente conectados com praticas como as
relatadas acima, que desintegram politicas piblicas que efetivamente
podem prevenir e combater os abusos sexuais sofridos por criancas e
adolescentes e as violéncias de género e homofo6bicas. Essa agdo coorde-
nada infelizmente encontra respaldo em setores da sociedade civil que
intencionalmente ou em funcdo da desinformacéo, propagam noticias
falsas, desacreditam professores, ativistas e promovem ataques a vitimas
e minorias. A grande circulagdo de palavras como “ideologia de género”,
“doutrinacao”, “kit gay”, “ditadura gayzista”, “feminazis”, é uma prova
de como a sociedade civil age como um receptor e um propagador de
desinformacao sobre o assunto.

Nesse sentido, a existéncia de grupos de pesquisa, projetos e acoes
de ensino e extensdo dentro das universidades sdo capazes de fomen-
tar as discussoes sobre género, feminismos e sexualidades junto as
comunidades, sempre que atuem em consonancia com os movimentos
sociais. Nas altimas décadas, o avanco dos estudos de género mostrou
que é imprescindivel uma reavaliacdo dos planos pedagégicos de cur-
sos de graduacdo e de pés-graduagio com o objetivo de incluir em seus
componentes curriculares e nos objetivos e metas, a ampliacio das dis-
cussoes e agoes que promovam a igualdade de género, que combatam a
homofobia e que sejam capazes de acolher e promover a diversidade nos
espacos académicos. Mais do que isso, 0 ensino e a pesquisa de assuntos
relacionados a tal campo é capaz de fomentar uma consciéncia social
que transcende os limites das universidades e envolve as dindmicas e
experiéncias também nos espacos privados.

Esse artigo, portanto, é uma tentativa de discutir, de forma in-
trodutoria, alguns conceitos fundamentais para o ensino e a pesquisa
de temas que integram o que conhecemos como estudos de género ou
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estudos feministas de género. Busca contribuir para o entendimento de
conceitos que tem, a0 mesmo tempo, conteido tedrico e politico, evitando
a despolitizagdo do debate e a criminalizacao das praticas de pesquisa
e do trabalho docente.

Género: conceito e temas

Ofinal da década de 1980 marca a emergéncia da palavra “género”
como uma categoria de analise muito mais do que um tema ou objeto de
estudo da histéria ou das ciéncias sociais. Um dos primeiros trabalhos a
contribuir para essa reflexao é o conhecido artigo de Joan Scott, “Gender,
a useful category os Historical Analysis”, publicado em inglés na The
American Historical Review, em 1986% Fundamentalmente utilizada por
cientistas feministas, a palavra género aparece, portanto, como uma
categoria que serve também para identificar uma determinada area de
estudos, a fim de promover uma guinada teérica e epistemoldgica nas
pesquisas que tradicionalmente versavam sobre “mulheres”. O emprego
dessa palavra significa, assim, a ampliacdo das nogées tradicionais do
que é historicamente importante e pressupGe considerar, nas pesquisas
e estudos de género, as experiéncias pessoais e subjetivas, além das pu-
blicas e politicas. Em outras palavras, Scott questiona os estudos sobre
as mulheres que ndo levam em conta estruturas e sistemas de opressao,
mas que considerem “mulheres” unicamente como um objeto de estudos,
tracando andlises que interpretem suas experiéncias de forma desconec-
tada do restante da sociedade.

“[...] o termo “género” também é utilizado para designar as relacoes
sociais entre os sexos. Seu uso rejeita explicitamente explicacoes
biol6gicas, como aquelas que encontram um denominador co-
mum, para diversas formas de subordinagio feminina, nos fatos
de que as mulheres

4 A traducdo para o portugués foi publicada por primeira vez em 1990. Neste artigo
utilizamos a versdo revisada da tradugdo, publicada em 1995 pela revista Educagio &
Realidade.
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tém a capacidade para dar aluz e de que os homens tém uma forca
muscular superior. Em vez disso, o termo “género” torna-se uma
forma de indicar “construcdes culturais” - a criacio inteiramente
social de ideias sobre os papéis adequados aos homens e as mulhe-
res. Trata-se de uma forma de se referir as origens exclusivamente
sociais das identidades subjetivas de homens e de mulheres. [...]
Com a proliferacio dos estudos sobre sexo e sexualidade, “géne-
ro” tornou-se uma palavra particularmente 1til, pois oferece um
meio de distinguir a pratica sexual dos papéis sexuais atribuidos
as mulheres e aos homens.

Ainda que os/as pesquisadores/as reconhecam a conexdo entre
sexo e aquilo que os/as socidlogos/as da familia chamaram de
“papéis sexuais”, esses/as pesquisadores/as ndo postulam um
vinculo simples ou direto entre os dois. O uso de “género” enfatiza
todo um sistema de relacdes que pode incluir o sexo, mas nio é
diretamente determinado pelo sexo, nem determina diretamente
a sexualidade. (SCOTT, 1995, p.74-75)

Em outras palavras, Maria Luiza Heilborn e Bila Sorj (2002) explicam
que a substituicdo do termo “mulher” nas analises promovidas no &mbito
da academia teve um impacto duplo. Em primeiro lugar, substituiu uma
designacao empirica/descritiva por uma categoria de analise que passou
a fomentar uma area de estudos. Nestes, os homens passaram a ser in-
cluidos numa abordagem que priorizou a estrutura social mais do que
os individuos e seus papeis sociais. Depois, essa categoria passou a ser
empregada para criticar os paradigmas da teoria social. Ndo se tratava,
portanto, apenas de entender a importancia das relacoes de género na
organizagdo da vida social, mas também de entender como o género
afetava o conhecimento produzido pelas ciéncias sociais.

A incorporacdo da categoria “género” por feministas e pesquisa-
doras no Brasil ganha projecdo no final da década de 1980 e nao esta
isento de grande influéncia das tendencias anglo-saxdnicas de pesqui-
sa. A principio, a primeira geracio que discute sobre o termo o faz de
maneira timida, mas com o desenvolver das pesquisas e debates, a sua
incorporagdo passa a ser hegemonica nas varias areas que compoem as
ciéncias humanas. Guaraci Lopes Louro (1997) atenta que o significado do
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género como categoria de analise vai além de seu emprego para pensar a
construcao de “papeis masculinos e femininos”. Género, portanto, seria
parte constituinte da “identidade” dos sujeitos, o que significa pensar
que praticas e instituic6es sociais sdo atravessas pelos géneros, incluido
relacbes de etnia, classe, nacionalidade, sexo, sexualidade, dentre outras,
e que nem sempre esses géneros sdo binarios.

A partir de uma perspectiva pos-estruturalista, Lopes Louro recupera
os debates que, na transicao das décadas de 1980 e 1990, conjugam pensar
género em consondncia com as sexualidades e, portanto, transpor as
binaridades ou a “polaridade rigida dos géneros”. Em outras palavras, o
que a atora sugere é que se descontruia a relacdo masculino-feminino
fomentada pelas perspectivas mais tradicionais de género, que explicam
as relacoes a partir de uma légica dicotdmica que pressupde a existéncia
de um polo dominante e o outro dominado.

Em consequéncia, essa logica supde que a relacdo masculino-
-feminino constitui uma oposicio entre um polo dominante e outro
dominado—e essa seria a Unica e permanente forma de relacio
entre os dois elementos. O processo desconstrutivo permite per-
turbar essa ideia de relacio de via inica e observar que o poder se
exerce em varias direcdes. O exercicio do poder pode, na verdade,
fraturar e dividir internamente cada termo da oposicao. Os sujeitos
que constituem a dicotomia nio sdo, de fato, apenas homens e mu-
lheres, mas homens e mulheres de varias classes, racas, religides,
idades, etc. e suas solidariedades e antagonismos podem provocar
os arranjos mais diversos, perturbando a nocao simplista e redu-
zida de “homem dominante versus mulher dominada”. Por outro
lado, ndo custa reafirmar que os grupos dominados sdo, muitas
vezes, capazes de fazer dos espacos e das instancias de opressao,
lugares de resisténcia e de exercicio de poder. (LOURO, 1997, p.13)

A autora ainda defende que uma das contribuicdes mais impor-
tantes dessa desconstrucio da oposicio binaria esta na possibilidade de
compreender e incluir as diferentes formas de masculinidade e feminili-
dade que se constituem socialmente. Significa, portanto, desconstruir a
concepcao dos géneros que se constituem através dessa logica dicotomica
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como meio para abrir possibilidades de se pensar sujeitos sociais que nao
se “enquadram” em nenhuma dessas formas, rompendo com o carater
“heterossexual” do conceito de género.

O debate feito por Guaraci Lopes Louro nos remete a uma série de
estudos que, principalmente na década de 1990, comecam a reivindicar
as sexualidades como indissociaveis das questoes de género. Para Hel-
born e Sorj, essas analises passam a demarcar diferenciacoes entre o que
propriamente se referia a “género” daquilo que designava o plano das es-
colhas eréticas ou da “identidade sexual” (2002, p.14). Nesse sentido, apa-
recem discussdes que buscam transpor os limites dos enquadramentos
de género e sexo, além de questionar a binaridade masculino/feminino.

Sem duvida, uma das maiores contribuicoes para se pensar a ques-
tao é da fil6sofa Judith Butler (2018), que elabora um conceito de género
a partir da teoria da “performatividade”. Seus estudos integram o que
hoje se conhece por teoria “queer”, e refletem sobre as amarras biol6gicas
que amparam historicamente o conceito de “género”. Segundo a autora,
género é um termo em construcdo que se modifica a partir de referén-
cias e transformacdes culturais, constituindo também um fenémeno
inconstante e contextual. Dessa forma, o género depende dos contextos
sociais e do ambiente cultural nos quais os sujeitos estao inseridos, ja
que sdo esses elementos que nos fazem performar diferentes géneros
em diferentes situagoes. Para entender a complexidade do conceito é
necessario discorrer sobre outras esferas que rompam com os padroes
estéticos, comportamentais e fisicos de masculino e feminino. Muitos
desses padroes, portanto, sdo imposicoes de um sistema heteronormativo,
construido principalmente para responder as exigéncias do patriarcado
que enquadra corpos e sujeitos.

Reside ai um conceito de suma importéncia para pensar os estudos
de género e das sexualidades: o patriarcado. Segundo Christine Delphy, o
conceito de género na acepc¢ao feminista significa uma “formacao social
em que os homens detém o poder, ou ainda, mais simplesmente, o poder
é dos homens” (2009, p.173). O patriarcado engloba, portanto, niveis de
relacoes comandadas pelo pai ou pelo marido, por exemplo, mas pode
designar uma dominag¢do dos homens, quer sejam eles “pais biolégicos”
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oundo. Tal significado foi transformado através dos debates sobre género
e feminismos fomentados a partir da década de 1970, e esta vinculado
a expressoes anteriores utilizadas para entender, principalmente, a
relacio entre homens e mulheres na sociedade e seus componentes de
subordinacdo e sujeicdo.

A palavra patriarcado se tornou, portanto, um conjunto de praticas
e discursos que conformam um sistema de opressdo a ser combatido.
Segundo Delphy ele apresenta duas caracteristicas fundamentais: por
um lado, precisa ser entendido como um sistema e ndo como relagoes
individuais ou um “estado de espirito” (2009, p.175-176). Por outro, é fun-
damental ndo conceber patriarcado e capitalismo como sistemas tinicos e
indivisiveis, ainda que seja inegavel o fato de que o patriarcado encontra
no capitalismo formas e mecanismos para se reproduzir nas sociedades.

Flavia Biroli (2018), feminista marxista, argumenta que patriarcado
pode ser entendido como um:

“complexo heterogéneo, mas estruturado, de padroes que implicam
desvantagens para as mulheres e permitem aos homens dispor
do corpo, do tempo, da energia de trabalho e da energia destas.
E ativado de forma concreta, nas instituicées e nas relacées coti-
dianas” (p. 11).

Para a autora, uma das formas mais eficazes de se analisar como
esse sistema opera e se reproduz na sociedade brasileira, por exemplo, é
através da divisdo sexual do trabalho e dos papais atribuidos a homens
e mulheres.

“A posicao das mulheres nas relacées de trabalho esta no cerne das
formas de exploracio que caracterizam a dominacéo de género (ou
o patriarcado). Trata-se de um conjunto variado de abordagens,
atravessado pelo problema da correlacio entre a divisdo do traba-
lho domeéstico ndo remunerado, a divisao do trabalho remunerado
easrelacoes de poder nas sociedades contemporéaneas” (2018, p.27).

De acordo com Biroli, ao longo das transformacoes do sistema capi-
talista, a divisdo sexual do trabalho passou a incorporar as necessidades
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dos homens. Aos homens foi atribuido o papel de provedor financeiro,
enquanto as mulheres foi atribuido o papel do cuidado nao remunerado
das familias — e nesse sentido entende-se filhos, idosos, deficientes etc.
- e das casas. Essa divisdo foi ativamente incorporada pelos capitalis-
tas, sobretudo no desenvolvimento do modo de producéo vinculado a
Revolucédo Industrial, mas também pelos trabalhadores organizados, ou
seja, pelas lutas sindicais. Na analise do patriarcado enquanto sistema é
necessario levar em conta que essa separacdo entre a casa e o trabalho e
a atribuicao de papeis sociais pré-estabelecidos por uma logica de sexo
biolégico e de género, justificou as hierarquias dentro e fora do espaco
domeéstico, ultrapassando o universo burgués (Biroli, 2018, p.28).

Sendo assim, “a base do sistema patriarcal no capitalismo é a respon-
sabilizacao desigual de mulheres e homens por um trabalho produtivo
e nio remunerado” (idem). Ao passo que os homens desempenharam
trabalhos valorizados através dos salarios, as mulheres se delegaram
tarefas improdutivas do ponto de vista da renda e da apropriacio do
capital de seu proprio esforco. Os efeitos dessa exploragdo forjaram
sociedades nas quais as mulheres tém sua forca de trabalho apropriada
e os homens se beneficiam coletivamente desse sistema.

Explica Biroli que, historicamente, foi na esfera do casamento e da
familia que essa exploracdo adquiriu tracos mais profundos. Enquanto
as mulheres forneciam (e ainda fornecem), dentro da esfera privada, um
trabalho sem remuneracao, permite-se aos homens terem acesso a renda.
Interessante perceber que, mesmo que a paulatina emancipacio feminina
das ultimas décadas tenha causado uma profunda mudanca nos arran-
jos familiares, é inegavel que as mulheres, sobretudo as pobres e negras,
ainda continuam vulneraveis aos niveis de exploracéo da divisao sexual
do trabalho. Nesse sentido, cabe entender que os efeitos de tal exploracéo
transcendem os espacos privados, ou seja, “as obrigacdes familiares”
restringem e moldam as ocupagoes fora de casa, a0 mesmo tempo que se
tornam um pretexto para ampliar a exploracdo capitalista do trabalho
remunerado das mulheres em espacos de trabalho, politicos e publicos.

Essa tematica é de suma importancia para os estudos de género,
visto que, na visdo de Flavia Biroli, é a divisdo sexual do trabalho que
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produz o género, ainda que nao o faca de forma isolada. Tal producéao é
o resultado da convergéncia entre género, raga, classe, nacionalidade.

“Aliteratura mobilizada destaca a divisao sexual do trabalho como
base para a opressdo das mulheres e da vulnerabilidade relativa
que incide sobre elas: o género é, assim, produzido na forma da
exploracdo do trabalho das mulheres e da vulnerabilidade relativa
que incide sobre elas. Para ser mais precisa, diferencas codifica-
das como “naturalmente” femininas ou masculinas, imprimindo
as vivéncias uma concepcdo dual e binaria de género, decorrem
da atribuicdo distinta de habilidades, tarefas e alternativas na
construcio da vida de mulheres e homens. Essas diferencas néo
se estabelecem da mesma forma para elas e para eles, uma vez que
presumem normas masculinas e sdo mobilizadas para justificar
as desvantagens econémicas das mulheres”. (p. 35).

Historicamente, a divisdo sexual do trabalho possibilitaria ressaltar
uma forma de opressao comum as mulheres, da qual decorre a definicao
das mulheres como classe cujos interesses estariam em conflito com os
interesses da classe que as exploraria, os homens. No entanto, ainda que
essa opressao seja comum a todas as mulheres, é preciso entender que
a forma de se organizar a divisdo sexual do trabalho esta determinada
em diferentes sociedades pelas relacoes de raca e classe, o que significa
entender que os impactos dessa opressao sdo sentidos de forma diferente
por mulheres brancas, negras e indigenas, ricas e pobres, trabalhadoras
urbanas ou rurais, nacionais ou imigrantes.

Pensar as interseccionalidades, portanto, é uma forma de entender
que o sistema patriarcal e capitalista de nossa sociedade também se for-
jou através de opressoes escravistas, racistas, xenofobicas, homofébicas,
que se perpetuaram no ambito das relagdes privadas e pablicas. O termo
“interseccionalidade” foi cunhado pela intelectual afro-estadunidense
Kimberlé Crenshaw (2017), uma das mais expoentes estudiosas da teoria
critica da raga. De acordo com Carla Akotirene (2019):

“interseccionalidade visa dar instrumentalidade teérico-meto-
dolégica a inseparabilidade estrutural do racismo, capitalismo e
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cisheteropatriarcado produtores de avenidas identitarias em que
mulheres negras sio repetidas vezes atingidas pelo cruzamento
e sobreposicdo de género, raca e classe, modernos aparatos colo-
niais” (p.14).

A sobreposicao de sistemas de opresséo revela que as estruturas de
raca, classe, nagao e género fornecem um entendimento mais profundo
e complexo de como operam as praticas e discurso de subordinacéo de
corpos e sujeitos, homens e mulheres, negros, indigenas e migrantes,
em sociedades construidas a luz do capitalismo e do patriarcado branco
eurocéntrico. A literatura que recupera a necessaria tarefa de se conside-
rar diferentes componentes, os quais Crenshaw chama de “estruturas”,
coincidem em duas questoes. Primeiramente, essa producéo reivindica
a necessidade de descolonizar saberes, deseuropeizando os referenciais
tedricos que entendem as dindmicas e experiéncias de sociedades como
a brasileira e as latino-americanas, historicamente marcadas pela explo-
racdo colonial, escravista e sexual. Como dito neste artigo, é preciso, por-
tanto, reconhecer a colonialidade dos saberes e de teorias que, de forma
hegemonica, utilizam conceitos e perspectivas externas sobre como se
constituem nossas experiéncias histéricas e sociais. Em segundo lugar,
as feministas negras e latino-americanas concordam que é necessario
reconhecer, como alertou Crenshaw, o fracasso do feminismo branco
académico que, nas ultimas décadas, prop6s modelos de analise que
nado contemplaram as mulheres negras e indigenas, reproduzindo um
racismo académico, tematico e epistemolégico.

Ja foi falado no inicio desse artigo sobre a grande contribuicao
de mulheres feministas negras e indigenas que, nas Gltimas décadas,
empreendem esforcos para desconstruir paradigmas e visdes eurocén-
tricas sobre a América Latina. Entre as brasileiras, Sueli Carneiro e Lélia
Gonzales foram as mais contundentes criticas do academicismo branco
colonizado, incapaz de entender identidades subalternas e os sistemas
de exploracao sobrepostos que recaem sobre homens e mulheres negras
e indigenas. Tais contribuicGes revelam como o pensamento feminista
na América Latina deve priorizar a elaboracio de um pensamento desde
a periferia, criticando o centro e a estrutura patriarcal, racista e colo-
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nial que emana de teorias e epistemologias importadas pela academia
branca. Dessa forma, entende-se que, para reconhecer-se na historia
latino-americana, o feminismo deve fazer um esforco duplo: admitir a
proépria reproducéo da visdo colonial e dar conta da posicio subalterna
frente a outros feminismos que se impuseram com suas necessidades e
visdes de mundo (BARD WIGDOR; ARTAZO, 2017. p.201).

Em “Por um feminismo afro-latino-americano”, escrito em 1988,
Lelia Gonzalez teceu criticas profundas ao tipo de olhar que, desde a
academia branca, enxergava as dindmicas sociais e de género no Bra-
sil. Evidenciou também as exclusdes que mulheres negras e indigenas
sofriam dentro dos movimentos feministas. A autora argumenta que é
inegavel que o feminismo como teoria e pratica desempenha um papel
fundamental nas lutas e conquistas, pois ao centralizar suas analises em
torno do conceito de capitalismo patriarcal, evidenciou as bases materiais
e simbolicas da opressao das mulheres, o que constitui uma contribuicao
de crucial importéancia para o encaminhamento das lutas como movi-
mento. Mas as criticas dessas feministas inseriram-se sobretudo no que
tange ao género ou as sexualidades, deixando marginalizada, portanto,
uma questdo fundamental e crucial para entender a constituicdo dos
paises latino-americanos: a questao racial.

Gonzalez explica que a formacao histérica da regido revela tipos
de sociedades que herdaram de seus colonizadores uma estrutura
hierarquizada, com ideologias de classificacdo social (racial e sexual)
excludentes e muito bem estruturadas numa rigida estrutura patriarcal
e capitalista. Sdo, portanto, sociedades “racialmente estratificadas”, que
apresentam uma suposta hierarquia de cores, ao passo que negam a rea-
lidade de dominacéo substancial dos brancos em relacdo ao restante da
sociedade. Dessa forma, esse sistema se ampara em discursos e praticas
perpetuadas através de um sistema racista sofisticado que “mantem
negros e indigenas na condicdo de segmentos subordinados no interior
das classes mais exploradas, gracas a sua forma ideol6gica mais eficaz:
a ideologia do branqueamento” (2020, p.143).

Para Gonzalez uma das razdes que explica o esquecimento da
questdo racial pelo feminismo académico é a omisséo, visto que muito
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da teoria sobre género encontra suas influéncias em referenciais euro-
céntricos e neo-colonialistas.

Tratar, por exemplo, da divisio sexual do trabalho sem articula-la
com seu correspondente em nivel racial, é recair numa espécie de
racionalismo universal abstrato, tipico de um discurso masculi-
nizado e branco. Falar da opressido da mulher latino-americana é
falar de uma generalidade que oculta, enfatiza, que tira de cena
a dura realidade vivida por milhées de mulheres que pagam um
preco muito caro pelo fato de néo ser brancas. Concordamos
plenamente com Jenny Bourne, quando afirma: “Eu vejo o anti-
-racismo como algo que ndo esta fora do Movimento de Mulheres
sendo como algo intrinseco aos melhores principios feministas”.
Mas esse olhar que néo vé a dimenséo racial, essa analise e essa
pratica que a “esquecem”, ndo sdo caracteristicas que se fazem
evidentes apenas no feminismo latino-americano. (p.142)

A pensadora insiste que é no quadro das profundas desigualdades
raciais do continente que se inscreve a desigualdade sexual. “Trata-se
de uma discriminacdo em dobro para com as mulheres ndo brancas da
regido: as amefricanas e as amerindias” (p.145). A intersecgdo entre sua
condicdo bioldgica, racial e sexual, faz com que as mulheres negras e
indigenas da regido se tornem o alvo mais atingido pelas opressoes de
um sistema capitalista patriarcal-racista e dependente. Sendo assim, o
feminismo latino-americano, bem como as agdes que se articulam dentro
e fora da academia, ndo pode prescindir de pensar as suas sociedades
em suas dimensoes multirraciais e pluriculturais.

Conclusoes: por uma politizacao das discussoes académicas nos
estudos de género

Esse artigo buscou recuperar, de forma introdutéria, algumas
discussoes realizadas no campo dos estudos de género nas Gltimas
décadas, como olhares e perspectivas do feminismo negro, marxista e
pos-estruturalista. Atualmente, o desenvolvimento de praticas de pes-
quisa e a ampliacdo das fontes historicas tem resultado em intimeros
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trabalhos cujos temas e eixos tedricos recuperam as experiéncias de
mulheres, grupos LGBTQIA+, movimentos negros, indigenas e feminis-
mos de forma diversa e plural.

Vale ressaltar que, por operarem no campo das subjetividades,
muitos desses esforcos de investigacdo sdo acusados de serem demasia-
damente “militantes” ou de se envolverem com seus objetos de pesquisa, o
que supostamente fragilizaria os argumentos cientificos de suas analises.
Esse é apenas um dos exemplos de como grupos conservadores também
operam dentro dos espacos académicos a fim de desqualificar os estudos
de género como campo cientifico e teérico.

Seja qual for a abordagem ou a tematica, as experiéncias acumula-
das nesses anos de docéncia na Universidade Federal do Rio Grande do
Norte e na coordenacio de acoes de extensdo e pesquisa no campo dos
estudos de género, raca, sexualidades e movimentos sociais, me mostrou
o quao fundamental é a politizacao das discussoes e dos conceitos chave
para o entendimento de tais dindmicas na sociedade brasileira. Essa po-
litizacdo se faz necessaria na medida em que é capaz de construir nocoes
realistas sobre nosso contexto histdrico e sobre a nossa democracia, fruto
de um processo de transicdo inconcluso, pactuado e fragil, que restringiu
o exercicio da cidadania a grupos privilegiados da sociedade — a saber
homens brancos, ricos e heterossexuais.

O que se identifica no Brasil, a despeito dos esforcos pela consoli-
dacao de um Estado democratico de direito, segue profundamente mar-
cado pelas desigualdades sociais, raciais, étnicas e sexuais. Reconhecer
essa realidade é de suma importancia nas tarefas de ensino e pesquisa
propostas no dmbito das universidades e dos cursos de graduacéo e
pos-graduacdo em Histéria. Além disso, a politizacio desses debates,
levando em conta a pluralidade de corpos e sujeitos que habitam néo s6
o ambiente académico, mas o escolar e os movimentos sociais, pode ser
de imensa contribuicdo para evitar a desinformacéo e para promover
acgoes que de fato subvertam a logica de opressao as minorias.

Como visto, os estudos de género, os grupos LGBTQIA+, as femi-
nistas e os movimentos pela reducio das desigualdades estéo sob pro-
fundo ataque. Esse ataque conta com o apoio de legisladores piblicos
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e com a conivéncia de membros do poder judiciario que insistem em
ndo enquadrar legalmente agoes racistas, homofébicas e machistas
que reiteradamente sdo denunciadas. Tais acoes sdo coordenadas e
fomentadas desde o poder piblico, capilarizando-se através de grupos
sociais conservadores que utilizam as redes sociais de forma irres-
ponsavel para criminalizar e perseguir grupos, ativistas, professores
e pesquisadores.

Assim, seja nas areas de ensino, pesquisa ou extensao, somos desa-
fiados por esse atual momento a entender a transformacao das relacoes
de género, raca e classe que operam na atualidade. O debate dos conceitos
e dos temas vinculados a esse campo é capaz de fornecer importantes
instrumentos tedricos que, quando desdobrados em praticas, contribuem
para a construgao de consciéncias individuais e coletivas, sendo capazes
de efetivamente transformar o quadro de opressoes e violéncias no Ambi-
to das relacées privadas e ptblicas. E tarefa urgente, portanto, que nossos
espacos universitarios e nossas a¢oes sirvam de guarida e acolhimento
para grupos minorizados que constantemente sofrem com as opressoes
e a marginalizacio. E politizando nossos debates e praticas que seremos
capazes de aproximar os estudantes de temas que convergem com suas
necessidades do presente, ampliando as analises sobre as relacoes e os
sistemas. E é nesse sentido que o campo dos estudos de género, bem
como as discussoes interseccionadas com raga, classe e sexualidades,
revelam-se fundamentais.
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DOS ORIXAS A SANTISSIMA TRINDADE: NQTAS SOBRE
ENSINO DE HISTORIA E RELIGIOES DE MATRIZ AFRICANA
NASALADEAULA

FRANCISCO DAS cHAGAS FERNANDES SANTIAGO JUNIOR' |G

O texto abaixo esta baseado e documenta impressoes sobre o tra-
balho com temas de religiosidade de matriz africana no ensino de his-
téria, construido no correr dos anos, de modo que envolve desde minha
trajetéria desde a pesquisa de doutorado em Histéria sobre candomblé e
umbanda no cinema brasileiro (SANTIAGO JR., 2009), ou seja, uma pes-
quisa académica, até os consequentes cursos de especializacdo, cursos de
capacitacdo de professores e aulas e oficinas em disciplinas de graduagao.

Contudo, antes de apontar uma experiéncia curricular que se
pareca a um discurso de autoridade, este texto reconhece meu lugar
privilegiado de homem, de pele branca, que se entende como adepto do
candomblé de matriz angola mas que por causa de minha branquitude
nunca estive completamente sujeito a intolerancia religiosa. Toda vez
que me identifico em meios sociais como filho-de-santo, recebo olhares e
comentarios de curiosa simpatia ou pena, na qual a formacao racista da
sociedade brasileira se revela. Entretanto, por estar protegido por minha
branquitude, consigo alcancar espacos de afirmacao religiosa. Contribui
para isso o fato de também ser protegido pela posi¢cdo académica de
professor universitario, ha pelo menos 16 anos, de tal modo que minha
fala como candomblecista sempre contou com esses escudos invisiveis.

Isso ndo significa que ndo tenha recebido — e ainda receba — reacoes
preconceituosas ou que tenha sido atingido pelos efeitos do racismo

1 Doutor em Histéria pela UFE Professor do Departamento de Histéria da UFRN.
E-mail: santiago.jr@gmail.com.
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religioso. Tanto no meio familiar como no meio profissional/social, o
candomblé é envolto em esteredtipos e conceitos negativos nos quais se
manifesta a formacao cristd hegemonica e racista da sociedade brasileira.
Ja ouvi em reunices de familia que “se tantas pessoas dizem que algo é
ruim, entdo deve ter algo ruim no candomblé”. Assim como ja ouvi colegas
historiadores, por vezes colegas de departamento, dizerem coisas seme-
lhantes. Como chama atencdo Sidnei Nogueira (2020), a denominacao
intolerdncia religiosa reduz a dimensao de violéncia psiquica e fisica aos
quais sio submetidos os filhos-de-santo, acima de tudo, os filhos-de-santo
negros nos diversos espacos sociais. O objeto desse racismo é a forma
religiosa que se manifesta a partir do povo negro, que tem nas religioes
de matriz africana alguns dos simbolos e praticas fundamentais. O ra-
cismo religioso condena a origem, a existéncia e a relacdo com a crenca
de origem negra africana (NOGUEIRA, 2020).

Nesse contexto, a experiéncia acumulada narrada abaixo é marcada
tanto pelo aprendizado no ensino e no debate ptiblico em confronto com
os aspectos do racismo religioso, como também é construida em brechas
oferecidas pelos meus privilégios de professor homem branco afemina-
do — embora ser afeminado sempre tenha me lancado no universo da
homofobia, da desqualificagdo e da violéncia psiquica e fisica.

Aproveito este relato sobre oficinas acerca de religioes de matriz
africana no Pibid Histéria UFRN como um momento de compartilhar
estratégias e temas pertinentes a formacao e atuacdo de professores
de Histéria, construidas numa negociacdo possivel entre o racismo e o
preconceito religiosos e privilégios da branquitude. Lembro, porém, que
qualquer trabalho dessa natureza feito por um professor negro afemina-
do seria dotado de outras solucoes, problemas e demandas.

Avisa-se ainda que este relato vem como notas! E por qué? Porque
assim o aspecto fébico da experiéncia com o tratamento das religices de
matriz africana pode ser combatido por meio do que estou chamando
de iniciativas ou medidas. Estes sdo procedimentos basicos por meio dos
quais, acredito, o professor de Historia — e o professor em geral — pode
combater a demanda central da presenca e da tematizagao da religiosi-
dade de matriz negra (ou indigena): a hegemonia crista que compée néo

I s



Dos Orixas a Santissima Trindade

apenas a visao de mundo, mas a propria ética de nossos colegas profes-
sores e alunos. Sendo assim, as notas sdo acoes ou orientagdo de base
para os procedimentos adotados em sala de aula. Espero que isso ajude
as pessoas, em geral, a construirem uma educagio capaz de produzir
cidadania neste pais desigual e racista.

Medida I: entender as religioes afro-brasileiras como parte do
mercado religioso

As religides de matriz africana ja foram correntemente chamadas
de religices afro-brasileiras® O termo tem caido em desuso justamente
porque a designacdo hifenizada parece ocultar a demanda central da
manifestacdo religiosa: o fato de ela ter matriz africana, que se revela
parte de seu lugar social no Brasil, sujeita a preconceitos e racismos
diversos no meio da ampla quantidade de religides disponiveis no pais.
Compreender que existe um mercado religioso no Brasil é a primeira
coisa que o professor deve ter em mente: candomblé, umbanda, catimbo,
jurema etc. sdo temas “problematicos” em sala de aula, porque dizem
respeito a religiosidade corrente e cotidiana, inter-relacionados com as
disponibilidades de tradicoes religiosas que disputam fiéis para exercer
o poder na sociedade brasileira (SILVA, 2005). Em especial, o mercado
religioso tem sido cada vez facilmente caracterizavel pela guerra de cre-
dos, acirrada recentemente pelas religices neopentecostais que disputam
por novos cristdos assediando os filhos-de-santo.

O aspecto mais pernicioso dessa situacdo é que as religioes de matriz
africana correspondem a menos de 1% dos adeptos autodeclarados no
Brasil. Trata-se de religides “de poucos adeptos e muitos clientes” sobre as
quais pouco se sabe, mas muito se diz (contra). As religices neopentecos-
tais estdo entre os maiores focos de racismo contra as tradicoes religiosas

2 0O termo se tornou corrente no Brasil do final dos anos 1960 em diante, quando subs-
tituiu os termos anteriores, “religides africanas” (usada pela sociologia de Roger Bas-
tide, por exemplo) e “religides negras”. Daquela década em diante, ocorria uma etni-
cizacdo do debate publico e académico brasileiro, que pautou novas denominagoes
como a hifenizada “religides afro-brasileiras”. Cf.: Santiago Jr., 2009.
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nao-cristas, entre outras coisas porque elas permitem a capitalizacao de
fobias sociais tais como o racismo, a xenofobia, a homofobia, criando,
pois, “males sociais” que precisam ser combatidos e que, nas mitologias
politicas atuais, sdo responsabilizados pelas mazelas sociais pablicas.
O mercado religioso é disputado e desigual e alunos e professores estdo
imersos em suas demandas, dentre outras coisas, porque pertencem a
comunidades religiosas.

Em suma, religido é matéria de férum intimo e publico vivida como
uma verdade do sujeito, que é definida pelos pertencimentos de comu-
nidade religiosa. Toda comunidade religiosa esta inserida no mercado
religioso disputado e alunos e professores frequentemente vivem a pro-
pria religiosidade como uma necessidade que deve reger varios aspectos
de sua vida (profissional, politica, afetiva etc.). Do mesmo modo agira o
professor de Histéria no meio dessa situagao: para seu aluno ou colega de
trabalho, as vezes (quase sempre), o tema das religioes de matriz africana,
em sala de aula, vai atingi-los na sua intimidade, porque pode desafiar
sua compreensdo de mundo.

Medida II: reconhecer a sala de aula como majoritariamente crista

Se religido é um tema que diz respeito a afetividade das pessoas do
espaco escolar, e ao mesmo tempo é um fendmeno inserido nas disputas
do mercado religioso brasileiro, esse mercado é marcado pela hegemonia
dos cristianismos. Quero aqui falar em cristianismoS no plural, e ndo em
maioria catdlica, porque o catolicismo perdeu a pecha de religido crista
de referéncia no cenario nacional, embora continue sendo socialmente
a mais forte tradicdo religiosa cristd no Brasil (em numeros de fiéis e
matriz das referéncias sociais brasileiras).

Além disso, vale lembrar que existem as disputas entre quem sdo
os “verdadeiros cristdos”, nas quais, na histéria do(s) cristianismo(s),
desde a Reforma - catolicismo, protestantismos histéricos (calvinismo,
luteranismo, anglicanismo, etc.), pentecostalismo (a Igreja Adventista,
por exemplo) e neopentecostalismo (A Igreja Universal, varias das Assem-
bleias de Deus, etc.) —, essas congregacoes disputaram o lugar daqueles
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que sdo os “reais” herdeiros e intérpretes dos Evangelhos (REINHARDT,
2007). Inclusive, muitos dos neopentecostais se identificam na cena pu-
blica como “cristaos”, e ndo a partir da sua congregacao, por exemplo’®.

A hegemonia cristd, nesse caso, é uma hegemonia constituida, atual-
mente, na pluralidade da convivéncia entre diversas tradicGes cristas
de matriz catdlica e reformada. As diferencas entre tais credos também
criam tensoes em sala de aula, muitas delas imensas e dificeis?, para as
quais o professor de histéria também deve estar preparado, mas que ndo
serdo tratadas neste texto. A maioria dessas tradicoes religiosas rejeitam
as tradicoes religiosas nao cristas, em especial as expressoes religiosas
que tém matrizes indigenas e africanas. Para os cristianismos — dosado
haver aberturas como a relacdo do catolicismo religioso com o hibridismo
religioso —, candomblé, jurema, catimbo, umbanda etc. sdo cultos pagaos
e marcados por uma série de pré-classificagoes cristas, inclusive aquelas
que vinculam esses cultos a producdo de maleficios.

O professor de Histéria enfrenta o fato de que a “macumba” e o
“macumbeiro” sdo tidos como feiticaria e feiticeiro, respectivamente.
A expressdo “fazer macumba” revela os aspectos mais perniciosos do
racismo religioso, ainda que tenha raizes mais antigas e profundas,
vinculadas a conceitos e classificagoes religiosos das tradigoes cristas
que remontam as origens hebraicas. Sendo assim, o professor de histéria
enfrenta as maneiras racistas como, na hegemonia crista, se pré-classi-
ficou as religices de matriz africanas como negativas. Alunos e colegas
possuem essas pré-classificacdes na cabeca quando chegam a escola. Elas
sdo matrizes de inimeros preconceitos e de posturas racistas. Pior: elas
sdo eticamente tidas como corretas, como veremos a seguir.

3 De onde vem a divida: se os membros de uma congregacio sio “cristdos”, os outros
que se dizem cat6licos ou batistas, por exemplo, o que seriam?

4 O uso de imagens no culto da parte de catélicos e anglicanos é apenas uma das mui-
tas fontes de tensdo. Cf.: Bernand, Gruzinsky, 1992.
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Medida lll: localizar os elementos da hegemonia crista em sala de
aula

A hegemonia comeca na propria concepcao de religido. O catolicis-
mo, por exemplo, compreende religido como o conjunto de doutrinas e
dogmas sobre como o contato com Deus deve ser realizado e quem sdo os
sujeitos autorizados a fazé-lo. No geral, isso significa o que ha um corpo
doutrinario, vinculado aos sujeitos especializados da negociacdo com
Deus (o clero). Com as reformas, e mais recentemente com o neopente-
costalismo, as fungoes de clero se pulverizam, mas permanece estavel
uma concepgao etnocéntrica circular, uma vez que doutrinas e dogma s6
existem quando se referem a interpretacdo das Escrituras, a qual sé pode
ser realizada pelo clero, em alguns credos, ou por qualquer “cristdo” em
outros. Nesse sentido, a referéncia a Biblia é central, uma vez que esta
seria A palavra de Deus. Assim, a tendéncia é que o professor de Historia,
ao levar outra religido nao-historica a sala de aula, seja perguntado como
pode haver religido (correta) sem a Biblia.

Certa feita, um professor num curso de capacitagao sobre religiGes
afro-brasileiras, no Colégio Diocesano, em Teresina (PI), verbalizou essa
definicao de religido para mim. Em sala de aula, visivelmente incomo-
dado com o que discutiamos, aquele professor negro afirmou que havia
aprendido que religido era um credo que possuia dogmas — a Santissima
Trindade, por exemplo — e um Texto Sagrado. Docente vinculado a uma
congregacao catdlica, ele usava um conceito catélico de religido que lhe
permitia dizer que ele, de fato, possuia uma religido, ao passo que o can-
domblé era um “culto” ou “rito”. Sua argumentacao circular deixava claro
que quando nao havia Biblia, no podia haver religido, Deus ou Jesus. A
rigor, essa logica circular ocorre nos varios cristianismos.

O mecanismo de definir religido pelo que se aprende na prépria con-
gregacao religiosa de pertencimento de uma pessoa é a base da maioria
dos comportamentos no espaco escolar, da parte tanto dos professores
quanto dos alunos. Isso acontece na rede basica de ensino ou no ambiente
universitario. Em 2021, por exemplo, um professor pertencente a uma
designacdo neopentecostal, do Departamento de Medicina Clinica da
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UFRN, campus Natal, ofereceu um curso chamado “Construcdo do Reino
de Deus”, cuja ementa afirmava o seguinte:

A Universidade tem a vocacio institucional da busca do conhe-
cimento em qualquer vertente que ele se apresente. Um dos
conhecimentos mais significativos para a humanidade foi aquele
trazido por Jesus, que se dizia filho de Deus e comprovava isso
com a producdo de fendmenos que estavam acima da capacidade
humana do seu tempo e até os dias atuais, conforme relatos aceitos
majoritariamente pela maioria (sic) das pessoas que é informada.
Ele explicava que veio ao mundo a pedido do Pai (Deus), assumir a
personalidade do Cristo (Messias, Salvador) para ensinar a humani-
dade sobre o Amor, e a partir dai construir a familia universal que
seria a base para a construcio do Reino de Deus, uma sociedade
civil harménica e sintonizada com a vontade de Deus.

A importancia de sua vida foi importante, a humanidade reconhe-
ce, pois dividiu o calendario em antes e depois do seu nascimento,
nos fatos pré e pés Cristo (TRIBUNA, 2021)°.

O trecho merece ser lido com cuidado, pois apresenta uma série de
argumentos circulares, que apareceram ao longo da minha trajetéria
docente: a ideia de que Jesus é uma figura historica, que ele realizou acoes
além da capacidade de compreenséo, que o cristianismo é uma “familia
universal”, que deve transformar a sociedade civil segundo a vontade
de Deus. Mas onde os feitos de Jesus estdo documentados? Na Biblia. E
tais feitos sdo conhecidos por meio de “relatos aceitos majoritariamente
pela maioria das pessoas que é informada”, de forma que aqueles que
ndo aceitam a “Boa Nova” seriam os ignorantes.

Pode-se dizer que trata-se de uma matriz cultural presente na
maioria das tradicoes cristas que definem o que pode ser aceitavel como
sagrado. Assim, para os cristianismos: 1) Deus é a fonte do sagrado; 2) a
Biblia é a fonte da Sua Verdade; 3) o Diabo e o pecado sdo as fontes do
mal; 4) os dogmas garantem a coeréncia da interpretagio da Verdade; 5)

5 A descricio foi retirada meses depois da sua publicagio no site da universidade.
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por fim, a congregacao religiosa é uma instituicao legitima perante Deus
e as pessoas para definir valores sociais em geral. Tais classificacGes tém
o efeito de definir negativamente as outras crencas. Nestas Gltimas, na
perspectiva crist4, faltaria tudo: Deus (conhecivel apenas pelas Escritu-
ras); igreja (comunidade religiosa crista que define a relacdo com Deus);
Biblia (fonte legitima da Verdade); e dogmas (maneiras de interpretar
o texto sagrado). Obviamente, quem néo tem esses elementos, ndo tem

também religido, mas pode, sim, frequentar “cultos”, “ritos” ou mesmo
a “bruxaria”.

Medida Ill: desenvolver uma abordagem historico-antropolégica

O esquema de definir a religido pela comunidade religiosa de perten-
cimento é uma armadilha da qual o professor de histéria deve escapar.
O que ele leva para a sala de aula jamais deve ser uma discussdo sobre
a verdade de qualquer credo. Ao mesmo tempo, o professor de historia
trabalha com religiosidade (e com qualquer tema) por meio do uso do
tempo como categoria central de analise da sociedade. Isso significa
que a base do trabalho desse docente sdo dois principios centrais: I)
toda religido tem histéria; II) o que é valido para uma cultura religiosa
é comparavel ao de outra cultura religiosa, pois se trata de algo que foi
construido ao longo do tempo. Isso significa que o professor deve usar
uma abordagem histérico-antropolégica em sala de aula.

Em sala de aula, ndo se debate a religido, media-se e se orienta o
tratamento disciplinar e cientifico da religido e das religiosidades em
suas historicidades. A sociologia e a antropologia se debrucaram sobre
os fendmenos religiosos desde o século XIX, constituindo amplas tra-
dicoes. Essas disciplinas deixaram de definir religido pela comunidade
de pertencimento e comecaram a criar novas propostas conceituais e
metodolégicas para tratar do fendmeno religioso. Elas também evitaram
definir as expressoes religiosas por meio de teses psicolégicas, segundo
as quais a religido é uma crenca irracional de pessoas marcadas por
imaturidade psiquica ou por patologias mentais. Evitaram também
trabalhar as religides por meio de teses filoséficas, nas quais a religido
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é concebida como explicacdo de mundo ou obscurantismo da razio.
Para os fundadores dos estudos da religido, esta deve ser explicada como
fenémeno social (MARCHI, 2005).

Foi dentro desse contexto de discusséo que surgiram abordagens
e conceitos histérico-antropolégicos de fendmenos religiosos que, hoje,
definem boa parte dos estudos antropoléogicos, sociolégicos, politicos
e histéricos das religides e religiosidade. Nesse sentido, atualmente,
concebe-se que: as crencas religiosas sdo praticas e padroes simbdlicas
de relacionamento com o sagrado e o invisivel; servem para manter
coesdo dos grupos humanos e dar aos individuos ferramentas para
enfrentar as vicissitudes da existéncia; toda religido tem uma histéria
que deve ser conhecida e compreendida a partir do contato e diferenca
com outros credos.

O ensino de historia, nessa perspectiva, ocupa uma posicio central,
pois permite tratar todos os credos da mesma forma por meio do uso
do tempo como categoria central de analise (OLIVEIRA; FREITAS, 2014).
E existem varias consequéncias conceituais em abordar determinados
temas por meio da historiografia. A primeira delas é que podem haver
religides com varios deuses ou nenhum deus; segundo, as religides
podem ou ndo ser baseadas em textos escritos; terceiro, nem todas as
religioes ou expressoes religiosas pressupoem a existéncia ou neces-
sidade de dogmas ou doutrinas. A diversidade religiosa salta as vistas,
de maneira que se compreende que as religides podem ser gregarias ou
meditativas; ndo pressupdem institucionalizacdo ou mesmo formas
centralizadas e burocratizadas (igrejas); podem ser méagicas ou filos6fi-
cas; ndo pressupoem a necessidade de uma teologia no sentido cristdo
do termo; e podem ou néo ser maniqueistas.

Acerca desse topico, diria que as consequéncias da abordagem an-
tropolégico-histérica sdo o proprio objetivo do professor de histéria. Ao
final do ano letivo, sendo ao final do ensino fundamental, no minimo,
e do ensino médio, todo aluno deveria compreender que: a) existem va-
rias religides e deuses; b) escrituras sagradas ndo sdo uma necessidade
religiosa; c) dogmas e doutrinas ndo sdo fundamentais para expressoes
religiosas; d) as religides sdo mais ou menos gregarias e meditativas
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conforme o contexto; e) ndo ha necessidade de igrejas para que haja
religiosidade legitima; f) as religides podem ser méagicas ou filoséficas;
g) o maniqueismo é parte de uma quantidade pequena de religides do
planeta. Todas essas posicoes refletem a possibilidade de o professor de
histéria tratar da diversidade e da pluralidade de expressoes religiosas,
assim como da tolerancia social, objetivos centrais da educagéo no Brasil,
segundo a LDB.

Medida IV: compreender a diversidade das religioes de matriz
africana

Dito isso, as religioes de matriz africana oferecem um problema
extra. Submetidas no espago publico a uma quantidade imensa de
pré-classificacoes, o professor de historia precisa de fato compreender
minimamente o que sdo essas religioes. Nesse sentido, é fundamental
saber que candomblé e umbanda, por exemplo, sdo aquelas devogoes
que surgiram no Brasil sob forte influéncia da heranca cultural dos
escravizados de origem africana.

Embora possuam formas similares em outras partes do mundo
— como a santeria em Cuba (SILVA, 2005) —, candomblé e umbanda sdo
formas religiosas autéctones. Surgiram no Brasil e podem também ser
chamadas de religides afro-brasileiras®, cujas matrizes principais vieram
da imigracao forcada de africanos negros de origem banto, ioruba e jejé,
principalmente, durante o trafico de escravizados, que ocorreu entre
os séculos XVI e XIX. No Brasil, os encontros de africanos desterrados
geraram novas formas de culto, marcadas pela hibridizacdo de deuses,
ancestrais, ritos, mitos e praticas dos varios povos que lhes deram origem
(SOUZA, 2011). Os nomes dessas tradicoes foram varios e possueam, cada
um, sua propria historicidade:

6 Havia e ainda ha debate sobre a umbanda como religido afro-brasileira ou de matriz
africana. Cf:: Silva, 2005.
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Calundu - desde o século XVI7;

Candomblé — formada no final do XVIII e inicio do XIX;
Tambor de Mina - formada no final do XVIII e inicio do XIX;
Xangb — formada no final do XVIII e inicio do XIX;
Candomblé de caboclo — formada no século XIX;

Candomblé de Angola — formada no século XIX.

Essas diversas expressoes sdo marcadas por inimeros aspectos ét-
nicos. Isso significa que candomblé e calundus, por exemplo, malgrado
seus hibridismos, foram originalmente religides de grupos de escravi-
zados pertencentes aos mesmos grupos étnicos ou combinando grupos
étnicos (SOUZA, 2005). Todas essas tradigoes surgiram como resultado
das resisténcias culturais dos escravizados, que reconstruiram suas
tradicGes culturais no Brasil em uma situacao diasporica. Sabemos que
o trafico de escravizados fragmentou as praticas culturais africanas e os
africanos chegavam na América portuguesa dotados de um conjunto de
memorias de praticas culturais, mas sem suas instituicoes (SOUZA, 2005;
PRANDI, 2001). A reconstrugao dessas instituicdes ocorreu a partir da
reorganizacao das praticas culturais religiosas e se converteu na origem
do povo-de-santo (PARES, 2007; 2016).

Isso implicou na reorganizacao ritual do encontro com o sagrado,
que teve muitos aspectos. Geralmente, mais conhecido é o hibridismo
afrocatélico, como fendmeno fundamental pela duplicidade das praticas
comuns: revelacoes, entidades e incorporagdes. Tanto no cristianismo
africano e brasileiro como nas religides de matriz africana, havia reve-
lacoes do sagrado; a presenca de multiplas entidades (santos e orixas).
Além disso, para os africanos e para europeus colonizadores e colonos
havia a crenca na feiticaria como um medo em comum. Ou seja, cristaos
e africanos possuiam concepcoes semelhantes sobre uma possivel pro-
ducdo maléfica por meio da feiticaria (THORNTON, 1998).

O candomblé, organizado do século XVIII, mas principalmente, do
século XIX em diante, foi marcado por importantes transformacoes da so-

7 Essa lista ndo tem pretensdes exaustivas, mas apenas ilustrativa da diversidade de
denominacées.
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ciedade brasileira (PARES, 2007). No pés-abolicio, em especial, foi possivel
uma profunda reorganizacao ritual, que é um sinal das praticas coletivas
que permitiram que as religides, que inicialmente eram étnicas, fossem cada
vez mais universalizadas, incorporando mais adeptos de miltiplas origens
culturais e sociais. Assim, no século XX, surgiram as principais tradi¢oes do
candomblé, chamadas comumente de nacoes. As “nagoes” usam denomi-
nacoes étnicas e sdo resultados de associacoes entre praticas de devocao de
regides diferentes na Africa. No Brasil, denominam formas de cultuar deuses
de acordo com um dado modelo de rito, a partir de proximidades étnicas
africanas (SILVA, 2005). Assim, os cultos dos povos falantes iorubas deram
origem ao candomblé e a0 xangg; os cultos dos povos falantes de quimbundo
e quicongo, entre outras linguas bantos, deram origem ao candomblé con-
go-angola; e os cultos dos povos falantes fon (provavelmente os que primeiro
organizaram o pantedo no Brasil) deram origem ao Tambor de Mina.
Malgrado suas grandes diferencas, a matriz organizacional dos cultos
é muito parecida: possuem espacos sagrados estaveis dedicados as divin-
dades (o terreiro ou Casa de Santo); constituem um corpo sacerdotal orga-
nizado e hierarquizado; apresentam amplo leque de devotos (vodissins),
0S quais no comeco eram, no inicio, na sua maioria mulheres; apresentam
atividades rituais periddicas (procissoes, toques de tambor e dancas,
incorporagoes); sdo cultos iniciaticos (todo adepto deve passar uma por
uma iniciacdo ritual); e realizam oferendas as divindades (PARES, 2007).
O candomblé nagd é o mais conhecido no Brasil. Teve sua principal
origem na Bahia e se espalhou pelo pais, principalmente, a partir da
migracdo dos nordestinos no pés anos 19408. O rito nago, como também

8 Usaremos como modelo para este texto o candomblé nag6, mas esperamos que cada
professor pense a partir de sua realidade local. Existem regides ou municipios do
Brasil nas quais sdo comuns outras tradigoes, tais como o candomblé congo-angola
e o tambor de mina, por exemplo. Cada um possui suas especificidades. Ainda que
muitas das caracteristicas que seguem nas proximas paginas sejam comuns as di-
versas tradicOes religiosas, cada uma delas guarda muitas especificidades, as quais
o professor deve estar atento para nio gerar apagamentos étnico-religiosos na sala
de aula. Nesse sentido, sugere-se consultar bibliografia especializada, notadamente
a de cunho antropolégico. Ou simplesmente, escutar os adeptos da(s) religido(s) que
esteja(m) préximal(s) da escola. CE: Parés, 2016.
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é chamado, é marcado por algumas caracteristicas principais: possui
espacgos sagrados estaveis dedicados as divindades, os terreiros; apresenta
um corpo sacerdotal organizado, hierarquizado com alguns sujeitos no
comando, notadamente maes e pais-de-santo; apresentam atividades
rituais peri6dicas (sacrificios, cantos, toques de tambor e dancas, incor-
poracoes e transes ritualizados) e um culto inicidtico; realizam oferendas
as divindades; e possuem uma organizacdo com paradigma familiar,
estabelecendo pais, mées, filhos, primos, tios, avos e avos-de-santo, ou
seja, constituem uma familia de santo (SANTOS, 2011).

O candomblé ¢, no geral, uma religido mdgica, na medida em que
pessoas, lugares, coisas sdo encantaveis, a medida que o encantamento
tem por objetivo fundamental coletar e propagar o axé, a energia da
vida (PRANDI, 2001). Ele é marcado por contatos com as entidades em
transes e incorporacoes, o que faz dele também uma religido mediani-
ca. As entidades principais do candomblé sdo os orixds — chamados de
mikise, na tradicdo congo-angola; e de voduns, na tradicéo jeje —, cujos
nomes e historias remetem aos ancestrais divinizados de origem afri-
cana. Trata-se, portanto, de um culto aos orixds, entidades vinculadas
a principios energéticos da natureza e vida humana. Como religido
com estrutura sacerdotal hierarquica, faz-se pelo vinculo familiar. Os
adeptos tornam-se filhos-de-santo por rituais iniciaticos que sdo mar-
cadamente gregarios. Em resumo, o candomblé é uma religido ladica,
uma vez que o ritual envolve dancas, cantos e musicas com vistas a
celebrar aos orixas.

Nesse ponto da discussao, talvez algumas palavras sobre os orixas
sejam uteis. Até onde se pode levantar, os orixas foram mulheres e ho-
mens divinizados que foram vinculados a principios do mundo natural
ou de gestao da vida coletiva (LEPINE, 1998). Nessa seara, cada entidade
seliga a ancestralidade e a um principio da natureza. Contudo, existiam
(existem) centenas de orixas, voduns e mikise na Africa, muitos deles
vinculados a cidades, nas quais ocupam funcdes como protetores e
fundadores. Quando no translado para o mundo americano, os cultos e
tradicGes religiosas, que por vezes no continente africano eram indivi-
duais, transformaram orixas de diferentes origens em membros de um
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mesmo pantedo (PARES, 2007). Nesse contexto, embora carreguem nomes
que sejam entendidos como parte de uma familia comum, Obaluaié e
Nana Buruku, por exemplo, remontam a tradicoes religiosas diferentes
de Xang6 e Oxala, (LEPINE, 1998) no continente africano. No Brasil,
eles podem ser encontrados em um mesmo terreiro. Cada adepto do
candomblé, portanto, cada pessoa possui um “santo”, um orixa principal
que lhe rege a cabega, o qual vem acompanhado por outras entidades
que ajudam a “cuidar” do seu filho.

O contato principal com os orixas é mediado, nos terreiros, pelo
babalaé, que antes era uma funcao sacerdotal especifica, mas que no
Brasil acabou, na maioria dos terreiros, incorporada pelas mées e pais-
-de-santo. Trata-se da consulta de bizios por meio da qual If4, o orixa
do saber sobre o passado, media o contato com os orixas. Como religido
iniciatica, o saber e o conhecimento religioso do filho-de-santo é um
ganho da experiéncia e da maturidade e é compartilhado de maneira
pratica e oral pelos filhos-de-santo mais velhos, nos varios rituais. Nesse
sentido, pais e maes-de-santo iniciam filhos, que, por sua vez, colaboram
nos rituais de iniciacdo e formacio uns dos outros (SILVA, 2005).

Como ultimo detalhe, um ponto merece algum esclarecimento,
porque corresponde diretamente a um tépico polémico, e em muitos mo-
mentos incomodo, em sala de aula: os sacrificios de animais. O candomblé
é uma religido sacrificial que envolve o abate de animais especificos para
cada orixa em alguns rituais. O sangue é concebido como a maior fonte
de axé, a energia da vida, e os sacrificios sdo acompanhados por rituais
de preparo dos animais (e muitas outras comidas) para oferenda aos ori-
xas e aos proprios filhos-de-santo (SILVA, 2005). Nesse sentido, a comida
ritualmente encantada é consumida em grande parte pela comunidade
de terreiro. O axé esta entre os objetivos principais da pratica religiosa
do candomblé: coletar, aumentar e distribuir o axé entre os membros da
comunidade est4 entre as principais tarefas do rito religioso. O axé é puro
beneficio e a forma sacrificial segue um principio comum em religides
de povos originarios do mundo todo: a vida existe para produzir nova
vida, mas isso s6 ocorre na medida em que a energia da vida de alguns
seres é consumida por outros seres.
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O sacrificio é um tema delicado em sala de aula. Na tradigao crist3,
arepeticao sacrificial é feita no enredo da morte de Cristo e sua posterior
ressurreicao, bem como em muitos rituais dedicados aos santos martiri-
zados. Na Pascoa, em especial, o sacrificio de sangue de Cristo é repetido
todo ano de maneira simbdlica, dispensando novos rituais sacrificiais.
Marcado pela necessidade de proselitismo assim como pelos medos da
idolatria e da bruxaria, os diversos cristianismos tendem a construir
na mente dos seus adeptos brasileiros um prejulgamento de que cultos
sacrificiais sdo formas de feiticaria, bruxaria e idolatria, o que frequen-
temente pode marcar uma pessoa como idélatra, cultuadora do deménio
(BERNAND; GRUZINSKY, 1992) ou em uma palavra, “macumbeira”.

Toda vez que o tema do sacrificio for tocado em sala de aula, é
fundamental conduzir a discussao de maneira antropologica, tentando
fazer com que os estudantes possam entender tanto que o ritual é algo
diferente no candomblé, como evidenciar que bruxaria e idolatria sdo
categorias cristas para negativizar as formas religiosas alheias. O realce
da diversidade cultural e da liberdade de culto religioso, reconhecidos
constitucionalmente, deve ser construido em sala de aula por meio do
confronto e convivéncia entre diferentes religiosidades que se aceitam.

Medida V: investir na propria historia dos cristianismos em sala de
aula

Para debelar as acusagdes comuns de idolatria e bruxaria, que per-
meiam o imaginario da crenca e os enredos de quadrinhos, filmes e games
que sdo consumidos por nossos estudantes, é fundamental atingir essas
concepcoes por meio da historicidade do préprio cristianismo. Aqui, pro-
pOe-se uma inversao da estratégia em sala de aula: mais do que explicar o
candomblé, trata-se de trabalhar também, e constantemente no decorrer
dos diversos anos do ensino fundamental, o cristianismo como um fend-
meno histdrico, apresentando-lhe sua histéria em diversos detalhes.

Trata-se de primeiro demonstrar como uma pequena religido
monoteista periférica do mundo antigo — o judaismo - se transformou
numa religido periférica no mundo romano, para depois, aliada aos
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estados nacionais europeus, produzir a cristianizagao de diversos povos
que em parte é responsavel pela propria ideia de ocidente (BERNAND;
GRUZINSKY, 1992). Trata-se também de trabalhar a diversidade dos
cristianismos tomando por tépicos diversos temas, tais como a histéria
de dogmas, instituicoes e formas religiosas, evidenciando que o mundo
como os alunos nele acreditam, nem sempre fora assim. Quando, por
exemplo, usa-se essas oportunidades para demonstrar que o cristianis-
mo no inicio foi um tipo de judaismo que se autonomizou no século I
d.C., que o dogma da Santissima Trindade foi elaborado e propagado
a partir do século IV d.C. - ou seja, que a ideia de 3 pessoas na mesma
divindade foi uma invencéo sacerdotal —, que a Pascoa é uma festa paga
apropriada pelo cristianismo, que o Anglicanismo é um cristianismo
protestante muito parecido com o catolicismo, assim por diante, todos
esses temas permitem relativizar as concepcoes cristds como maneiras
de classificar — geralmente negativamente — a experiéncia religiosa uni-
versal (ARMSTRONG, 2008).

Nesse sentido, ndo podemos subestimar a importancia de temas
curriculares reconhecidos pela BNCC, como s@o os casos das competén-
cias EFO6HI18 (Analisar o papel da religido crista na cultura e nos modos
de organizacdo social no periodo medieval) ou EFO7HIO5 (Identificar e
relacionar as vinculacGes entre as reformas religiosas e os processos
culturais e sociais do periodo moderno na Europa e na Ameérica), nas
quais se trata diretamente sobre processos histéricos diversos, tais como
a formacao do cristianismo, a igreja no Medievo, a reforma religiosa e a
diversificacao dos cristianismos no mundo moderno.

Essas sdo oportunidades ndo apenas para tratar conteidos de
matriz religiosa cristd, mas para também reconstruir a percepcao sobre
idolatria, feiticaria e a historicidade do préprio Javé como divindade,
uma das muitas entidades religiosas herdadas do mundo antigo. Em
especial, os estudos da cristianizacdo indigena nas Américas e no Brasil
sdo fundamentais para evidenciar a propagacao dos estereétipos da
idolatria e feiticaria como maneiras cristas historicamente constituidas
de classificar os outros credos e produzir a desqualificacio religiosa dos
povos tradicionais. A tematizacdo do valor da tolerdncia religiosa, por
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meio do confronto cultural e a diversidade dos cristianismos em conflito
(catolicismos versus protestantismos historicos versus pentecostalismos
versus neopentecostalismos) produz uma dimensao plural da experiéncia
histoérica, bem como permite observar o discurso de tolerancia como um
desdobramento dessas disputas religiosas.

Medida VI: apresentar saberes organizados sobre orixas e rituais de
matriz africana

Como penultima orientacao, reforca-se a necessidade de apresentar
a composicao dos elementos religiosos de matriz africana com fins objeti-
vados de desmistificacdo na sala de aula. A partir da perspectiva da quarta
medida acima (conhecer o candomblé), o professor poderia selecionar os
instrumentos pelos quais os estudantes possam compreender os rituais
a partir da prépria matriz cultural. Aqui, é estratégico que o professor
invista na construcdo de paralelos entre as experiéncias religiosas de
violéncia e perseguicdo religiosa na formacao do cristianismo, com as
violéncias e perseguicoes religiosas sofridas (no passado e atualmente)
pelos adeptos de religides de matriz africana.

Em especial, uma questdo importante, é trazer elementos cotidia-
nos, tais como agressoes aos simbolos religiosos negros, como as varias
estatuas de lemanja pelo Brasil afora; as destruigdes de terreiros de
candomblé; como casos qualificados ndo apenas de intolerancia religiosa,
mas de racismo religioso; uma vez que o foco da violéncia perpetrada
sdo sempre espacos e simbolos da cultura negra. O famoso chute da
Santa (MONTE, 1998), de 1995, foi um episédio que chocou o Brasil
por seu evidente iconoclasmo, mas nao ocorreu em espagos religiosos
cat6licos. Terreiros e simbolos negros ndo gozam de mesma sorte,
pois historicamente sdo espacos sujeitos a ataques, o que demonstra
o desnivel do que é preconceito ou intolerancia religiosa, como no
episddio do “chuta na Santa”, e passa a ser efetiva violéncia fisica as
pessoas e dependéncias de culto de matriz africana, num claro desejo
de aterrorizar e apagar as memorias de matriz africana (NOGUEIRA,
2020). Ou seja, os simbolos negros podem ser atacados sem desculpas
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por toda sorte de alegacGes que apagam o racismo contido nos atos de
agressdo, uma vez que os inimigos, nesses casos, sdo outros elementos,
como o feitico, o demonio, a idolatria etc.

Nesse sentido, é fundamental incentivar e produzir ocasides para
escuta dos testemunhos de racismo, mas também de esclarecimentos
sobre a cultura religiosa dos préprios filhos-de-santo (NOGUEIRA, 2020).
O professor pode e deveria sempre incentivar trocas com filhos-de-santo,
contando sempre, porém, com o apoio da escola, de maneira a dar baliza
a agao do docente.

Medida VII: propor caminhos de apropriacao religiosa para os
estudantes

Como ultima sugestéo, pode ser muito Gtil trabalhar ou lidar em
sala de aula com produtos culturais e com a producédo de narrativas da
parte dos alunos para enfrentar o racismo religioso e a promogao da
tolerdncia. O Brasil apresenta uma grande tradicdo musical, literaria e
cinematografica, além de histérias em quadrinhos e games que permitem
articular os elementos da cultura religiosa de matriz africana. Desde
mencoes a rituais, aos orixas e aos encantamentos, cangoes de Jorge
Ben, Caetano Veloso, Baden Power, Vinicius de Moraes, Rita Benedito,
Emicida, e ainda estilos musicais como o axé e o hip hop, retomam esses
elementos, combinando-os com outras expressdes, como o samba, 0
carnaval e a capoeira, por exemplo.

Games e filmes como Besouro (2009) ou novelas como Torto Arado
(2019), de Itamar Vieira Jinior, permitem acesso ficcional por meio da
industria e lazer de consumo; séries como Cidade Invisivel (2020), que
apresentam elementos indigenas e afro-brasileiros, produzem o mesmo
efeito, possibilitando abordagens mais ludicas de temas espinhosos.
Igualmente pertinente é trabalhar com o apreco da juventude por
mitologias de povos desaparecidos em filmes e games, que permitem
tematizar a diversidade da experiéncia religiosa desde as versoes mais
modernas (e violentas), tais como filmes Firia de Titds (2016) ou Deuses
dos Egito (2018), séries como Deuses Americanos (2021), ou games como
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Assassin’s Creed ou Age of Empire. Até mesmo o branqueamento dos deuses
egipcios, como ocorre em Deuses do Egito, pode ser uma oportunidade
para, de maneira critica, tratar do apagamento das matrizes africanas no
mundo contemporaneo. O professor pode selecionar cenas ou aspectos
desses produtos e levar para a sala de aula, criando, assim, visibilidade
na indastria cultural para crencas e elementos de matriz africana.

O ensino de historia pode, a partir dessa perspectiva, trabalhar
pela incorporacédo do cotidiano dos estudantes, de maneira a lancar
bases para construir as pontes de didlogo que devem ser operadas pelos
professores como um projeto de ensino institucionalizado, que atravessa
todos os anos do ensino fundamental e médio, bem como articula todas
as oportunidades e possibilidades possiveis.

* %k %

Esperamos que essas poucas palavras sirvam como algum hori-
zonte para o tratamento do tema e possam articular alternativas para
o professor de histéria trabalhar com esses temas sensiveis em sala de
aula. O entendimento do direito a diversidade cultural deve guiar pro-
fessores e alunos na construcdo de uma escola plural e tolerante para
todos. O ensino de historia serve, com seus diversos temas a construgao
da cidadania como convivéncia, diversidade e tolerancia.

Referéncias

ARMSTRONG, Karen. Uma histéria de Deus. Sdo Paulo: Cia das Letras, 2008.

BERNAND, Carmen; GRUZINSKY, Serge. De la idolatria: una arqueologia de las
ciencias religiosas. Cidade do México: Fondo Econémico Mundial, 1992.

LEPINE, Claude. As metamorfoses de Sakpta, deus da variola. In: MOURA, Car-
los Eugénio Marcondes (org.). Leopardo dos olhos de fogo: escritos sobre a religido
dos orixas. Sdo Paulo. Atelié editorial, 1998, p. 119-144.

MARCHLI, Euclides. O sagrado e a religiosidade: vivéncias e mutualidades. His-
toria Questdes e Debates, Curitiba, v. 43, p. 33-53, 2005.

MONTE, Maria Licia. As figuras do sagrado. In: SCHWARCZ, L. (org.). Historia
da vida privada no Brasil: contrastes da intimidade contemporanea. Sio Paulo:
Cia das Letras, 1998.

N -



FRANCISCO DAS CHAGAS FERNANDES SANTIAGO JUNIOR

NOGUEIRA, Sidnei. Intolerdncia religiosa. Sdo Paulo: Sueli Carneiro; Pélen,
2020.

OLIVEIRA, Margarida Maria Dias; FREITAS, Itamar. A formagao do profissio-
nal de histéria na contemporaneidade. Mouseion (UniLasalle), v. 19, p. 109-125,
2014.

PARES, Luis Nicolau. A formacéo do Candomblé: histéria e ritual da nacio jeje na
Bahia. 2 ed. Campinas: Editora Unicamp, 2007.

PARES, Luis Nicolau. O rei, 0 pai e a morte: a religido vodum na antiga Costa dos
Escravos na Africa Ocidental. 1 ed. Sdo Paulo: Cia das Letras, 2016.

PRANDI, Reginaldo. Mitologia dos orixds. 10 ed. Sdo Paulo: Companhia das Le-
tras, 2001.

REINHARDT, Bruno. Espelho ante espelho: a troca e a guerra entre o neopente-
costalismo e os cultos afro-brasileiros em Salvador. Sao Paulo: Attar, 2007.

RIBEIRO, Djamila. Pequeno manual antirracista. Sdo Paulo: Cia das Letras, 2019.

SANTIAGO JR., Francisco das Chagas F. Imagens do candomblé e da umbanda no
cinema brasileiro (1974-1982). 2009. 356 f. Tese de Doutorado (Histéria)- Institu-
to de Ciéncias Humanas e Filosofia, Universidade Federal Fluminense, Niteréi,
20009.

SANTOS, Juana Elbein. Os nagé e a morte. 11 ed. Sdo Paulo: Editora Vozes, 2002.

SILVA, Vagner Gongalves. Candomblé e umbanda: caminhos da devogao brasilei-
ra. Selo negro Edicoes, 2005.

SOUZA, Laura de Mello. O diabo e a terra de Santa Cruz. 2 ed. Sdo Paulo: Cia das
Letras, 2014.

SOUZA, Marina de Mello. Reis negros no Brasil escravista: historia da festa de
coroacio de rei congo. 2 ed. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2006.

THORNTON, John. A Africa e os africanos na formagdo do mundo atldntico. Rio de
Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 1998.

TRIBUNA do Norte. UFRN: alunos de medicina questionam atividade de ex-
tensdo com cunho religioso. Tribuna do Norte, Natal, 07 dez 2021. Disponivel
no site: http://www.tribunadonorte.com.br/noticia/ufrn-alunos-de-medicina-
-questionam-atividade-de-extensa-o-com-cunho-religioso/527099. Acesso em:
16 abr. 2022.

I -5



http://www.tribunadonorte.com.br/noticia/ufrn-alunos-de-medicina-questionam-atividade-de-extensa-o-com-cunho-religioso/527099.%20Acesso%20em:%2016%20abr.%202022
http://www.tribunadonorte.com.br/noticia/ufrn-alunos-de-medicina-questionam-atividade-de-extensa-o-com-cunho-religioso/527099.%20Acesso%20em:%2016%20abr.%202022
http://www.tribunadonorte.com.br/noticia/ufrn-alunos-de-medicina-questionam-atividade-de-extensa-o-com-cunho-religioso/527099.%20Acesso%20em:%2016%20abr.%202022

PARTE 4

EXPERIENCIA DO PIBID






O PIBID DE HISTORIA E O ENSINO REMOTO OS DESAFIOS
IMPOSTOS A PRATICA EDUCATIVA DE HISTORIA ’

1sA crisTINA BARBOSA ANTUNES' [

A vivéncia no Programa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) me trouxe
diferentes memorias, entre elas o meu processo formativo na Universida-
de Federal do Rio Grande do Norte (UFRN). Essas memérias sdo sentidas
porque vejo uma grande diferenca entre o meu processo formativo e os
processos de formacao de professores atual. Assim, é importante retratar
quem ¢é a professora supervisora do PIBID - Histéria, Campus Natal?

Ingressei na UFRN no ano de 2006, no curso de Licenciatura Plena,
e conclui a graduacio no primeiro semestre de 2011. Durante o processo
de graduacdo meu curriculo foi alterado e passou a ofertar uma maior
carga horaria de estagio curricular, sendo quatro estagios obrigatérios
Esses eram os Uinicos contatos que tinhamos com a sala de aula, com o
fazer docente. Ao entrar em contato com os pibidianos e o novo Projeto
Curricular de Histéria da UFRN?, percebo as mudancas na postura, o
trato com as questdes do Ensino de Historia e mesmo a preparagio
para enfrentar as questdes metodoldgicas que sdo colocadas diante da
pratica docente.

1 Professora de Histéria da Rede Estadual de Educagio. Graduada em Histéria Licen-
ciatura pela Universidade Federal do Rio Grande e Mestre em Histéria pela mesma
universidade. Curriculo Lattes: http://lattes.cnpg.br/2306196049080297

2 Para saber mais sobre essas modificacoes, ver a Resolugdo CNE/CP2, de 19 de feverei-
ro de 2002, e a Portaria n° 09/2008, de 10 de junho de 2008, a qual Institui o Regula-
mento das Atividades Especiais Coletivas Estagios Supervisionados de Formagéao de
Professores nos Cursos de Licenciatura da Universidade Federal do Rio Grande do
Norte, do campus central.

3 Para mais informagdes, acessar o site: https://sigaa.ufrn.br/sigaa/public/curso/ppp.
jsf?le=pt_BR&id=111635057
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Dessa forma, o presente texto traz reflexdes sobre as minhas
vivéncias como professora supervisora, mas também como ex-aluna
do curso de Licenciatura em Histéria da UFRN. O cenario pandémico
causado pela Covid-19* trouxe intimeras transformacoes na sociedade,
entre elas a mudanca do espago escolar — antes vivenciado na estrutura
fisica da escola, da sala de aula, no contato fisico entre professores e
alunos — para um espaco digital das plataformas educacionais e/ou
dos materiais didaticos impressos. Nesse sentindo, praticas educativas
foram elaboradas e reelaboradas por professores, alunos e programas
educacionais como um todo. Dentre esses programas, podemos destacar
o papel do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia —
PIBID, especificamente, o PIBID da Universidade Federal do Rio Grande
do Norte (UFRN), subprojeto Histéria — Campus Natal.

O objetivo deste trabalho é discorrer sobre os principais desafios
encontrados como supervisora na efetivacdo do Programa Institucio-
nal de Bolsas de Iniciacio a Docéncia — PIBID — UFRN, subprojeto de
Historia, na Escola Estadual Lauro de Castro. Este texto consiste em um
relato de experiéncia a partir da atuacio como professora supervisora
do PIBID de Histéria durante o ano de 2020-2021 e ex-aluna do curso
de Historia Licenciatura UFRN. O presente texto foi construido a partir
dos encontros realizados com os pibidianos, das falas dos alunos, dos
materiais produzidos pelos licenciados, da vivéncia com as aulas remotas
e da minha experiéncia como aluna do curso de Licenciatura Plena da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte.

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID),
segundo o Decreto n° 7.219, estabelece, no seu artigo 2, inciso IV, como
principal objetivo inserir os licenciandos no cotidiano das escolas da
rede publica de educacio, proporcionando-lhes oportunidades de criagéo
e participacio em experiéncias metodolédgicas, tecnolégicas e praticas

4 Em 30 de janeiro de 2020, a Organizacido Mundial de Satude declarou que o surto do
novo coronavirus constitui uma Emergéncia de Satde Publica de importincia In-
ternacional. Diante desse quadro, varias medidas sanitarias de contencdo do virus
foram implantadas pelos paises.
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docentes®. A partir da definicdo acima, o PIBID possui como principal
finalidade proporcionar aos licenciandos e futuros professores o contato
com o cotidiano da escola, conhecer os desafios, os dilemas e os atores que
formam a comunidade escolar, ou seja, vivenciar a pratica educativa na
sua amplitude. Além disso, o programa possibilita uma formacgao profis-
sional que une a teoria e a pratica. Os licenciandos colocam em pratica
o que aprenderam nas salas de aula da universidade, bem diferente do
que ocorria em outros processos formativos de professores, nos quais
o contato com o cotidiano escolar e com os alunos da Rede Basica de
Educacéo era restrito aos estagios supervisionados.

Diante do quadro sanitario do pais provocado pela pandemia do
novo coronavirus e da adocdo das chamadas aulas remotas pelo Gover-
no do Rio Grande do Norte, diversos questionamentos surgiram sobre o
Ensino de Historia, especificamente, sobre o Ensino de Hist6ria desen-
volvido no PIBID da UFRN. Como fazer o pibidiano experienciar, sentir
e viver o “chéo” da escola? Como desenvolver uma pratica pedagégica
que preze pela autonomia dos alunos através das aulas remotas? Como
atuar no ensino remoto? Quais métodos e materiais utilizar nas aulas
de Histéria remotas? Como fazer os alunos da escola participarem das
atividades desenvolvidas remotamente? Como atender todos os educan-
dos de forma igualitaria?

Essas foram questoes que permearam nossa pratica educativa como
professora de Historia durante o ano letivo de 2020 e 2021. Elas se tor-
naram ainda mais inquietantes ao pensar na atuagdo como supervisora
do PIBID de Histéria — Natal, entendendo o supervisor como coformador
junto aos licenciandos do curso de graduacio. E importante retratar as
dificuldades e os dilemas enfrentados nessa nova experiéncia, mas tam-
bém refletir sobre os materiais desenvolvidos e as solugdes encontradas
pelos pibidianos.

5 BRASIL. Decreto n° 7.219, de 24 de junho de 2010. Dispde sobre o Programa Institu-
cional de Bolsa de Iniciacio a Docéncia — PIBID e da outras providéncias. Brasilia,
2010. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-2010/2010/de-
creto/d7219.htm. Acesso em 02 de maio de 2021.
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Escola Estadual Lauro de Castro: que escola é essa?

Antes de retratar sobre o ensino de Historia e as praticas desenvol-
vidas no PIBID de Histéria - Campus Natal, é importante caracterizar a
instituicdo de ensino onde o programa foi desenvolvido. Como é a Escola
Estadual Lauro de Castro? Quem séo os seus alunos?

A Escola Estadual Lauro de Castro, compde a rede Estadual de
Educacdo do Estado do Rio Grande do Norte, localizada na zona oeste da
cidade do Natal, no bairro da Cidade da Esperanca. Essa instituicdo oferta
o Ensino Fundamental Anos Finais, nos turnos matutino e vespertino,
atende um publico de aproximadamente 400 alunos, divididos na faixa
etaria de 11 a 18 anos. Os alunos atendidos pela Escola Lauro de Castro
residem nos bairros adjacentes, como Felipe Camarao, Cidade Nova, Nova
Cidade, Bom Pastor, Planalto e Bairro de Nazaré, bairros que formam a
periferia da cidade do Natal.

Em termos de infraestrutura, a escola Lauro de Castro é pequena,
seu espaco fisico é formado por 08 salas de aula, banheiros, biblioteca,
sala de professores, cozinha, sala de recursos, direcao, secretaria e patio.
Também possui alguns espacos, como a sala de informatica, a sala de
video, o laboratério de ciéncias, que ndo sio utilizados por iniimeros
fatores, como a falta de ar-condicionado ou alguns equipamentos.

Existe uma diferenca na oferta de turmas e no publico atendido
entre o turno matutino e vespertino, e isso foi uma consequéncia da
trajetoria da instituicdo e a imagem que a comunidade criou sobre a
escola. O turno matutino oferta oito turmas, cada ano possui duas salas
de aula, do sexto a0 nono ano. Ja o turno vespertino é composto por cinco
turmas, do sexto ao nono ano, apenas o oitavo ano possui duas turmas.
O PIBID de Histoéria funcionou especificamente no turno vespertino, em
quatro turmas, do sexto ao nono ano.

Aos observamos a histéria da instituicao, sobretudo o turno vesper-
tino, a sua trajetoria ndo era de sucesso na perspectiva dos moradores
do bairro e, esse fato ajuda a entender a baixa procura pelas vagas ofer-
tadas. No entanto, a partir do ano de 2017, a escola sofreu uma série de
modificagoes, recebeu novos professores, tendo o seu quadro funcional
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completo, desenvolveu uma série de projetos educacionais e buscou uma
aproximac¢ao com a comunidade escolar. Assim, a equipe de professores
e gestores instituicdo escolar ressignificou a imagem da escola dentro da
comunidade, com a realizacdo de reunites mensais com os responsaveis
dos alunos, a reativagdo do Conselho Escolar, criacdo da ouvidoria — um
espaco onde os alunos depositam suas sugestoes ou reclamacoes sobre
a instituicdo escolar. E, atualmente, a institui¢do funciona com a sua
capacidade maxima.

A realidade social do publico que é atendido pela escola interferiu
diretamente no desenvolvimento das aulas remotas e consequentemen-
te nas dificuldades encontradas para o desenvolvimento do PIBID de
Historia.

0 ensino de Historia e as aulas remotas

Como retratado anteriormente, o advento da pandemia do corana-
virus obrigou os estados brasileiros a reorganizar o Ensino Basico, ou
seja, a implantar medidas de contencdo da pandemia e consequente-
mente a adocdo de novas formas de ensino- aprendizagem. Cada Estado
organizou, segundo os seus Conselhos Estaduais, um novo modelo de
ensino seguindo as demandas sanitarias estabelecidas pela emergéncia
na Saude Publica.

O Governo do Estado do Rio Grande publicou diversos documen-
tos buscando organizar o ensino potiguar. Dentre esses documentos,
destacamos a Instrucdo Normativa n° 01/2020¢, publicada em 05 de
abril de 2020, a qual dispds sobre o regime excepcional e transitério,
de atividades escolares ndo presenciais das escolas que formam a rede
estadual de educagdo. O paragrafo 2 estabelece orientagdes para o uso

6 RIO GRANDE DO NORTE. Instrugdo Normativa n° 01/2020-CEE/SEEC. Disp6e sobre
regime excepcional e transitério, de atividades escolares nio presenciais nas institui-
¢Oes de ensino integrantes do Sistema Estadual de Educagio do Rio Grande do Norte.
Rio Grande do Norte, 2020. Disponivel em: http://diariooficial.rn.gov.br/dei/dorn3/
docview.aspx?id_jor=00000001&data=20200407&id_doc=679468#:~:text=Disp%-
C3%B5e%20sobre%20regime%20excepcional%20e,0%20avan%C3%A70%20da%20
pandemia%20causada. Acesso em: 13 fev. 2022.
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de aulas ndo presenciais com a utilizacdo das mais diversas tecnologias
e recursos didaticos, como as ferramentas de comunicacgio de natureza
digital, impressa ou televisiva.

Ja a Portaria — SEI n° 1847, publicada em 04 de maio de 2020, retra-
tou o planejamento curricular das aulas ndo presenciais durante o ano
de 2020 e de 2021. O documento elencou como estratégias de ensino a
utilizac@o do Sistema Integrado de Gestao da Educacdo — SIGEDUC e as
plataformas virtuais como do Clickideia, Google Education, o Google Clas-
sroom, entre outras. Ademais, normatizou que as escolas organizassem
as aulas ndo presenciais da melhor forma que atendesse a totalidade dos
estudantes da instituicao.

Apesar de normatizar como se dariam as aulas da rede estadual por
meio dos dois documentos citados acima, a Secretaria Estadual de Edu-
cacdo deixou a organizacao das aulas remotas e a metodologia a serem
utilizadas a cargo de cada escola. A partir do publico atendido pela Escola
Lauro de Castro, a gestao e a coordenacdo da instituicio, adotaram duas
estratégias de ensino ndo presencial — aulas remotas por meio do Google
Meet e do SIGEDUC e materiais didaticos impressos — objetivando atender
de forma igualitaria todos os alunos, ja que grande parte dos alunos néo
possuia computadores em casa ou rede de internet.

Segundo os documentos oficiais, as aulas remotas deveriam utili-
zar os meios tecnologicos disponiveis, entre eles a plataforma oficial do
Estado, o SIGEDUC. Assim, as aulas planejadas eram postadas de forma
quinzenal nessa plataforma, como também eram ministradas aulas quin-
zenais utilizando a plataforma do Google Meet. Para os alunos que néo
tinham nenhum acesso a internet, foram produzidos materiais didaticos
impressos para serem entregues aos estudantes quinzenalmente. Essa
foi a organizacdo das aulas ndo presenciais utilizada pela Escola Esta-

7 RIO GRANDE DO NORTE. Portaria — SEI n° 184. Dispde sobre as normas para reorga-
nizacdo do planejamento curricular do ano de 2020, com a finalidade de orientar os
Planos de Atividades e a inclusio de atividades nio presenciais na Rede Piblica de
Ensino do Rio Grande do Norte. Rio Grande do Norte, 2020. Disponivel em: http://dia-
riooficial.rn.gov.br/dei/dorn3/docview.aspx?id_jor=00000001&data=20200505&id_
doc=681841Acesso em: 12 fev. 2022.
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dual Lauro de Castro e foi nesse contexto que o Programa de Iniciagdo
a Docéncia de Histéria se desenvolveu.

A partir do que foi apresentado acima, o PIBID de Hist6ria também
ocorreu de forma ndo presencial e todas as interacoes aconteceram fora
do espaco fisico da escola, e essa foi a primeira dificuldade sentida en-
quanto professora supervisora. O PIBID tem como elemento principal
vivenciar o cotidiano escolar, como fazer os pibidianos conhecerem a
rotina da escola, o chamado curriculo oculto; conhecer as caracteristi-
cas dos alunos, em termo de postura, de historia de vida, de processo de
aprendizagem; conhecer as dependéncias fisicas da escola e; todos os
atores que fazem parte da instituicdo, comunidade, pais, funcionarios,
professores e alunos. Essa foi uma dificuldade sentida tanto por pibidia-
nos, como por mim.

Todo o cotidiano escolar ficou restrito apenas ao meu relato, ao
meu olhar, compartilhado nas reunioes e nas conversas com os pibi-
dianos. Ao iniciarmos tive a preocupacio de deixar os pibidianos a par
das principais caracteristicas da instituicdo e das turmas que seriam
acompanhadas pelo programa. Dessa forma, foi necessario levar a escola
até os pibidianos, por meio de relatos sobre a comunidade escolar, sobre
a dindmica da instituicdo, a historia da escola, a minha trajetéria e as
principais caracteristicas dos alunos. Conhecer o espaco de atuacao e os
atores envolvidos no processo educacional é importante para uma pratica
educativa significativa e a adoc¢do de um curriculo de Historia relevante
para os educandos. Para Antonio Névoa?, a importancia do espago escolar
para a formacao de professores nao se configura apenas como um lugar
de aquisicdo de técnicas e de conhecimento, mas é o momento-chave
da socializacdo com alunos e companheiros de profissdo, bem como o
momento da construgao profissional.

O contato com a sala de aula e com o contexto escolar é o espaco
primordial de formacao dos professores de Historia. O PIBID proporcio-
na aos futuros licenciados entrar em contato com o chamado curriculo

8 NOVOA, Anténio. Formacio de professores e profissdo docente. In: NOVOA, Anténio.
Os professores e a sua formacao. 2. ed. Lisboa: Dom Quixote, 1995. p. 15-33.
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oculto da escola e colocar em pratica os saberes aprendidos nas cadei-
ras da universidade. Enquanto os saberes profissionais, curricular e da
disciplina podem facultar ao professor ser apenas um agente de trans-
missdo, o saber da experiéncia resulta de escolhas, decisoes e agoes que
envolvem intencionalidade’®. A sala de aula de Histéria é o espago onde
os licenciandos realizam diversas escolhas didaticas e, niicleo central,
decidem frente a si proprios “qual professor eu quero ser?” e, “que historia
eu quero ensinar?”.

Essas questoes sdo de grande importancia para a formacao de
professores de Historia, Da minha parte, durante a minha formagéo o
contato com a sala de aula era restrito apenas aos estagios supervisio-
nados, que ocorriam somente no final do curso e toda a dindmica da
escola era observada em dois ou trés dias, no maximo. Inicidvamos a
pratica docente sem conhecer a realidade dos alunos, a comunidade,
o cotidiano da escola. O licenciando caia literalmente de “paraquedas”
na turma, e com isso vinham as dividas, as incertezas e a inseguranca,
entre elas: o que devo ensinar? Qual contetido histérico devo abordar?
Quais os materiais didaticos utilizar?

Conhecer e refletir sobre o espago escolar e sobre o ensino de Hist6-
ria é criar uma dindmica de reflexdo, investigacdo, inovagao do exercicio
docente, na qual o professor é um investigador da sua pratica e do seu
espaco de atuagao.

Outra forma de inserir os pibidianos no cotidiano da Escola Lauro
de Castro foi inseri-los nos grupos do WhatsApp das turmas, ja que esse
aplicativo de mensagem foi o principal canal de comunicagdo com os
alunos. O objetivo dessa acdo era que os futuros professores de Historia
observassem como ocorria a comunicacdo entre professores e alunos,
entre alunos e alunos e quais as suas duvidas/perguntas sobre o conteido
de Histoéria que estava sendo abordado.

O segundo desafio encontrado na supervisdo do PIBID de Hist6ria
— Campus Natal foi pensar nas aulas de Histéria. Como construir uma

9 TARDIF, M. Saberes profissionais dos professores e conhecimentos universitarios.
Revista Brasileira de Educacio, Anped. jan./fev./mar./abr. n.13, p. 5-24, 2000.
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narrativa histérica que considerasse os objetivos da disciplina e que aten-
desse ao ensino néo presencial — alunos com acesso a internet e alunos
com acesso apenas ao material impresso. Esse desafio esteve presente
em todos 0s nossos encontros, ja que era uma realidade totalmente nova.

Nas reunides com os pibidianos, discutimos diversas estratégias
para atingir a maior quantidade de alunos e construir metodologias e
recursos para as aulas ndo presenciais de Historia, sem deixar de lado
os objetivos da disciplina e os seus elementos historiograficos.

Um dos caminhos pensados nos nossos encontros foi a producio
de materiais didaticos de Hist6ria que atendessem aos dois publicos da
escola, os alunos com acesso a internet e os alunos sem acesso a internet.
Assim, os pibidianos analisaram a produc@o dos materiais didaticos de
Histéria produzidos por mim para as turmas do sexto ao nono ano do
Ensino Fundamental.

No processo de escolha dos materiais a serem disponibilizados
aos pibidianos, questionei-me quais os materiais didaticos poderiam
demonstrar aos alunos minha concepcio de ensino de Histéria, bem
como, a didatica empregada.

Dessa forma, escolhi quatro materiais didaticos, cada um referente
as séries finais do Ensino Fundamental, sexto ao nono ano, no entanto,
escolhi os materiais produzidos nas primeiras quatro quinzenas. A
escolha dos materiais apresentados aos pibidianos teve o objetivo de
demonstrar como eles eram diferentes entre si e como a cada nova pro-
duclo, a estrutura, a quantidade de texto, as atividades abordadas, foram
se modificando a medida que as aulas e as devolutivas iam ocorrendo.
E importante destacar que a producio de material didatico é complexa,
sobretudo dentro do ensino néo presencial, e envolve o ato da acao,
reflexdo, acdo. Nao eram apenas materiais didaticos de Historia, era a
propria presenca do professor nas casas dos alunos.

A escolha dos materiais didaticos de Historia disponibilizados para
aandlise dos pibidianos tinha a intencdo de demonstrar que o ser profes-
sor de Historia ndo é algo pronto e estatico, mas faz parte um processo
de acio-reflexdo-acdo. Como afirma Paulo Freire, “ninguém comeca a
ser educador numa certa terca-feira as quatro horas da tarde. Ninguém
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nasce educador ou marcado para ser educador. A gente se faz educador,
na pratica e na reflexao sobre a pratica” °.

O material didatico é entendido neste trabalho como um conjunto
de objetos culturais criados ou adaptados para o processo de ensino e
aprendizagem®. A produgao de recursos didaticos estd intimamente li-
gada as atividades praticas docentes e, durante as aulas ndo presenciais,
os materiais didaticos ganharam mais importancia no ato educacional,
ja que os alunos nio contavam com a mediacdo do professor.

Nesse processo inicial, os alunos analisaram dois aspectos principais
dos materiais didaticos: a estrutura visual dos materiais e a abordagem
histérica utilizada. Os pibidianos analisaram a estrutura dos textos, a
abordagem realizada nas atividades, como as fontes historicas eram
abordadas, quais os contetdos selecionados. Também analisaram o que
poderia ser aperfeicoado, tanto no que tange a narrativa histérica, como
a didatica construida.

Apbs a etapa da analise dos materiais produzidos, os licenciados ini-
ciaram o processo de intervencao nas turmas, que consistia na producéo
de materiais didaticos para os alunos que ndo tinham acesso a internet e
materiais didaticos de Hist6ria para alunos que tinham acesso a internet.

O processo de producao do material didatico de Historia seguiu
alguns caminhos. O primeiro questionamento realizado pelos pibidianos
foi qual contetido selecionar. Seguimos a ideia de Atié' de que a escola
precisa romper seus muros e estar plenamente inserida no seu tempo e
na comunidade a qual pertence. Também entendo que o ensino de Hist6-
ria ndo se resume a ensinar narrativas ou seguir uma lista de contetidos
predeterminados. O ensino de Histéria envolve o desenvolvimento de
uma serie de habilidades, entre elas a capacidade de pensar historica-
mente®, A selecdo dos contetidos e da narrativa histérica precisa priorizar

10 FREIRE, Paulo. Educacao na cidade. Sao Paulo: Cortez, 1991. p. 58.

11 BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de histéria: fundamentos e métodos.
S&o Paulo: Cortez, 2004.

12 ATIE, Lourdes. Editorial. Patio-Revista Pedagogica, Porto Alegre, n. 10, 1999.

13 SILVA, Cristiani Bereta; ROSSATO, Luciana. A didatica da histéria e o desafio de ensi-
nar e aprender na formac&o docente inicial. Revista Historia Hoje, v. 2, p. 65-85, 2013.
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o desenvolvimento de diversas habilidades cognitivas, entre elas, que os
educandos conhecam e expliquem o mundo que estdo inseridos.

Apos a selecdo dos contetidos, seguindo as caracteristicas de cada
turma, os pibidianos se depararam com outra questdo: como abordar
o contetido selecionado? Alguns aspectos deveriam ser seguidos nesse
processo de producao como: a auséncia do professor na mediacao do
contetdo histérico a ser abordado; a construgao de narrativas que res-
peitassem o nivel de cada turma; atividades autoexplicativas. O contetido
histérico escolhido deveria ser transformado em um contetdo didatico
para alunos do Ensino Fundamental Anos Finais. Nesse processo, o pi-
bidiano, junto com o supervisor, realiza o processo de transposicdo do
saber cientifico, ou seja, o licenciando vai mobilizar diferentes saberes e
realizar diferentes operagoes como: selecionar o que é pertinente para a
situacdo de ensino-aprendizagem; contextualizar o que foi selecionado
dentro do espaco temporal, seguindo os objetivos do ensino de Historia;
organizar/sistematizar a narrativa histérica utilizando diferentes lingua-
gens; elaborar projetos de enunciagio autoexplicativos.

No processo de producio dos materiais didaticos de Histéria, a
interacéo e a troca de conhecimento entre pibidianos e supervisdo, fo-
ram mobilizados diferentes saberes, interesses e contextos, saberes da
experiéncia, saberes historiograficos, saberes tecnolégicos, entre outros.
Dentre esses saberes, destaco os primeiros, segundo Pimenta os saberes
da experiéncia sdo aqueles construidos a partir da sua propria trajetoria
como aluno durante o processo de escolarizacdo. Assim, os pibidianos
trouxeram os seus saberes experienciais como ex-alunos da rede basica
e como atuais alunos do ensino remoto no ensino superior. O que eles
gostavam de estudar quando eram alunos? Ou o que eles modificariam
nas aulas de Historia quando eram alunos? E eu, como professora
atuante, trouxe os saberes que os docentes produzem no seu cotidiano
como docentes, como os alunos poderiam reagir a uma determinada
abordagem historica.

14 PIMENTA, Selma Garrido (org.). Saberes pedagdgicos e atividade docente. Sao Paulo:
Cortez, 1999.
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Ap6s a selecao do contetido e da abordagem a ser seguida nos
materiais, realizamos o trabalho mais desafiador para os pibidianos:
transformar o contetdo historico, os saberes cientificos adquiridos na
academia em saber pedagogico. Na execucdo dessa atividade, a experi-
éncia da supervisao, o olhar do professor que ja atua em sala de aula,
foi de fundamental importancia na selecdo dos recursos utilizados e na
construcdo das narrativas. Para Pimenta® os saberes sobre a educacéo
e sobre a ciéncia histérica nio geram os saberes pedagogicos. Este s6 se
constitui a partir da pratica, que os confronta e os reelabora. Assim, a
producdo dos materiais didaticos teve como base o conceito que o ensi-
no de Historia visa desenvolver nos alunos: “a capacidade de pensar o
que ocorreu no passado com base no contato e na analise de diferentes
evidéncias histéricas™¢. Ou seja, os educandos, a partir dos materiais
didaticos de Histéria, devem poder construir uma narrativa historica,
com explicagoes provisorias e multidimensionais.

Essa primeira intervencéo dos pibidianos na Escola Estadual Lauro
de Castro os colocou diante dos varios saberes que o professor de Histéria
precisa mobilizar para a sua pratica pedagoégica. Em uma Gnica produ-
¢do de materiais discutimos aspectos do chamado curriculo oficial, do
curriculo oculto, os recursos utilizados dentro da sala de aula, o uso de
fontes historicas, a importancia da construcao da narrativa historica, os
dilemas enfrentados pelos professores nas aulas remotas. A partir dessa
intervencao, os pibidianos confrontaram e reelaboram os seus saberes
sobre o ato de ensinar e sobre a histéria a ser ensinada.

Conclusao
Este texto constitui uma breve reflexdo sobre as primeiras agoes

realizadas pelo PIBID de Histéria na Escola Estadual Lauro de Castro.
A pratica pedagégica desenvolvida pelos pibidianos de Histéria trouxe

15 Ibidem, 1999.
16 SILVA, Cristiani bereta; ROSSATO, Luciana. A didatica da histéria e o desafio de ensi-
nar e aprender na formac&o docente inicial. Revista Historia Hoje, v. 2, p. 72, 2013.
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importantes reflexdes sobre o trabalho da supervisdo, sobretudo dian-
te do contexto educacional que foi vivenciado com a introducdo das
aulas remotas. O ensino remoto trouxe muitos desafios para professo-
res, alunos e pibidianos. A troca de experiéncias entre os saberes dos
pibidianos e os saberes da supervisdo constitui um rico produto, pois
possibilita a interacdo de valores, de conhecimento sobre o processo de
ensino-aprendizagem, sobre os recursos a serem utilizados na aprendi-
zagem histérica e o uso da tecnologia nas salas de aula.

A acdo da supervisao no PIBID contribui para a formagao do ser pro-
fessor e os licenciados, a partir das praticas seguidas, entraram em con-
tato com os saberes e as acoes que envolvem o processo de ensino-apren-
dizagem em Historia. O ato de ensinar nio existe sem o ato de aprender,
assim, ser supervisora do PIBID de Histéria contribui de maneira signifi-
cativa na minha continua formagao de professora de Historia, ja que ser
professor se configura no constante ato de aprender, de refletir sobre a
pratica, de pensar em solucoes para os problemas encontrados.
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ENTRE ENCONTROS E CONViVIOS REMOTOS:
UMA EXPERIENCIA DO OUTRO LADO DA TELA

SAMARA D. CARDOSO%
AMILA VANESSA DE B. COSTA?
DIEGO HUDSON DA SILVA?

O cenario de pandemia que atingiu globalmente toda e qualquer
realidade humana explodiu no ano de 2020, e desde entéo ruas, pracas,
mercados, escolas, universidades no tem sido as mesmas. O covid-19
nos impds limites e intensas dificuldades, mas buscamos superar tais e
nos adaptamos a tudo que estava a ocorrer. Nosso objetivo aqui é relatar
quais caminhos tomamos e superamos ao decorrer de nossa atuacéo
no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia junto aos
alunos da Escola Zuza Januario, nessa jornada de ensino-aprendizagem
durante esse contexto atipico.

A principio sera mostrado como se desenrolou o inicio de tudo, com
os encontros sincronos pelo Google Meet com os bolsistas, a coordena-
dora e supervisora. Assim como também ocorreu tais com os alunos da
escola Zuza Januario.

Sera exposto como trabalhamos em equipe e como nos ajudamos
mutuamente com ideias, planos e sugestoes. Também sera ressaltado
como o evento “Oficinas de Historia: Formacao inicial de professores, de-
mandas sociais e desafios do ensino de historia em tempos de pandemia”
contribuiu para a nossa formacao docente durante toda essa trajetoria

1 Discente do curso de Licenciatura em Histéria. Bolsista do PIBID-Histéria/UFRN.
UFRN. E-mail: samara.cardoso.706@ufrn.edu.br

2 Discente do curso de Licenciatura em Histéria. UFRN. Bolsista do PIBID-Hist6ria/
UFRN E-mail: camila.costa707@ufrn.edu.br

3 Discente do curso de Licenciatura em Histdria. Bolsista do PIBID-Hist6ria/UFRN.
UFRN. E-mail: diegohudson17@gmail.com
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de ensino remoto, utilizando crucialmente, a plataforma do Whatssap
como principal meio de comunicacdo com a turma que lecionamos, a
do 6°ano do ensino fundamental. Ademais, sera discorrido como foi o
processo de planejamentos de aula, reunioes, producoes de recursos,
escolha de plataformas digitais para trabalho e como foram os retornos
e resultados.

Nossas reunides pelo Google Meet comegaram desde novembro de
2020, mas somente no dia 05/03/2021 concretizamos projetos para dar
inicio aos nossos trabalhos. Nas primeiras reunices discutimos sobre as
dificuldades que o cenario de pandemia estava impondo tanto para nés
bolsistas quanto para os alunos da escola que iriamos estagiar. Também de-
finimos que participariamos das oficinas juntamente ao Nucleo de Natal.

Ao tratarmos de discutir sobre as condi¢tes da escola Zuza Januario
junto a Coordenadora Ane Mercenas e a Supervisora Monielle Medeiros
definimos que a Gnica plataforma viavel para trabalho era o Whatssap.
Entdo, a partir dai, comecamos a nos organizar, fizemos divisdes em
grupos e separamos alguns conteidos onde realizamos uma espécie
de experimento. Criamos um grupo de Whatssap para comegarmos a
trabalhar com a turma. O Whatssap ao invés de se tornar o que propée
o professor Cristiano Gomes Lopes no texto “Whatssap como extensao
da sala de aula: o ensino de Histéria na palma da méo” “uma extensio da
sala de aula” se tornou para nés nessa realidade, a propria sala de aula
virtual. Nos primeiros momentos enviamos recursos como: podcasts,
cards, banners digitais, mapas mentais a partir dos assuntos propostos
pela supervisora Monielle Medeiros.

Ap6s os desafios para a producao dos recursos tematicos e didaticos,
também enfrentamos junto com a turma as dificuldades em manter o
ritmo tanto o nosso quanto o da turma que estavamos ensinando. Vive-
mos uma inconstancia, os recursos que chamavam a atencdo da turma
hoje, no dia posterior ja nao surtia o mesmo efeito. No meio de tantos
embaracos, nos reinventamos, assim como também os alunos da Escola
Zuza Januario.

A apreensio ndo tomava apenas nossos coracoes, mas os de nossos
alunos. Todo o caos atipico que fora enfrentado sem nenhuma breve
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preparacao, nos fez duvidar, nos fez desacreditar, mas também nos fez
imaginar e repaginar toda aquela realidade avassaladora. Somos vence-
dores, conquistadores e acima de tudo somos humanos. A pandemia nos
mostrou que a cada novo dia ha um novo aprendizado para ser vivencia-
do. A partir de uma dificuldade nés desenvolviamos uma nova habilidade.

Outro meio de apoio que nos deparamos no meio dessa jornada foi o
evento “Oficinas de Histéria: Formacao inicial de professores, demandas
sociais e desafios do ensino de histéria em tempos de pandemia”, este
uma vez por semana, em especial, todas as quartas-feiras. Os palestrantes
traziam temas caros a sala de aula como: Mulheres na Histéria; Ensino de
Historia e Hist6ria Local; Ensino de Histéria e Historia Antiga; Ensino de
Histéria e género; Ensino de Histéria e Cinema e dentre outros. E sobre
cada um desses temas os professores apresentavam caminhos, pontes e
possiveis abordagens para serem postas dentro do &mbito escolar, estas
mesmas contribuiram de maneira significativa para a nossa formacao
enquanto docentes, tendo em vista que a cada palestra dada nés busca-
vamos colocar em pratica as sugestoes que eram dadas.

Na palestra da professora Andreza com o tema: Ensino de Historia e
cinema discutiu-se sobre um universo de possibilidades no que tange aos
usos de filmes na sala de aula, aprendemos um jeito diferente de como
repassar um contelido de maneira didatica e divertida selecionando, por
exemplo, pequenos curtas ou pequenas partes cinematograficas para que
aaulanao fique cansativa e enfadonha. Também aprendemos sobre a im-
portancia em contextualizar o filme na realidade do aluno. Nesse sentido,
os filmes nao sdo novidade dentro da sala de aula, mas a forma como isso
serd encaminhado e direcionado a turma, isso sim sera inovador.

Outra oficina que marcou bastante nossa trajetoria durante a experi-
éncia com o PIBID foia Ensino de histéria e histérialocal da professora
Juciene Andrade, a mesma trouxe um apanhado sobre como a histéria
era concebida de maneira distinta em diferentes épocas. Por exemplo, nos
anos 70 a histéria local era trabalhada e sugerida como recurso didatico,
como sinénimo de conhecer a comunidade, ja nos anos 90 a histéria
local aparece como um dos eixos tematicos para o ensino fundamental
(anos iniciais). E através da histéria local que construimos uma zona
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de conexdes no tempo e no espaco. Apos essa oficina buscamos fazer
intensas conexdes dos assuntos estudados com a realidade dos alunos.

Ha também a oficina com o tema Repensando o ensino de historia
antiga a partir das contribuicoes da cultura material”, da professora
Airan Borges, a mesma fez ponderagoes de como deveremos abordar
nao somente os grandes homens e seus grandes feitos, mas buscar trazer
outras camadas sociais para sala de aula, para que os alunos tenham
acesso as maneiras mais variadas de vivéncia, por exemplo. Segundo
a professora Borges deveremos dar a historia cronolégica, mas néo
somente ela. Devemos trazer o mediterraneo, por exemplo, a partir dos
dominios romanos, trazer outros grupos sociais além das elites e dos
grandes homens e grandes feitos (mulheres, escravos, camponeses, ar-
tesdos e comerciantes). E preciso descentralizar a histéria elitista.

De maneira geral, conseguimos absorver, aprender e colocar gran-
de parte desses ensinamentos em pratica. Cada palavra e cada detalhe
ali exposto e proposto foi essencial para que pudéssemos extrair o que
precisdvamos para fazer um ensino dindmico, diverso e plural para a
turma do 6°ano da Escola Zuza Januario.

Dada a escolha do WhatsApp como plataforma viavel para o envio
dos recursos, iniciamos as produgoes que seriam disponibilizadas para
que os alunos pudessem adquirir os conhecimentos referentes ao tema
escolhido durante a semana. Nesse sentido, inicialmente buscamos nos
aperfeicoar e conhecer algumas das plataformas que nos permitiriam
criar esses elementos didaticos, entdo, tivemos o primeiro contato com
aplicativos mais conhecidos como o Canva, que é uma ferramenta
elementar para a criacdo de recursos utilizados no processo de ensino-
-aprendizagem, pois por meio deste é possivel produzir banners, cards,
mapas mentais, colagens, textos animados, além dos conhecidos slides.

Durante o processo de procura por ferramentas aptas a producdo
de itens didaticos, pudemos perceber a defasagem nas discussoes sobre
ouso das Tic’s no ensino, pois como graduandos que ja tinham cumprido
quase toda a grade de matérias de cunho educacional, ainda néo tinha-
mos tido uma discussao esclarecedora sobre o tema e muito menos sobre
como preparar aulas baseadas em elementos criados no meio digital.
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Desse modo, tivemos que explorar essas dimensoes de modo auténo-
mo, mas com muita ajuda dos demais integrantes do Projeto de Iniciagéo
a Docéncia, sejam dos proprios colegas ou da supervisora e coordenadora.
Esse é um cendario preocupante, pois se nés futuros professores dessa gera-
¢ao que ja nasce imersa no mundo tecnolégico ainda ndo estamos sendo
preparados para assumir as demandas que foram ainda mais necessarias
durante a pandemia, mas que ja se tratavam de uma realidade imagine
os professores que ainda possuem anos de carreira pela frente, mas que
receberam uma formacéo pouco baseada em uso de tecnologias.

Sem duvidas o caminho para que essa defasagem seja minorada,
consiste no investimento realizado na educagao continuada dos profes-
sores, principalmente no que tange ao uso de tecnologias na sala de aula
como afirmam as autoras Simone Weber Cardoso Schneider e Adriana
Duarte Leon no artigo “A Utilizac8o das Tic’s no Ensino de Histéria”.

Mesmo observando todas essas dificuldades e desafios decidimos
que dariamos aulas apenas através da producao de recursos enviados
pelo WhatsApp, ja que essa era a inica maneira vidvel no momento, desse
modo, comecamos a focar no processo de conhecimento das plataformas.

Na verdade, inicialmente buscamos conhecer plataformas que efe-
tivassem algumas ideias que tinhamos em mente, como a produgao de
quadrinhos, podcasts, videos, jornais interativos dentre outros. Entio, nos
exploramos um numero grande de plataformas que seriam capazes de
produzir quadrinhos por exemplo, e escolhemos a que mais se encaixava
as nossas necessidades, ou seja, as plataformas escolhidas precisavam ser
visualmente atrativas, mas nio s6 isso, elas também deveriam permitir
a insercdo de textos, e atender a necessidade de cumprir com uma alta
resolucdo das imagens para que os alunos pudessem receber aqueles
contetidos da maneira mais atrativa possivel, mesmo que as condigoes
dos seus aparelhos nio fossem as melhores

Com o passar do tempo fomos nos habituamos cada vez mais a esse
novo universo, mas toda semana surgia um desafio diferente, pois, deter-
minadas vezes produzimos alguns recursos que em nossas perspectivas
chamariam muita atencéo dos alunos e trariam resultados positivos, mas
na pratica isso ndo ocorria, ja outras vezes criamos um recurso muito
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simples e os discentes ficaram muito empolgados e interagiram de modo
intenso no grupo do WhatsApp.

Assim, comegamos a entender que nosso trabalho ndo dependia ape-
nas da qualidade dos recursos que produzimos, mas do reconhecimento
do perfil da turma, e como ndo estadvamos em contato direto com eles,
esse reconhecimento foi sendo construido de modo lento e apds muitos
esforcos de todos os envolvidos nesse processo. Com o passar dos meses,
realmente passou a ser possivel identificar um certo comprometimento
dos alunos nas atividades indicadas no grupo, além dos retornos sobre
como aqueles recursos didaticos estavam ajudando eles a absorver me-
lhor os contetidos e até na preparacio para as provas de Historia.

No que se refere ao processo criativo para criagdo dos recursos, as
ideias tinham como ponto de partida as reunioes que faziamos por meio
de video chamadas no Google Meet, que ocorriam logo apds a professora
supervisora nos enviava o tema da semana. O grupo buscava abrir sempre
que possivel uma reunido para termos ideias em grupo, ja que o trabalho
era realizado pelos trés graduandos.

Assim, com o tema em mente ficava mais facil decidir o que seria
usado, por exemplo, para ensinar sobre Grécia e Roma preferimos enviar
banners digitais, que continham imagens e pequenos textos, que divi-
dimos de acordo com determinados aspectos daquelas sociedades que
achavamos cruciais para que os alunos pudessem entender realmente
0 porque estavamos estudando um tema da antiguidade, quais aproxi-
macoes e distanciamentos, e quais marcos aquelas sociedades deixaram.

Ja a preparacdo dos contelidos consiste em um processo mais lento,
pois deveriamos pesquisar antes e fazer toda sistematizacdo dos contet-
dos. Dessa maneira, cabe ressaltar que um aliado muito importante nesse
processo foi o livro didatico, o qual utilizamos como base, embora néo
tenhamos nos limitado somente a ele, dado que realizamos pesquisas em
sites e artigos, e depois adaptamos para uma linguagem mais acessivel
ao entendimento desses alunos do 6° ano que estavam enfrentando uma
realidade pandémica marcada pela novidade do ensino remoto.

Para as postagens nosso grupo seguia um cronograma, que de
acordo com nosso contato com os alunos foi o que mais se adaptou a
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realidade da maioria, dessa maneira o envio dos recursos era realizado
da seguinte forma: as segundas-feiras tinhamos como meta o envio de
um Card, contendo informacoes, como qual seria o contetado trabalhado,
e qual seria o recurso principal da semana, ja as quartas-feiras tinhamos
o compromisso de enviar o principal recurso, o que realmente trabalhava
o conteudo estabelecido, ja as sextas feiras era o dia das avaliacoes, e por
meio delas buscamos obter a maior interacgdo e participagio dos alunos,
ndo buscamos obter apenas respostas prontas, e sim as discussoes e
opinides dos alunos.

Além das postagens no grupo de WhatsApp, foi acordado durante
as reunides com a coordenadora Ane e a monitora Monielle, que iria-
mos movimentar uma pagina do projeto do PIBID no Instagram, para
mostrar ao publico os trabalhos dos bolsistas com as turmas da escola
Zuza Januario, entdo as trés equipes responsaveis pelas turmas reveza-
vam semanalmente postagens nesta pagina do Instagram, contendo os
recursos e mensagens que foram trabalhadas nos grupos do WhatsApp.

A seguir, mostraremos algumas imagens que expressam bem o
nosso trabalho na producéo dos recursos.

Figura 1- Card sobre histéria da Grécia Antiga.  Figura 2 - Banner digital sobre mitologia grega

I T
oLA, TURMA! 9 MITOLOGIA GREGA

NESSA SEMANA [/ .

VAMOS ESTUDAR A
GRECIA ANTIGA

0 QUE VAMOS ESTUDAR? E i

+ & GRECIA, 0 BERG DA DEMOCRACIA:
+ cONSTITUIGAD DESSA onnAGAe:

o POVOS: EMPATES E CONFLITOS:

+ apbus:

- RELIGICSIDADE-

A-FEIRA ENCANTRARENDS -
co 404 AsRENOERMGS
NALS doans & CRTEACAS ons il

y

Fonte: Autoria prépria, 2021. Fonte: Autoria prépria, 2021.
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Figura 3 - Avalia¢do sobre mitologia grega.

' '
QUESTIONARIO:

Sobre mitologia
grega:

Pelo que vocé entendeu, qual a
funcao do mito?

2]

De acordo com o recurso, o mundo
era bom antes de um certo evento,

diual evento foi esse?

O mito de fundagcdo serve para
explicar o surgimento de um local,
cidade ou populacdo. Vocé conhece
algum? Fale o que vocé conhece
desse mito.

RESPONDA NO CADERNO OU PELO
WHATSAPP, VOCE ESCOLHE!

Fonte: Autoria prépria, 2021.

Ao entrar em contato com algumas de nossas producoes é possivel
perceber que utilizamos muitos elementos estratégicos que visavam
chamar atenco e tornar os materiais acessiveis para o entendimento
dos alunos do 6° ano da Escola Estadual Zuza Januario. Dentre esses
elementos se destacam o uso de cores e figuras para ilustracdo, além
da adaptacdo a uma linguagem simples e a busca pela sintetizacdo dos
conteudos, pois percebemos que o publico alvo preferia textos menores,
visto que classificavam uma leitura extensa como uma forma de apren-
dizado enfadonha.

Dessa forma, ap6s o fim do periodo com a turma, fizemos um levan-
tamento de dados a partir das interacoes dos alunos com os recursos e
conosco também no grupo de WhatsApp. E a partir deste levantamento,
pudemos elencar quais foram os recursos que mais agradaram e como a
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turma recebeu essa modalidade de ensino, entao, segue abaixo as tabelas
com os dados coletados:

Tabela 1- Dados estatisticos da turma

Namero Nameros de Niameros atualizados | Numeros cons- Nameros de
total de alunos que esta- | dos alunos que per- | tantes de alunos | alunos que ndo

alunos na | vam no grupodo | manecem no grupo participativos: participam:
turma: Whatssa do Whatssap:

37 32 13 3 10

Tabela 2- Dados referentes a interacdo dos alunos com os recursos didaticos

Recursos didaticos: Nameros de alunos Nameros de alunos que
que interagiram visualizaram e ndo interagiram

Banner Digital 3 10
Questionarios 4 1

Video aula com avatar 1 15
Jogo de perguntas e respostas 7 9

Como podemos observar, o fluxo de interagdes variava de acordo
com o modelo do recurso e o assunto da semana, fazendo com que
alguns alunos participassem em certos dias e outros ndo. Entretanto, é
compreensivel que a situagao vigente e a realidade dos alunos ndo era a
mais favoravel possivel, entdo muitas vezes por falta da disponibilidade
do aparelho eletronico, que geralmente pertencia aos pais, os mesmos
ndo conseguiam estar presente ou interagir em todas as aulas e recursos.

Conclusdes e Consideracées

A finalidade do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia é preparar alunos da graduagao para o seu futuro como do-
centes, entdo a bagagem de experiéncia adquirida durante o processo é
extremamente importante e necessaria, pois proporciona estes conta-
tos diretos com as turmas, os alunos, as metodologias e as funcoes da
profissdo do educador. E partindo deste pensamento que nés, bolsistas,
estamos sendo moldados para conseguir transmitir o conhecimento
para as futuras geragdes.
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A nossa experiéncia com o PIBID, com a turma de 6° ano e com as
nossas orientadoras é claramente uma aquisicao transformadora, visto
que a nossa perspectiva sobre o ensino de Historia, sobre o ser educador
foi totalmente ampliada durante este periodo. Através do programa,
pudemos compreender ainda mais a realidade de outros alunos, que
assim como nos, também sentem dificuldade, tem suas limitacoes mas
que continuam perseverando no caminho da educacdo para construir
um futuro ainda mais sélido.

E durante as conversas no grupo do WhatsApp, o envio de recursos
e as trocas de informacoes com a turma, é gratificante poder enxergar
que, assim como nés fomos acolhidos pelos alunos, o nosso trabalho
também tenha sido importante para a formagao educacional deles. Em
alguns momentos, os alunos falaram sobre como gostaram do nosso
trabalho, das nossas metodologias, elogiando o PIBID. Dessa forma, além
da bagagem de conhecimento adquirido durante o programa, também
levaremos a emocional e reconfortante vivéncia de ter feito parte da vida
e da educacdo de cada aluno da turma.
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INICIACAO ADOCENCIA NA PANDEMIA: POSSIBILIDADES
PARA O ENSINO DE HISTORIA E EXPERIENCIA NO PIBID
DURANTE O ENSINO REMOTO

AN cLara PoNTES DE ARAU) 0" I

Introducao

A experiéncia docente proporcionada pelo Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) é uma das metas de qualquer
graduando em Histéria que sonha em se tornar docente. Exercer o
papel de professor, ter contato com alunos, elaborar e planejar aulas,
recursos didaticos e compreender os momentos de producao divulga-
¢ao do conhecimento histérico sdo alguns dos aspectos que permeiam
as expectativas dos PIBIDianos. Quando me inscrevi para o PIBID,
os elementos citados anteriormente passaram a fazer parte do meu
cotidiano - enquanto aluna, naquele momento, do terceiro periodo
do curso de licenciatura em Historia da Universidade Federal do Rio
Grande do Norte, no Centro de Ensino Superior do Seridé, situado em
Caicé, no Rio Grande do Norte.

No inicio de 2020, ap6s a experiéncia como bolsista de Iniciagdo
Cientifica, percebi que a pesquisa era enriquecedora, mas nio o suficiente
para os meus planos: tornar-me professora. Nesse sentido, enxerguei no
PIBID a possibilidade de trilhar os caminhos da docéncia ainda na gradu-
acio — e antes de estar no periodo de realizar o estagio supervisionado.
Portanto, considero, felizmente, que a maior parte da minha graduagéo
—ainda em andamento - foi simultanea a minha construcéo pratica como
professora. Vale ressaltar, neste ponto, que a minha experiéncia enquanto
docente nio foirealizada, em sua maior parte, no chdo da escola, em fun-
¢ao da pandemia da Covid-19. Mesmo assim, iniciar a vida de professora
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durante o ensino remoto foi importante para entender os caminhos que a
educacao seguiria daquele momento em diante — onde as Tecnologias da
Informacao e Comunicagao (TICs) se tornaram indissociaveis do ensino.
Assim, o PIBID proporcionou, de modo significativo, uma experiéncia
voltada integralmente para o ensino e, de forma mais especifica, para as
novas alternativas de ensino que, em virtude da pandemia, tornaram-se
necessarias a formacao de novos professores. Portanto, este material visa
apresentar os principais aspectos, momentos e experiéncias relativos a
minha participacio no PIBID.

Iniciacao a Docéncia: Momentos Iniciais

A primeira reunido do programa ocorreu no inicio de novembro
de 2020, ja durante a pandemia. De forma remota, iniciamos nossas
reunides ainda sob a coordenacdo da historiadora e professora queri-
da do Departamento de Histéria do CERES/UFRN (DHC) Paula Rejane
Fernandes. Mediante o planejamento inicial entre a coordenadora e os
bolsistas, os primeiros passos consistiram na leitura da obra Cidadania
no Brasil: 0 longo caminho, publicado originalmente em 2001, escrito pelo
historiador José Murilo de Carvalho. A leitura da obra citada anterior-
mente motivou-se pelo objetivo de atuar no PIBID enquanto professores
iniciantes comprometidos em apresentar, analisar e discutir os principais
aspectos acerca da construcdo da cidadania no Brasil, com o intuito de
formar cidadaos criticos e pensantes, relacionando as tematicas traba-
lhadas nas aulas de Histéria para a realidade do aluno.

Estava posto um enorme desafio: como atingir um objetivo tdo
importante e significativo num contexto tdo fragil? Para tal, o livro
discutido pela equipe do PIBID constitui um papel crucial. Afinal, no
contexto da pandemia do novo coronavirus, as desigualdades sociais e
de renda se mostraram elementos praticamente intrinsecos a sociedade
brasileira — embora saibamos que, historicamente, foram construidos
para serem assim. O acesso a educacao, por exemplo, direito social ba-
sico e obrigatério a todo e qualquer brasileiro, previsto pelo artigo 6.°
da Constituicdo de 1988 — a chamada Constituicdo Cidada - foi afetado
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em funcdo da pandemia, porque as escolas precisaram se readaptar
a um novo contexto onde frequentar um mesmo espago tornou-se
perigoso a saude.

Nesse sentido, celulares, tablets, notebooks e computadores de mesa
deixaram de ser objetos cujo principal fim consistia na exposicao e acom-
panhamento de aplicativos e sites focados no estilo de vida das pessoas e
tornaram-se as principais ferramentas de ensino - embora jamais possam
substituir um professor. A partir dessa afirmacao, é possivel dizer que a
educacgao, enquanto direito social, chegou a todos os cidad&os e cidadés
do Brasil? A resposta é ndo. De forma bastante sensivel, a educacdo passou
arepresentar um dos maiores problemas durante a pandemia. No PIBID,
a caréncia vivida pela educacdo se mostrou expressiva, simbolizando,
também, a necessidade de investimento para/nas escolas, bem como no
que diz respeito a formacao de professores.

Entre o final de fevereiro e inicio de margo de 2021, a professora
Paula foi substituida pela professora e historiadora Ane Luise Silva Mece-
nas Santos, recém chegada ao DHC e, a partir de entdo, coordenadora do
PIBID. A professora Ane passou a coordenar o que eu, carinhosamente,
denomino de “segunda fase” do programa: o momento no qual os bol-
sistas, em conjunto com a professora e historiadora Monielle Medeiros
Mariz - supervisora do programa — passaram a atuar na Escola Estadual
Zuza Januario, na cidade de Caic6/RN. Os primeiros passos, nesse mo-
mento, consistiram na realizacdo de um diagnoéstico acerca do acesso as
TICs dos estudantes da escola contemplada pelo programa, bem como
a divisdo, em equipes, dos bolsistas do PIBID para a atuacdo nas turmas
de 6°, 7° e 8° ano. E importante salientar que, em maior ou menor grau, o
processo de levantamento de dados acerca do acesso dos alunos as TICs
se deu durante toda a atuagao do PIBID na escola, visto que foi necessario
mensurar a participacio dos estudantes de acordo com os planejamentos
semanais elaborados pelos bolsistas. Desse modo, as circunstancias nas
quais os alunos estavam inseridos nortearam toda a atuagdo do PIBID
na escola contemplada pelo programa.

Nesse sentido, o didlogo com a professora Monielle foi imprescin-
divel para compreender a realidade dos alunos, resultando na discusséo
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acerca das possibilidades de atividades que poderiam ser desempenhadas
pelos PIBIDianos. Inicialmente, consideramos o baixissimo acesso dos
estudantes as TICs como um desafio para a promocao das atividades,
visto que a alternativa de aulas remotas através do Google Meet ndo seria
viavel de forma regular. A maioria dos alunos, entre 12 e 15 anos, ndo
possuia celular préprio — menos ainda um notebook ou computador —,
dependendo, em maior grau, do acesso as aulas através dos celulares dos
pais ou responsaveis. Outro agravante desafiador era o fato de que, se
os alunos, em sua maioria, s6 tém acesso as aulas a partir dos celulares
do pais ou responsaveis, seria dificil que os estudantes acompanhassem
as aulas de formas simultanea, visto que estas ocorreriam em horario
matutino ou vespertino, quando a maioria dos pais estivessem no tra-
balho - visto que a maioria do setor comercial continuou funcionando
de forma presencial durante a pandemia.

Atuacao na Pratica (e na Pandemia)

Assim, a alternativa mais viavel para a atuacio do PIBID se deu a
partir do aplicativo de mensagens instantaneas WhatsApp. No WhatsApp,
foram criados grupos referentes a cada uma das trés séries contempladas
pelo programa, onde, semanalmente, as equipes do PIBID enviaram e
discutiram temas histéricos indicados pela professora Monielle, supervi-
sora do programa. As tematicas foram trabalhadas com base nos planeja-
mentos semanais de atividades — estrutura sugerida pela professora Ane,
coordenadora do programa — elaborados pelos bolsistas. Desse modo, os
bolsistas planejaram, criaram, enviaram e discutiram, em seus referidos
grupos de WhatsApp, os materiais referentes as “aulas” semanais. No 7°
ano, turma em que tive a oportunidade de atuar — em conjunto com mi-
nha parceira de equipe, Jilia Martha dos Santos Batista —, trabalhamos
com tematicas como Feudalismo e a ascensio da burguesia, formagao
dos Estados nacionais, Humanismo e Renascimento, Reforma Protestante
e Contrarreforma, Islamismo e Reinos Africanos, Expansdo Maritima e
Grandes Navegacoes, Encontro Colonial e povos indigenas na América
Portuguesa, Capitanias Hereditarias e Governo Geral.
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Os temas, de forma mais significativa, foram relacionados a Idade
Moderna e Brasil Colonia. Para trabalhar estes temas, a equipe se reuniu e
discutiu os caminhos mais viaveis para elaborar e inserir materiais acer-
ca de temas tdo variados no grupo de 7° ano no WhatsApp. Posso dizer,
nesse sentido, que o intuito, além de contribuir para o fortalecimento da
consciéncia histérica dos alunos, foi o de elaborar materiais mais ladicos e
atrativos para os estudantes, em fungio dos tempos dificeis que viviamos.
Outra questao importante e que vale a pena mencionar, consiste na atencao
ao fato de que, se poucos alunos possuiam acesso as TICs, provavelmente
poucos teriam acesso as formas de pesquisa e exploracao de informacoes
na Internet. Nesse sentido, a elaboracio dos recursos didaticos partiu de
conceitos e topicos basilares contidos no livro didatico que os alunos pos-
suiam a época, da cole¢ao Inspire Historia, publicada em 2018, cuja autoria
pertence a Gislane Campos Azevedo Seriacopi e ao Reinaldo Seriacopi.
O objetivo, portanto, é de que, quando ndo possuissem acesso a algum
celular, a discussao geral das tematicas estaria contida no livro didatico.
Além disso, todo e qualquer assunto ou conceito que ndo houvesse no livro
didatico, mas que fosse inserido nas discussoes, estiveram presentes nos
recursos didaticos elaborados pela equipe e enviados no grupo do WhatsApp.

Os recursos didaticos elaborados e enviados no grupo do 7° ano no
WhatsApp variavam de acordo com cada semana e temdtica, para que o
material ndo se tornasse repetitivo. Assim, foram elaborados memes, mapas
mentais, histérias em quadrinho, infograficos, linhas do tempo, interven-
¢oes em fontes histdricas (uso das fontes histéricas com o auxilio de mar-
cacoes e transformacoes com cores, por exemplo), cards com curiosidades
e conceitos histéricos, mapas e fasciculos. Todos os recursos produzidos
e enviados no WhatsApp eram inseridos, semanalmente, em pastas no
Google Drive, alimentadas pelos bolsistas, a fim de organizar e mensurar
a producdo do PIBID no contexto da pandemia do novo coronavirus.

Além da utilizacdo do WhatsApp como ferramenta para o ensino
de Historia, foram realizadas, esporadicamente, aulas remotas através
do Google Meet pela equipe do 7° ano. A iniciativa partiu da equipe,
com a realizacdo aprovada pela coordenadora do projeto. Assim, Jalia
e eu consultamos, através do grupo no WhatsApp, a opinido dos alunos
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acerca da possibilidade de aulas remotas. Embora a maioria dos alunos
tenha dito que gostaria que o PIBID realizasse aulas remotas, nos dois
encontros que ocorreram, a presenca foi baixa, com a participacdo de, no
maximo, 5 alunos (ao todo). Nesse sentido, compreendemos que os alunos
sentiram a necessidade de ter aulas com as PIDIDianas, mas em funcéo
das intimeras variaveis que representam este momento da histéria, no
puderam participar das aulas. Vale salientar, inclusive, que a participacéo
dos alunos néo era regularmente expressiva no grupo do WhatsApp,
pois como a maioria sé tinha acesso ao grupo a noite, quando os pais
ou responsaveis chegavam em casa, a escola ficava em segundo plano.

Ainda assim, utilizar o WhatsApp como ferramenta para o ensino
de Historia foi uma alternativa consideravel para a atuacdo do PIBID
durante a pandemia - principalmente se tomamos como ponto de partida
as circunstancias frageis e desiguais as quais a educacio foi submetida
durante a pandemia. O WhatsApp, nesse sentido, consistiu em uma
alternativa para que o PIBID, mesmo que de forma remota, estivesse
em contato direto com os alunos, objetivando contribuir, na medida do
possivel, para com a formacgado do conhecimento histérico dos alunos e
alunas da Escola Estadual Zuza Januario.

Planejamentos e Encontros: nos Bastidores do Pibid

De acordo com Azevedo, “o planejamento pode ser também consi-
derado um processo de pesquisa-a¢do” (2013, p. 7), pois o planejamento é
o ponto de partida da atividade docente. Nesse sentido, planejar foi uma
acdo intrinseca as atividades do PIBID, posto, também, a intencionali-
dade de nos construirmos enquanto professores-pesquisadores. Desse
modo, ocorreram reunioes semanais entre o niicleo do PIBID-Histéria de
Caico, via Google Meet, para o planejamento das proéximas acoes do pro-
grama, bem como o compartilhamento de ideias, sugestoes, novidades,
materiais e discussoes acerca da realidade da escola contemplada pelo
programa. Enquanto visdo pessoal, posso dizer que as reunides semanais
do PIBID, aquém de seu intuito de planejar e formar novos professores,
proporcionaram momentos de acalento mediante o periodo dificil que
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enfrentamos durante a pandemia. Para além dos riquissimos debates
acerca da experiéncia de cada equipe, o dialogo com colegas sobre seus
anseios e expectativas foram motivadores para continuar buscando,
incessantemente, melhorias para a educagao através do PIBID.

Além das reunides semanais do ndcleo PIBID-Histéria de Caic6, é
importante ceder papel de destaque para o evento de extensdo Oficinas
de Histéria: Formagdo inicial de professores, demandas sociais e desafios do
ensino de Historia em tempos de pandemia, idealizado pelas coordenacoes
dos nucleos do PIBID-Histéria do CERES/UFRN, em Caic6, e do CCHLA/
UFRN, em Natal. O evento ocorreu entre 30 de junho e 29 de dezembro de
2021, com a participagao de professores e professoras de Historia, dispostos
a apresentar e discutir tematicas pertinentes ao ensino de Historia —antese
depois da pandemia — bem como debater com os PIBIDianos acerca da ex-
periéncia como professores iniciantes. O referido evento foi imprescindivel
para a formacao daqueles que objetivam, ao final da graduacéo, tornarem-se
professores e professoras de Historia, visto que as ideias, bibliografias e dis-
cussoes apresentadas pelos docentes convidados foram significativamente
pertinentes, tanto ao ensino presencial quanto ao ensino remoto.

Vale salientar, nesse sentido, que a atuacio do PIBID durante a
vigéncia do ensino remoto, bem que os debates promovidos e realizados
entre os diferentes niicleos e professores convidados ao evento de exten-
sao, constituem um papel essencial para a formacao de novos professores
durante a pandemia, preenchendo uma lacuna presente na maioria dos
curriculos dos cursos de licenciatura que, grosso modo, ndo possuem
componentes curriculares especificos a respeito das Tecnologias de In-
formacao e Comunicacio para o ensino — o que, em partes, prejudicou
a adaptacao de professores e professoras ao ensino remoto.

Outro aspecto importante acerca das atividades do PIBID consiste
na divulgacao do trabalho dos bolsistas e sua presenca na Internet. No
Instagram, é possivel encontrar parte do material produzido pelas equi-
pes do PIBID para a escola contemplada pelo programa, bem como os
“bastidores” de criacio dos materiais, reunioes semanais de planejamento
e pratica docente, a partir do seguinte endereco eletrénico: https://www.
instagram.com/pibidhistoriaceres/.
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No que consiste ao planejamento das atividades do PIBID, a pro-
fessora Ane Mecenas, coordenadora do programa, merece papel de
destaque pela sua incansavel e determinada intencéo de contribuir para
com a formacdo docente dos PIBIDianos, respeitando nossos limites e
exaltando nosso potencial. No papel de coordenadora, a professora Ane
Mecenas fez de nossos planejamentos semanais momentos leves e de
conversas significativas, posto que sempre fez questdo de ouvir nossas
opinides, anseios, expectativas e frustracoes. Considero, assim, sua enor-
me importancia ndo apenas para a formacao de novos professores, mas
de professores cada vez mais humanos.

Cabe mencionar, ainda assim, que embora a experiéncia no PIBID
tenha sido maravilhosa, as tentativas de boicote a educacido marca-
ram parte desse momento. Com o atraso no recebimento das bolsas
de setembro e outubro, é possivel denunciar a importancia — ou, mais
especificamente, a falta dela — da educacéo para o governo federal, que
descaradamente retira, cada vez mais, investimentos na educagéo e
na ciéncia. No que diz respeito ao PIBID e a Residéncia Pedagégica,
programas de formacao de professores afetados nesse momento, o ndo-
-reconhecimento da importancia desses projetos sdo prejudiciais tanto
aos novos professores quanto as escolas, resultando, assim, num prejuizo
geral & educacéo publica. A atuacio dos bolsistas de todo o Brasil, nesse
momento, enquanto resisténcia ao desmonte da educacao, foi impres-
cindivel para a normalizacio do pagamento das bolsas.

Por fim, outra experiéncia enriquecedora proporcionada pelo PIBID
consiste na apresentacio das atividades do PIBID no Encontro Integrado
dos Programas de Ensino da Universidade Federal do Rio Grande do
Norte (EIPE), em dezembro de 2021. Embora néo se caracterize especi-
ficamente como uma atividade ocorrida nos “bastidores do PIBID”, a
apresentacido do material se constitui, em maior parte, pelo trabalho
realizado nos bastidores. Planejamentos, reunides e eventos semanais,
elaboracdo de recursos didaticos, contato através do WhatsApp e aulas
remotas foram elementos apresentados no EIPE - estes elementos s6
foram possiveis através da atuacdo do PIBID nos bastidores. Assim, a
presenca e a exposicdo da nossa experiéncia no EIPE foram importantes
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para a divulgacdo das atividades do PIBID, bem como para aprender,
dialogar e conhecer pessoas, materiais, sugestoes e experiéncias vividas
por outros professores e professoras em formacao.

Consideracoes Finais: A Experiéncia no Pibid como Pilar na Minha
Formacao Docente e Humana

Conclui o ensino médio na Escola Estadual Calpirnia Caldas de
Amorim, em Caic6/RN, em 2018, e quando estava no ensino médio, ja
estava ciente de que desejava ser professora de Histéria. Entre os anos
que estudei nessa escola — a qual tenho muito apreco — tornou-se roti-
neiro receber bolsistas do PIBID durante as aulas — fossem de Histéria,
Geografia, Filosofia ou Biologia. Vendo aqueles estudantes atuando como
professores, eu pensava: “um dia estarei nesse lugar como PIBIDiana”.
Claro que néo era possivel compreender, aquela altura, a importéncia
deste programa, visto que eu era aluna. Ainda assim, com o desejo in-
saciavel de me tornar professora de Historia, coloquei como uma das
minhas metas, na futura graduacéo, fazer parte do PIBID. Em 2019,
através do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e do Sistema de
Selecdo Unificada (SISU), ingressei no curso de licenciatura em Historia
do CERES/UFRN.

Quando ingressei na graduacdo em Histéria, busquei entender o
novo lugar que ocupava, mas queria, também, encontrar possibilidades
de ingressar no PIBID. Como ainda ndo havia um edital aberto, inscrevi-
-me para bolsista de Iniciagao Cientifica. Passei na selegao e atuei como
bolsista PIBIC durante um semestre. Essa experiéncia foi essencial para
compreender muitas coisas, mas quero destacar duas delas: 1) a experi-
éncia como pesquisadora iniciante, ainda no 2° periodo da graduacio,
foi essencial para o meu percurso na graduacio e 2) eu ndo me sentia
confortavel atuando apenas na pesquisa. Embora a minha formacao seja
voltada para o ensino - visto que é uma licenciatura - eu ainda queria ter
a experiéncia docente (mesmo antes dos estagios supervisionados) que
o PIBID me proporcionaria. Assim, quando abriu um novo edital para o
PIBID-Histéria, desvinculei-me da Iniciacdo a Docéncia e fui em busca
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do que tanto desejei mesmo antes de ingressar na graduacgao. Participei
da selecio para novos PIDIDianos e passei.

Esse prelidio, demasiadamente pessoal, é significativo demais para
expor minhas impressdes acerca do PIBID. Como apontei, quando minha
escola foi contemplada pelo PIBID, eu estava enquanto aluna de forma
presencial. Quando estipulei como meta fazer parte do PIBID, jamais
imaginaria que esse momento chegaria durante uma pandemia. Assim,
quando entreguei a documentacio de inscricao para o PIBID, ndo podia
imaginar, naquele momento, que a entrevista haveria de ser remota, pois
apandemia ja havia se tornado realidade. Mas assim foi. Idealizei exaus-
tivamente como seria, finalmente, estar na sala de aula como professora
PIBIDiana, e quando a pandemia assolou o mundo inteiro, eu pensava
“esperei tanto por esse momento e ele sera remoto”. Inicialmente, foi
desmotivador pensar que eu nao teria a experiéncia no chéo da escola.

No entanto, quando iniciamos nossas atividades, passei a perceber
o ensino remoto ndo como um empecilho, mas como uma alternativa.
Néo ignoro, ainda assim, o grande prejuizo vivido pela educacdo em
funcao da desigualdade social nesse momento. O ensino remoto, naquele
momento, era a alternativa mais viavel, considerando o auge que vivia a
pandemia, quando ainda ndo havia vacinas disponiveis para combater
a proliferacdo do virus. Nesse sentido, buscamos, no PIBID, dar o nosso
melhor para que o ensino remoto pudesse, na medida do possivel, ser
uma alternativa interessante para o ensino de Hist6ria. Desse modo, todas
as atividades exercidas durante/no PIBID foram importantes para com-
preender que, embora a realidade fosse dificil, a educacao ainda deveria
chegar aqueles que tém direito a ela. A partir desse momento, entendi
que o mais importante no era que eu pudesse atuar como professora no
chio da escola, mas que a educagéo deveria chegar aos alunos da escola
onde o PIBID atuou - estando ou ndo no ambiente escolar.

Dessa forma, em casa, protegendo-se da contaminacéo da Covid-19,
a execucao do PIBID aconteceu em um momento histérico, onde o zelo
pela vida marcou ndo s6 a minha vida académica, mas a vida escolar dos
estudantes também. Assim, esse momento histérico condicionou o PIBID
ao ensino remoto, onde certezas, embora confortaveis, ndo se mostraram
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Uteis as novas circunstancias. A atuagao do PIBID durante a pandemia
mostrou que existem lacunas na formacédo de novos professores, pois,
como mencionado anteriormente, a maioria das grades curriculares ndo
possuem matérias especificas acerca do uso de tecnologias ao ensino;
no entanto, essas lacunas, expostas durante a pandemia, puderam ser
significativamente preenchidas mediante a atuacao do PIBID, visto que
os bolsistas, enquanto professores iniciantes, precisaram adequar a
pratica docente ao uso de celulares, aplicativos e recursos audiovisuais.

Além da questao voltada as TICs na formacao dos bolsistas, o PIBID
também foi imprescindivel no que diz respeito ao desenvolvimento de
caracteristicas necessarias aos profissionais da educagao - seja no chao
da escola ou através do ensino remoto. Enquanto professora iniciante,
acredito que o PIBID foi responsavel por me fazer compreender que nao
da para planejar tudo e querer que as coisas acontegam exatamente da
forma que planejei. Lidar com variaveis, mesmo apds a execucdo do pla-
nejamento, por exemplo, consiste em um elemento que estara presente
na minha vida profissional pés-pandemia.

O PIBID também foi essencial para a realizacdo dos estagios su-
pervisionados obrigatérios ao curso de licenciatura em Historia. Com a
experiéncia do PIBID, ndo tive dificuldades em acessar e utilizar a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), bem como em elaborar planos de
aula ou estabelecer os objetivos e atividades das aulas de estagio. Nesse
sentido, é possivel considerar que, para além da experiéncia dos estagios
supervisionados, o PIBID constitui elemento importante para a minha
formacao docente, visto que, ainda no inicio da graduacio, temas caros
a pratica docente foram debatidos mediante a realizacdo e participacdo
no programa.

Ademais, o PIBID também proporcionou momentos de esperanca
e consolacdo em contraste com as incertezas e perdas durante a pande-
mia. Mesmo objetivando definir nossas acGes e atividades, as reunioes
semanais do PIBID foram essenciais para aliviar as tensoes causadas pela
pandemia, visto que cada encontro representou o compartilhamento
de expectativas e apreensdes comuns aos bolsistas do programa. Dessa
forma, no contexto dificil vivido naquele momento, onde ndo havia
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previsdo de quando poderiamos encontrar colegas e professores presen-
cialmente, dialogar com a equipe do PIBID semanalmente representou
um enorme conforto mediante as dificeis circunstancias da pandemia.
Nesse sentido, agradeco aos colegas do PIBID, a professora Monielle e
a professora Ane, por proporcionarem alento em meio as angustias da
pandemia e do ensino remoto.

Como mencionei no inicio dessas consideracoes, fazer parte do PIBID
esteve nos meus planos ha muito tempo. Nesse momento, perto da concluséo
da minha participacdo no programa, considero o PIBID uma oportunidade
fundamental para todos que almejam contribuir para com uma educacéo
de qualidade no papel de professores e professoras. O PIBID, nesse sentido,
possibilitou o contato com diferentes realidades, a construgio de jovens
professores, o aprendizado acerca de praticas de ensino e o debate acerca de
temas necessarios ao ensino de Histéria. Apesar dos desafios encontrados
para a execucdo do programa, a experiéncia proporcionada pela pratica
docente do PIBID excede as expectativas criadas ao inicio desta caminhada,
visto o contexto excepcional das atividades. Portanto, o PIBID constitui um
elemento transformador no que diz respeito a formagao de professores e
professoras iniciantes, que adquirem, na experiéncia do programa, conhe-
cimentos tedricos e praticos acerca da pratica docente.
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DIFICULDADES DE ATUACAO NO PIBID EM UM CONTEXTO
PANDEMICO

TATIANE MEDEIROS ALVES?
Introducao

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) é
um projeto que tem como objetivo auxiliar na formacao de professores e
professoras, contribuindo para que estudantes de licenciatura tenham em
sua graduacdo um contato direto com a realidade de uma escola basica,
fornecendo uma educacéo pratica no periodo de formacao. De acordo com
a portaria n° 259 de 17 de dezembro de 2019, estdo entre os objetivos do
PIBID promover uma valorizacdo para a docéncia, dar assisténcia pratica e
tedrica no que tange ao magistério e melhorar a qualidade da formacao de
discentes nas areas de licenciatura, dando condic6es de conhecer de forma
mais profunda a realidade da pratica docente e suas formas de atuacéo.
De acordo com Dario Fiorentini em seu texto “Investigar e aprender em
comunidades colaborativas de docentes da escola e da Universidade” as
pessoas que atuam na universidade sdo chamadas de comunidade acadé-
mica, enquanto as que atuam na escola basica de comunidade profissional,
nesse sentido, a primeira forma profissional para atuar na educacao basica.

1 Bolsista no programa institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), gra-
duando em Histéria na Universidade Federal do Rio Grande do Norte - Campus de
Caic6. Endereco eletrénico: netoalmeida@hotmail.com.br

2 Bolsista no programa institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), gra-
duanda em Histéria na Universidade Federal do Rio Grande do Norte - Campus de
Caicé. Endereco eletronico: tatianealveshistoria@gmail.com
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Fiorentini (2012) destaca que a formacao de profissionais docentes
nao é uma atividade facil e que existe um grande fosso entre a producao
académica desenvolvida dentro das universidades e a pratica das escolas
basicas, levando em conta que a academia por vezes reproduz conheci-
mentos simplificados e generalizantes acerca da pratica de ensino, sem
se preocupar com a especificidade de cada aluno e contexto sdcio cul-
tural. Como uma forma de reduzir essa distancia, foram desenvolvidos
projetos que fizessem parceria com os dois meios, a exemplo do PIBID e
da Residéncia Pedagdgica.

Dito isto, este capitulo, tem como especificidade relatar a experién-
cia adquirida no PIBID do curso de Histéria da Universidade Federal do
Rio Grande do Norte, CERES campus Caic6, com o intuito de apresentar
as atividades desenvolvidas e as dificuldades encontradas durante a
trajetoria, que foram acentuadas com a pandemia da Covid-19.

Processo seletivo

A selecdo para o PIBID teve inicio no comeco do ano de 2020, o re-
colhimento da documentacao e o processo de inscri¢do. Contudo, antes
das entrevistas de selecdo comecarem, se deu o inicio da pandemia da
Covid-19. O texto “A pandemia da Covid-19 e o ensino remoto emergencial:
mudancas na pratica pedagégica” evidencia como que esse contexto pe-
gou a todos de surpresa, sendo necessario o processo de se reinventar em
todos os aspectos, incluindo o educacional. No texto (2020) é explicitado
que o ensino remoto é diferente da modalidade de ensino EAD, onde este
conta com uma preparacio antecedente, dispondo de todos os meios
materiais adequados para a realizagdo do ensino. Ja o ensino remoto
emergencial, como o préprio nome diz, foi desenvolvido “as pressas”,
como uma forma de suprir as necessidades educacionais por um periodo
de tempo, até que fosse possivel realizar encontros presenciais sem um
risco maior de contaminacao.
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Inicio das atividades

Dessa maneira, foi nesse contexto pandémico e de ensino remoto,
que as atividades do PIBID foram realizadas, desde o comego até o final.
As entrevistas para os candidatos s6 puderam ser realizadas em formato
remoto, pouco tempo depois do inicio da pandemia. Iam ser selecio-
nadas previamente 24 bolsas remuneradas, mas por conta dos cortes
governamentais na educacio, foram selecionados apenas 8 bolsistas.
As atividades tiveram inicio no més de outubro, primeiramente foram
feitasleituras de aportes tedricos e posteriormente fomos colocados nos
grupos do WhatsApp das turmas selecionadas, 6°, 7 ° e 8° anos. Os pibi-
dianos foram divididos em dois grupos de 3 pessoas e um de 2 pessoas.
Nosso grupo foi formado por 3 pibidianos, nos 2 e Allan Vinicius Dantas
Souza, trabalhamos na turma do oitavo ano. No planejamento do grupo
foi decidido que teriamos reunioes de forma semanal para debater acerca
do prosseguimento das atividades.

Imagem 1: Reunido para discutir o planejamento semanal da turma.
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Realidade do PIBID em formato remoto - Desafios

O PIBID em parceria com a Escola Estadual Zuza Januario foi de-
senvolvido nesse periodo de uma forma remota, essa modalidade foi
instituida como uma forma de ndo deixar totalmente desamparados
quase 48 milhoes de estudantes das redes basicas®que tiveram os estudos
presenciais interrompidos em decorréncia da pandemia. Neste relato,
visamos evidenciar as principais dificuldades que sentimos ao realizar o
PIBID nesse contexto, relatar as especificidades da Escola Zuza Januario
e sugerir possiveis e futuras solugoes para a resolucéo de tais problemas.
As escolas de todo o pais, sejam elas publicas ou privadas passaram por
um processo de mudanca, passando a realizar as aulas através de ativi-
dades a distancia, essa substituicdo foi aprovada pelo Parecer 05/2020,
do Conselho Nacional de Educacéo (CNE).

Dessa forma, algumas plataformas foram utilizadas para cumprir
a funcao da educacio no novo contexto, como o Google Meet, 0 Zoom, o
WhatsApp, Blogs, dentre outros. Porém, quando comegamos as nossas
atividades fomos informados que devido as especificidades da escola,
que carece de uma melhor infraestrutura e que tem uma comunidade
escolar complexa, com pessoas de baixa renda, as aulas ficaram sendo
desenvolvidas com o apoio latente da rede social WhatsApp. De acordo
com o texto “O WhatsApp como extensio da sala de aula: o ensino de
Histéria na palma da méo” dos autores Cristiano Gomes Lopes e Braz
Batista Vas, o século XXI trouxe novos avangos na area das Tecnologias
Digitais da Informacao e da Comunicagéo (TDIC), com a ascendéncia
de novas redes sociais e plataformas digitais, essas ferramentas podem
auxiliar em varias areas da vida humana, inclusive na educacional.

A popularidade que o WhatsApp teve desde seu lancamento em
2009, foi enorme, ganhando varios usuarios todos os dias. Essa questao
contribuiu para que mais pessoas possuissem a rede, sendo mais facil
utiliza-la de forma pedagdgica. Como afirma Lopes e Vas:

3 Grupo de pesquisa Educagio, Comunicagao e Tecnologias (GEC). Faculdade de Educa-
¢ao (FACED). Universidade Federal da Bahia (UFBA)
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“Considerando-se o fato de que no inicio de 2016 o nimero de
usuarios do WhatsApp no mundo atingiu a marca de 1 bilhdo de
pessoas, podemos considera-lo, com todas as suas funcionalidades,
como uma ferramenta pedagégica em potencial, se for utilizado
de forma intencional, buscando torna-lo uma espécie de ambiente
virtual de aprendizagem, que deve ser tutorado e administrado
pelos professores, fazendo desse ambiente uma extensao da sala
de aula.” (LOPES; VAZ;2016, p.160.)

Assim, a rede social WhatsApp pode ser utilizada como uma fer-
ramenta para auxiliar os discentes e docentes no processo de ensino
aprendizagem. Todavia, no contexto pandémico e com as especificidades
da escola Zuza Januario essa rede se tornou necessaria para a continu-
acdo das atividades educacionais e nés Pibidianos nos adaptamos a tal.
Como umas das primeiras dificuldades sentidas no desenvolvimento do
projeto foi a forma que, até o final, tiveram que ser realizadas as ativi-
dades. Toda semana, com excecao de feriados e provas, alguns recursos
sobre o contetido foram enviados para o grupo do WhatsApp da turma
do oitavo ano. Por isso, o PIBID utilizou o WhatsApp literalmente como
uma extensdo da propria sala de aula. Uma das primeiras limitacoes que
encontramos foi a dificuldade de realizar recursos que ndo ultrapassas-
sem o limite permitido pela rede social. Além disso, outra questdo que
tivemos que ter cuidado ao pensar quais recursos iriamos produzir pois
néo poderiamos desenvolver algo que ocupasse muito espago no celular
dos responsaveis pelos discentes.

No planejamento de nossas atividades, ficou combinado que iriamos
produzir recursos que fossem criativos e dindmicos, como uma tentativa
de prender a atencao dos discentes e de néo tornar o ensino cansativo,
além de visar que eles participem mais. Porém, também sentimos difi-
culdade nesse processo de criatividade, pois ndo conseguimos pensar em
muitas alternativas de recursos criativos que contribuissem de forma
significativa para a educacdo dos discentes. Essa dificuldade pode ser
explicada em parte pelo pouco contato que tivemos com metodologias
mais ativas e com recursos tecnolégicos em nossa formacao.
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Imagem 2: Fasciculo produzido para auxiliar na revisdo da prova.

ERA DAS
REVOLUGOES

Adaptado por:Allan Vinicius Dantas Souza, Antonio Geraldo de Almeida Neto e Tatiane Medeiros Alves.
05/10/2021

Como outras dificuldades podemos pontuar também a limitagdo
tecnolégica dos discentes. E valido destacar que a pandemia contribuiu
para alarmar as desigualdades existentes e aumentar ainda mais a que
ja existia no ambito educacional. Pois nem todos os alunos que participa-
ram das atividades do PIBID dispdem de recursos tecnolégicos préprios
para o acompanhamento completo das atividades, alguns utilizavam
os celulares dos responsaveis, mas estes s6 poderiam disponibiliza-los
quando ndo estavam ocupados ou trabalhando. Essa situacdo contribuiu
para que as atividades passadas para eles tivessem pouco retorno, pois
nem todos os discentes que estdo no grupo da turma realizavam todas
as atividades. A pouca participacdo dos discentes nos deixava um pouco
desestimulados, causando questionamentos se estivamos contribuindo
de alguma forma ou néo.

Outro fator que dificultava o retorno das atividades é a pouca assis-
téncia que os alunos recebiam em casa. Essa questao, de forma evidente,
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nao é culpa dos responsaveis, pois outras necessidades primordiais como
a alimentacdo tem que ser levadas em conta, em vista disso, nem todos
recebem ajuda em casa pois os responsaveis necessitam trabalhar.

O cansago advindo do contexto pandémico e do isolamento social
também contribuiu para uma pouca participacdo nas atividades, pois
eles se sentem desestimulados. Algo comum de ocorrer entre todos. Se
pode levantar como fator de dificuldade também a distracéo. As aulas
sendo realizadas em casa possibilitam uma maior distracao, uma vez
que ndo estamos sozinhos em um ambiente ou ndo se tem um local
apropriado para o estudo.

Outra ferramenta bastante utilizada nesse contexto pandémico
é 0 Google Meet, todavia, por muitos discentes ndo poderem utilizar o
celular de forma constante ou ndo possuirem aparelho que funcionasse
essa plataforma, ndo conseguimos atuar pelo PIBID através desta de
uma forma constante, gerando outra dificuldade pois esse recurso nos
auxiliaria a termos uma proximidade maior com os discentes e um
didlogo mais amplo, sendo viavel realizarmos até dindmicas “ao vivo”.
Outra problematica dessa plataforma é que ela é mais propicia a cansar
e distrair os discentes, sendo assim, ela ndo atrai muitos discentes, por
isso nos orientaram usar essa plataforma de forma opcional e em um
periodo menor de tempo.

Nas reunioes realizadas com o grupo, cogitamos de desenvolver al-
gumas atividades que pudessem ser realizadas em dupla, para estimular
a interacdo dos estudantes entre si e também gerar um incentivo para o
cumprimento das atividades. Entretanto, por estarmos em um contexto
pandémico, pensamos que ndo seria uma ideia correta de se levar em
frente, uma vez que os discentes tentavam se deslocar para a casa do
colega colocando em risco de contaminacio seu colega e sua familia.
Essareflexdo, nos leva a perceber que as preocupagoes ao atuar no PIBID
nesse contexto sio variadas e enormes, sendo necessario pensar com
cuidado em todas as alternativas e procurar saidas mais faceis e seguras
para incentivar a participacdo dos discentes.

As limitacGes pandémicas em um sentido geral trouxeram varias
dificuldades para a nossa atuacdo, néo foi possivel termos um contato
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direto com discentes e conhecé los melhor, identificar as dificuldades
possiveis que eles tém, saber de quais coisas eles gostam ou néo, e teruma
nocao maior da realidade deles para podermos trabalhar com base nelas.

A limitacao de atuacao foi uma das maiores dificuldades, néo tive-
mos a oportunidade de estar no ambiente de uma sala de aula realizando
dindmicas educacionais com os discentes, avaliando quais estratégias
foram mais proveitosas ou quais eles ndo gostaram. A atuacdo do PIBID
em formato remoto dificultou o processo de interacao entre os pibidia-
nos e os discentes, pois se torna dificil um didlogo amplo para entender
as dificuldades dos discentes e quais metodologias eles queriam que
utilizemos.

Consideracdes positivas

A atuacdo do PIBID em formato remoto nos impoe muitas limitagoes
e desafios, apesar disso, foi essencial para desenvolver a capacidade de
pensamento critico a respeito de como os docentes tém que se adaptar as
mudancas do contexto para continuar com a educacao. Vivemos o desa-
fio de pensar e desenvolver atividades que fossem criativas, dindmicas e
proveitosas, utilizando de novos recursos tecnolégicos, o que contribuiu
para o nosso crescimento profissional. O PIBID nesse formato nos faz
entender o novo tipo de discente que esta surgindo com a ascendéncia
das novas tecnologias e da importancia destas para a educacdo. De
acordo com Patricia Marcondes de Barros em seu texto “Cultura Digital
e a formacdo de professores: o ensino de histéria no tempo presente”,
os estudantes ja cresceram inseridos nos meios tecnolégicos, sendo fre-
quente o seu uso por eles, a resisténcia de docentes em relacio a essas
ferramentas dificulta a relagdo entre ambos. A pandemia evidenciou a
necessidade do docente de ir se atualizando aos novos contextos, como
ao ambito tecnolégico, antes e durante a pandemia, essas ferramentas
auxiliam a motivacdo dos discentes de interagirem, pois estao dialogando
diretamente com sua realidade. Barros (2018) salienta que a tecnologia
se tornou o principal meio de comunicacio, esse fato esta sendo con-
firmado e agravado pela pandemia, sendo obrigatério que os docentes
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se familiarizem com ela. Essa questio foi um desafio também para a
atuacdo no PIBID, pela pouca familiaridade que temos com a produgao
de materiais didaticos voltados para as tecnologias.

Recursos desenvolvidos

No desenvolvimento da bolsa foram produzidos recursos como caca-
-palavras, fasciculos, quiz, memes, textos explicativos, imagens e videos.
Evidenciando as dificuldades de retorno que tivemos, das atividades que
recebemos mais participacdo foram o quiz e o meme, ficou perceptivel
que os discentes gostaram da producdo de meme, de uma turma de 35
discentes recebemos aproximadamente 14 memes produzidos pelos alu-
nos um uma atividade proposta. Esse é um 6timo niimero se levado em
conta as dificuldades relatadas. Por outro lado, com o passar do tempo
nao tivemos mais o mesmo nimero de retornos dessa atividade, aproxi-
madamente entre 3 e 6 alunos passaram a fazer as atividades propostas.

Imagem 3: Meme feito por uma aluna na atividade descrita acima.

Adaptado por: Islla Caroline de Medeiros. 29/05/2021

Na tentativa de termos uma aproximacdo maior com os discentes,
realizamos uma aula pelo Google Meet, nessa aula participaram 10 alu-
nos. Através desse contato, esperavamos que eles se sentissem mais con-
fiantes conosco e interagissem mais, pois outra dificuldade imposta pela
pandemia foi o desenvolvimento de um laco maior com os estudantes,
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haja vista que eles nao tiveram um contato presencialmente conosco, o
que fazia com que eles ficassem retraidos e com vergonha de se expressar
com a gente. Na aula pelo Meet, tivemos contato também com algumas
caracteristicas dos discentes, tendo uma minima nocdo de quem é mais
participativo ou ndo. Mas, como nédo podemos realizar muitas aulas por
essa plataforma e também se tendo em conta as suas limitagoes, nao foi
possivel termos um contato maior com os alunos, pois ndo é obrigatério
que eles abrissem as cameras e nem ligassem o audio para se comunicar,
por conta disso, ndo tivemos como conhecer os rostos dos alunos que
estavamos trabalhando juntos. Um ponto positivo, foi que nés pibidianos
abrimos a cdmera para ministrar a aula, com o intuito de mostrar quem
somos para os discentes e eles passarem a nos conhecer melhor.

Consideracodes sobre a turma trabalhada - 8° ano

A turma que nosso grupo ficou para trabalhar foi a turma do oitavo
ano, nas reunioes que tivemos, decidimos que iriamos trabalhar durante
todo o projeto somente com uma turma, haja vista que se fossemos reali-
zar mudancas de grupos nas turmas, ficaria complicado para os discen-
tes se acostumarem com novas metodologias e pessoas, dificultando o
processo de desenvolvimento do vinculo entre os pibidianos e os alunos,
algo que ja foi em parte comprometido por conta do isolamento social.

Ficou evidente para nés no processo de desenvolvimento da bolsa,
que conseguimos desenvolver um vinculo com alguns discentes, alguns
sinais foram perceptiveis que nos levaram a concretizar esse pensamento.
Em algumas atividades que enviamos, pedimos para que eles retornem
no privado de algum pibidiano, caso néo se sinta confortavel de enviar
no grupo da turma. Nesse processo, recebemos alguns elogios sobre o
material enviado, alguns comentarios relatando que adoravam aquele
tipo de atividade ou que tinha contribuido para estudar para a prova.
Alguns desses elogios partiram mais de uma vez de um discente, sendo
notoério o carinho presente. Na aula realizada pelo Google Meet, recebe-
mos uma interacdo maior de alguns estudantes, o que nos deu a entender
que eles se sentiram a vontade conosco. Esses sinais, por menores que
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possam parecer, sdo ricos e de extrema importancia, primordialmente
se tendo em conta que o contato entre nos ficou reduzido a telas de ce-
lulares e notebooks. Por conta disso, é gratificante perceber que estamos
deixando algumas memorias boas para esses estudantes, mesmo dentro
de nossas limitacoes.

A turma que estdvamos atuando pode ser caracterizada como uma
turma participativa e comunicativa, apesar de termos pouco retorno em
algumas atividades, o nimero as vezes é 6timo e na aula pelo Meet ficou
evidente a vontade deles de nos conhecer e participar da aula, acredito
que se tivéssemos mais oportunidades de desenvolver aulas por essa
plataforma, o vinculo seria maior.

Possiveis solucoes

A pandemia da Covid-19 trouxe varias dificuldades para o ensino,
tanto para os discentes quanto para os docentes em formac&o, como nés
pibidianos. As dividas sobre as tecnologias que podem ser utilizadas,
como utiliza-las e como melhor utiliza-las. A ascendéncia dessas plata-
formas veio de forma repentina, sendo necessario que os professores e
professoras se reinventassem para terem condicoes de continuar mi-
nistrando suas aulas. Mas e como solucionar ou amenizar as intimeras
dificuldades impostas pela pandemia dentro do dmbito educacional?

A pandemia agravou o fosso existente entre a educagao das escolas
publicas e das escolas privadas, é evidente que a educagio de muitas escolas
publicas é de qualidade, com professores e professoras dando seu melhora
cada dia. Contudo, ficou latente que as escolas privadas dispdem de aportes
materiais que podem auxiliar o desenvolvimento das atividades de uma
forma remota sem prejudicar de forma majoritaria a aprendizagem dos
discentes. Como exemplo de uma escola pablica que ndo demanda de re-
cursos auxiliares, se tem a Escola Estadual Zuza Januario, onde atuamos
com o PIBID, dentre inimeras outras escolas publicas.

Para cessar essas problematicas, se tem a alternativa de financia-
mento tecnoldgico, por parte do governo ou do estado, como também de
outras autoridades maiores. Incentivo ao uso da tecnologia e a educacao.
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Disponibilizacdo de cursos preparatorios que contemplem diversos re-
cursos tecnologicos e atividades que possam ser desenvolvidas de uma
forma dinamica.

As universidades de licenciatura podem ofertar cursos que envol-
vam essas areas de atuacao, ensino e tecnologia, para que os estudantes
tenham dentro da prépria graduacio possibilidades de se prepararem
para atuar com essas perspectivas e atender as necessidades dos dis-
centes. Oficinas com esses temas também sdo uma 6tima possibilidade.

As propostas educativas que tenham em seu cerne o uso das tec-
nologias deve ser utilizado em todos os niveis da educacdo, mas para
tal se faz necessario que se tenha uma reflexdo a respeito desse uso e
uma mobilizacdo para que os 6rgdos maiores tomem medidas cabiveis
para financiar e resolver tais empecilhos, que se tornaram latentes no
contexto pandémico.

No que diz respeito ao PIBID, como possiveis solucdes para os pro-
blemas, n6s desenvolvemos uma atividade em formato de questionario,
com o objetivo de conhecer melhor os discentes e entender os seus gostos,
perspectivas de atividades que podemos desenvolver e saber o que eles
estavam achando dos recursos enviados até o momento, com base nas
respostas, fizemos uma sondagem do que poderiamos melhorar e quais
outros recursos poderiamos desenvolver. O objetivo desse questionario
foi tentar conhecer melhor também a realidade dos discentes.

Consideracoes finais

O periodo do projeto do PIBID evidenciou que a educacio esta em
constante transformacao, sendo necessario que os discentes se adaptem
a esses momentos. A pandemia da Covid-19 trouxe iniimeros desafios
educacionais a serem vencidos, de forma satisfatéria ou néo, as batalhas
estdo sendo enfrentadas um dia apés o outro. Com a participacdo nesse
projeto, tivemos uma nocao basica das dificuldades enfrentadas pelos
professores e professoras de todo o pais, que tém que se reinventar todo
dia e lutam por uma melhor educacio para todos. Foi possivel que eu
tivéssemos uma nocdo minima da realidade de muitas escolas publicas
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e daluta dos docentes para evitar que a aprendizagem dos seus discentes
fosse totalmente comprometida.

Asdificuldades impostas pela pandemia foram imensuraveis e suas
consequéncias mais imensuraveis ainda, tendo uma visdo de dentro da
educacdo, mesmo que de maneira limitada, sendo apenas Pibidianos,
sentimos na pele a dificuldade dos estudantes de acompanharem as aulas
e as atividades, vivenciamos a educagao se tornando mais desigual ainda
e entendemos a realidade que iremos ter que enfrentar como futuros
profissionais da educagao.

Esse programa possibilitou que os discentes crescam como profis-
sionais e compreendam as preocupacoes que terdo que ser levadas em
conta durante a atuacdo ap6s a formacao.
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A Pandemia de Covid-19 e seu impacto na educacao basica

Como estudantes da licenciatura de Histéria, ingressamos na Uni-
versidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN) entre 2018 e 2020,
tinhamos em comum o entusiasmo da entrada na universidade publica,
ainda que em momentos diferentes, principalmente porque comparti-
lhamos do mesmo sonho de num futuro préximo sermos professores de
Histéria. Nossas expectativas se entrecruzaram, visto que esperamos que
anossa formacao seja a mais dindmica, completa e humanizada possivel,
pois sabemos que a UFRN é referéncia na formacao de professores. Além
disso, nossas expectativas se baseavam nas possibilidades de formacao
que envolviam e promovam praticas de ensino-aprendizagem mais co-
erentes com as possiveis realidades que iremos nos deparar no chao da
escola, nos oferecendo meios, tecnologias e métodos que nos auxiliem
na reflexdo do se tornar docente e em nossas futuras praticas em sala
de aula. Mantivemos essas perspectivas em mente, mesmo com a intro-
ducdo da pandemia do Covid-19, no ano de 2020, e com as profundas
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transformacoes, impactos, adaptacoes e perdas geradas por esse virus
em nossa jornada formativa. Dessa maneira, na sequéncia tracaremos
um panorama de como se deu o processo da pandemia e como ela causou
impactos nos varios campos da sociedade brasileira, mas principalmente
na educagao basica, segmento no qual estamos inseridos.

A partir do més de marco de 2020, o Brasil passou a viver com a
acdo eadisseminacdo da pandemia do virus SARS-CoV-2 (sigla do inglés
que significa coronavirus 2 da sindrome respiratéria aguda), conhecido
popularmente como Covid-19. O efeito deste micro-organismo patogénico
atingiu todos os &mbitos da sociedade brasileira, inclusive, o da educagao,
0 que resultou em circunstancias atipicas para o funcionamento das
instituicoes educacionais piblicas e privadas em &mbito nacional. Apés
os primeiros meses daquele ano, o estado de perplexidade e os dilemas
se fizeram sentir por todos os sujeitos que constituem a comunidade es-
colar, dentre eles, a impossibilidade de realizacdo de aulas presenciais, o
atraso do ano letivo, as crises econdmicas, sociais e politicas que também
afetam a educacdo, os desafios de como se lecionar aulas por meio de
outros meios (principalmente a internet) e de como adaptar essas agoes
educativas para a nova realidade pandémica, a acentuacéo de dificulda-
des de aprendizagem por parte dos alunos, assim como as problematicas
que surgiram em decorréncia do isolamento social desses sujeitos, como
por exemplo: ansiedade, depressao, entre outras.

Diante desse cenario, algumas questdes surgiram: Como promover
um ensino-aprendizagem eficiente diante de tantas dificuldades enfren-
tadas? Quais propostas poderiam diminuir os déficits de aprendizagem
dos estudantes? De que maneiras os docentes deveriam agir para se
adaptar a realidade do novo ensino remoto emergencial? Quais as formas
de contornar as dificuldades socioecondmicas dos estudantes referente
a obtencdo de equipamentos eletrdnicos (smartphone, tablet, notebook,
computador) e de acesso a internet?

No primeiro semestre de 2020, os professores, gestores e coorde-
nadores tiveram de atender a portaria n° 343 (BRASIL, 2020), de 17 de
marco de 2020, do Ministério da Educacdo (MEC), a qual propunha a
substituicdo das atividades escolares presenciais para as atividades de
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ensino remoto emergencial. Dessa maneira, principalmente os docen-
tes tiveram de se conformar as incipientes circunsténcias, visando a
adaptacdo de métodos, a reciclagem de praticas e a insercdo no campo
virtual e digital, com intuito de viabilizar o ensino-aprendizagem dos
estudantes de maneira eficaz. No entanto, cabe ressaltar que as secre-
tarias de educacgdo, municipais e estaduais, também deveriam adaptar
seus calendarios académicos conforme o que era solicitado pelo MEC, o
qual indicou essa orientagao por meio do parecer CNE/CP n° 5 que diz:
“a gestdo do calendario e a forma de organizacao, realizacio ou repo-
sicdo de atividades académicas e escolares é de responsabilidade dos
sistemas e redes ou instituicoes de ensino” (BRASIL, 2020, p. 5). Nesse
sentido, procedeu a Secretaria de Estado da Educagdo, da Cultura, do
Esporte e do Lazer do Rio Grande do Norte (SEEC-RN), de modo que foram
disponibilizados cursos sobre a utilizacio de recursos das Tecnologias
Digitais da Informacéo e Comunicacédo (TDICs), para os professores da
rede estadual de ensino, com intuito de que eles utilizassem dos recursos
digitais como ferramentas potencializadores das aulas remotas sincro-
nas e das atividades assincronas, o que, em certa medida, subsidiou as
acgoes desempenhadas pelos docentes, no sentido de se familiarizar com
as tecnologias e de como lecionar virtual e digitalmente.

A Escola Estadual Lauro de Castro, localizada no bairro Cidade da
Esperanca, Natal-RN, também viveu os dilemas do ensino remoto emer-
gencial causado pela pandemia. Antes do final do ano de 2020, o Lauro de
Castro foi contemplado pelo Programa Institucional de Bolsa de Iniciacéo
a Docéncia - PIBID, com o subprojeto PIBID-Historia/UFRN, o qual bus-
cou proporcionar junto a professora/supervisora um ensino de histéria
significativo para os estudantes do Ensino Fundamental II, anos finais,
a partir da observancia da realidade de dois grupos especificos: alunos
com acesso a internet e alunos sem acesso a internet. Dessa maneira, é
que foram desenvolvidas reflexdes acerca de como produzir materiais
didaticos que possibilitasse a maior inclusdo dos alunos, separados por
realidades socioecondmicas diferentes, em uma turma do sétimo ano.
Logo, este texto promove a discussio sobre as dificuldades e as solucoes
que dessem conta da producdo de materiais didaticos mais adequados,
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na medida do possivel, para os alunos em contextos especificos de inclu-
sdo ou exclusdo digital. Em seguida, iremos discutir algumas de nossas
experiéncias inseridas no PIBID e na escola supracitada.

Experiéncias do ensino remoto emergencial no PIBID

No dia 17 de marco de 2020, a Universidade Federal do Rio Grande
do Norte (UFRN), por meio do Comité Covid-19 suspendeu as aulas por
tempo indeterminado, para tal levaram em consideracio a “necessidade
de maximizar as medidas preventivas, para reduzir a contaminacao, e a
grande preocupacéo que assola a comunidade universitaria, inviabilizan-
do as atividades” (SILVA, 2020). Assim, conjuntamente com as aulas das
escolas publicas e privadas no municipio de Natal, a UFRN interrompeu
suas atividades presenciais. Apds a retomada das aulas remotas nas es-
colas, em agosto de 2020, as atividades do PIBID-Histéria/UFRN também
tiveram inicio, mas somente no més de outubro.

Mas como realizar adequadamente esse projeto no contexto impar de
aulas remotas? Para responder a essa pergunta é necessario entender que um
dos objetivos do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagio a Docéncia é:

inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de
educacdo, proporcionando-lhes oportunidades de criacio e par-
ticipagio em experiéncias metodolégicas, tecnoldgicas e praticas
docentes de carater inovador e interdisciplinar que busquem a
superacdo de problemas identificados no processo de ensino-
-aprendizagem; (BRASIL, 2018)

Dessa forma, as atividades das escolas da rede publica referentes
ao ensino desenvolveram-se em carater de ensino remoto emergencial e
a atuacgdo dos pibidianos de Histéria da UFRN seguiu o mesmo modelo,
na escola Lauro de Castro. Com isso, as reuniées do PIBID passaram
a ser realizadas semanalmente objetivando orientar os formandos na
acdo docente no atual contexto de aulas, através do computador e do
celular e materiais didaticos produzidos para auxiliar os alunos em uma
experiéncia nova e desafiadora.
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O papel da professora supervisora foi de suma importéancia nas
atividades realizadas. Segundo Sandri e Terrazzan (2013) o supervisor
tem a funcdo de orientar e supervisionar o formando na iniciacdo da
docéncia, acompanhando o futuro docente na sua atuacio, ajudando-o a
se desenvolver humanamente e profissionalmente. Em um momento no
qual ndo se podia estar dentro do espaco fisico da escola, os professores
supervisores do PIBID-UFRN ganham uma funcio a mais, a de apre-
sentar, por meio da oralidade, o espago escolar, local onde se encontra
a escola e a dindmica da sala de aula.

Assim, as reunioes realizadas semanalmente através do Google Meet
para discutir as acoes e os textos indicados para leitura, bem como sanar
as davidas levantadas através do Whatsapp. Essas reunioes tinham como
objetivo principal orientar os pibidianos em suas atividades em sala de
aula, na producdo de materiais e na pesquisa académica, utilizando a
escola, ainda que virtual, como laboratério de observacao, experimenta-
¢ao, andlise e construcio de saberes, inseridos no componente curricular
de Histéria.

Além disso, o PIBID-Historia/UFRN organizou-se de forma a re-
alizar oficinas on-line para apresentar possiveis problemas e solucgoes
que pudessem surgir em sala de aula, ndo se resumindo apenas as aulas
remotas, mas também a realidade presencial. Essas oficinas trouxeram
experiéncias de professores universitarios e de escolas publicas de varias
partes do pais, com a intencdo de promover e provocar praticas do ensino
de Histéria mais condizentes com as realidades da pandemia e com as
demandas dos estudantes, longe de ser aqueles resumos referentes a
oralidade. As primeiras oficinas desenvolvidas entre fevereiro e agosto
de 2020, foram realizadas em conjunto com os pibidianos de histéria do
Centro de Ensino Superior do Seridé (CERES/UFRN) visando a interacdo
entre nucleos, a discussdo e a troca de experiéncias que nio seria possivel
presencialmente.

Todas essas acdes realizadas durante as reunioes, foram funda-
mentais para realizacdo das atividades nas turmas dos anos finais do
Ensino Fundamental, na Escola Estadual Lauro de Castro durante o
periodo remoto emergencial, e ajudou a desenvolver estratégias para
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superar os desafios e impactos do ensino de Histéria. Neste contexto,
esses aspectos que serdo discriminados no préximo tépico, de modo
que possamos visualizar os obstaculos daquela modalidade de ensino,
inseridos no campo da Histéria escolar.

Desafios para o Ensino de Historia

Diante do panorama desafiador da pandemia de Covid-19, nés do
PIBID-Historia/UFRN, atuantes nos planejamentos e nas praticas de
ensino na E. E. Lauro de Castro, pudemos identificar alguns desafios que
perturbaram as nossas experiéncias no campo da escola virtual, uma vez
que tivemos de acompanhar a marcha da reinvencao das metodologias,
da adaptacdo as TDICs e dos diversos obstaculos que dificultaram e ainda
vem complicando as operacoes docentes.

A escola é um espaco de ensino-aprendizagem em que varios atores
estdo conjugados e se relacionando cotidianamente. Essa instituicio
deve estabelecer didlogos com as demandas da sociedade, de modo que
o ensino seja condizente com as realidades dos sujeitos estudantes, pois
eles possuem variadas condicoes socioecondmicas, culturais e politicas,
as quais alinham seus interesses particulares e coletivos. Nesse sentido,
segundo Libaneo (2007, p. 53) o ensino deve contribuir para “desenvolver
conhecimentos, capacidades e qualidades para o exercicio auténomo,
consciente e critico da cidadania”. A partir desta definicdo, podemos
compreender que a escola deve identificar a realidade local na qual
esta inserida, com o objetivo de satisfazer as demandas da comunidade
escolar, por meio do desenvolvimento de capacidades resultantes de
conhecimentos tedrico-praticos, e contribuindo assim para a melhor
formacao dos estudantes.

Pensando-se na escola publica e na realidade dos estudantes do
Lauro de Castro, tomamos as observagdes nos encontros sincronos para
inferir uma generalizacdo quanto aos problemas do acesso a internet
e da posse de equipamentos eletrénicos que auxiliem na utilizacio
das TDICs, as quais foram empregadas demasiadamente nas praticas
escolares durante o ensino remoto emergencial. Essas problematicas
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estdo envolvidas nas variadas condicGes socioeconémicas da sociedade
brasileira, a qual é historicamente desigual, e que com a emergéncia da
pandemia de Covid-19, evidenciou as vulnerabilidades da populacgéo
brasileira, demonstrando altos indices de desemprego, o acesso preca-
rizado aos servicos de satde, o direito de moradia ameagada por causa
da falta de dinheiro suficiente para custear aluguéis, financiamentos e/
ou despesas mensais fundamentais (servicos de agua e luz), bem como
o custeio da alimentacdo e de artigos de higiene e de protecdo indivi-
dual (sabao, mascaras, alcool em gel), os quais sdo tdo necessarios para
o enfrentamento do virus. Assim, como efeito dessa realidade de crise
que se instaurou, os estudantes das classes baixas, foram intensamente
prejudicados, porque seus pais passaram a contar com pouco ou nenhum
recurso para a manutencao das condicoes basicas de vida, o que também
reverberou no poder de compra, dificultando a aquisicao de dispositivos
eletronicos, e, por consequéncia, afetando também a conexdo com a in-
ternet. Para corroborar com essa reflexao, abaixo o grafico do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) expoe alguns dados sobre
0 acesso a internet por rede de ensino e o percentual de equipamentos
utilizados pelos estudantes.

Ao analisar esses dados, pode-se observar que os estudantes do
nordeste, a regido em que o PIBID-Hist6ria-UFRN atua, possui o segundo
menor percentual de acesso a internet no &mbito da educacgdo publica
do pais. Somando-se a esses nimeros, os percentuais da utilizacdo de
equipamentos de acesso a rede de internet, distribuidos entre quatro ti-
pos, demonstra que a utilizacdo dos smartphones é o principal dispositivo
para se conectar com a web, assim como os seus recursos digitais. Dessa
maneira, ao observarmos a turma do sétimo ano, do Lauro de Castro,
identificamos a quantidade diminuta de discentes (ndo atingindo um
grupo de dez) nos encontros sincronos, isso por efeito da falta de dispo-
nibilidade de recursos financeiros para adquirir os equipamentos e pagar
pelo servico de internet, seja ele cabeado, a radio ou mével.
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Gréfico 1: Mostra de domicilio sobre o acesso a internet e a posse de equipamentos usados

pelos estudantes.
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Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacéo de Trabalho e Rendimento, Pesquisa Nacional por Amos-
tra de Domicilios Continua - PNAD 2019.

Os populares “dados moveis”, também sdo problematicos, ainda
que os outros dois padrdes de rede também sejam, apesar de serem
mais confiaveis e estaveis do que aquele. Isso verifica-se, por causa da
limitacdo dos pacotes de dados disponibilizados pelas operadoras de
telefonia movel, que geralmente oferecem “pacotes” baratos e limita-
dos, os quais sdo amplamente utilizados pelas familias de baixa renda,
principalmente neste momento de pandemia, pois sdo os servicos mais
populares e acessiveis. Esses aspectos afetam diretamente o processo
de ensino-aprendizagem, visto que os alunos sdo os mais prejudicados,
porque sdo reféns da conectividade via rede mundial de computadores
(World Wide Web), bem como também dos seus recursos digitais atrelados
as TDICs. Ao refletir melhor este aspecto, isso evidencia a falta de cuidado
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com essas classes sociais mais vulneraveis, dado que as politicas pblicas
de inclusédo e do direito do acesso a educacédo publica e de qualidade,
nao se verifica plenamente na realidade social, o que expde os processos
de exclusdo de grandes contingentes de estudantes, por ndo poderem
utilizar a internet, em razdo do mal planejamento das ac¢des de retorno
ao ensino remoto emergencial desenvolvidos pelo MEC. Seguindo essa
linha de argumentacéo, Moreira afirma:

Observa-se que os fatores que cooperam para essa realidade edu-
cacional sdo, principalmente de ordem politica e socioeconémica, pois
a auséncia de politicas sociais efetivas que atendam aos estudantes e
suas familias, cooperam para a situacdo de desvantagem na corrida
por uma formacao educacional que possa lhe oportunizar melhoria na
qualidade de vida, colaborando para o acirramento das limitacoes em
concretizar um ensino de histéria efetivamente cidaddo e democratico.
(MOREIRA, 2021, p. 39)

Essa falta de politicas piiblicas que garantam a incluséo e acesso as
aulas remotas para os estudantes mais vulneraveis, assim como impacta
na qualidade do ensino-aprendizagem de Histéria, aponta para outros
aspectos problematicos detectados em nossos acompanhamentos em
sala de aula como pibidianos: a falta de interesse dos alunos, a caréncia
de instrucéo para a utilizacio dos equipamentos eletronicos e de seus
recursos, tanto para os professores quanto para os estudantes e as formas
de se produzir materiais didaticos para atender duas realidades discre-
pantes, que sdo os: alunos conectados a internet e alunos sem conexao
com a mesma.

Com o advento da pandemia, os estudantes foram orientados a
nao frequentarem a escola por tempo indeterminado, com intuito de
conter a onda de contaminacoes e mortos pelo virus do Covid-19. Como
ja foi mencionado anteriormente, diversos efeitos desse isolamento
social se fizeram evidentes, mas além daqueles resultantes, os sujeitos
estudantes também passaram por uma sindrome do desinteresse, uma
vez que estudar em ambiente doméstico envolve muitas variaveis, como,
por exemplo: os barulhos provenientes de construgoes ou reformas de
prédios, os sons produzidos pela vizinhanca, os latidos dos cachorros, os
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conflitos familiares particulares, as dificuldades de financeiras, além do
compromisso de participar das atividades da escola sem a referéncia do
professor presencialmente, a ndo ser pela comunicacéo virtual via aplica-
coes da web (Google Meet, Zoom, plataformas personalizadas, entre outras).

Diante de tantos problemas, em nossas atividades, uma parcela
consideravel de estudantes nao estiveram inseridos de maneira plena nos
encontros sincronas (aulas e plant6es de dividas) e assincronas (ativida-
des), pois temos a impressdo de que em suas mentes eles ndo entendiam
completamente o formato do ensino remoto emergencial, dado que as
suas experiéncias até surgimento da pandemia eram presenciais, numa
clara rotina definida entre o ir a escola e o retornar aos seus domicilios,
a qual foi desestruturada por um novo formato de escola, a escola vir-
tualizada, impactando negativamente nos processos de aprendizagem
desses sujeitos e os lancando para uma realidade nova e igualmente
assustadora, provocando o estranhamento e a falta de entusiasmo para
se dedicar as atividades escolares do novo normal.

Outro obstaculo para o desenvolvimento do ensino remoto emer-
gencial, é a questdo da instrucao acerca da utilizacdo dos equipamentos
eletronicos de acesso a internet e dos seus recursos, que mobilizou tanto
os alunos quanto os professores na busca pela obtencdo de conheci-
mentos das TDICs. Os docentes tiveram alguns suportes através de
cursos de aperfeicoamento oferecidos pelas secretarias de educacio de
estados e municipios, assim como lives e cursos de extensao de algumas
universidades pablicas, os quais foram oferecidos gratuitamente. Isso
nao significa que ndo se encontraram problemas, muito pelo contra-
rio, mesmo com esses aportes os professores tiveram de se reinventar,
adaptar as suas metodologias ao novo espago escolar virtualizado e
distanciado dos fisicamente dos estudantes, da mesma maneira que
tiveram de ter cuidado com as fragilidades emocionais e psicolégicas
dos seus alunos diante do contexto pandémico. Essas circunstancias
nos fizeram pensar em como é complexa as praticas docentes, uma vez
que percebemos os varios cuidados que a nossa professora/supervisora
teve ao lidar com seus discentes, ao relatar as suas experiéncias com o
ensino de histéria durante a pandemia e nos abrir para reflexées que
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transcendem o tempo de aula, o que impacta nos planejamentos, nas
posturas e nos modos de falar.

Os estudantes sdo considerados nativos digitais para a nossa época,
no entanto, esta expressao néo leva em consideracio determinadas apli-
cacoes ou ferramentas digitais, ainda que as criancas e os jovens tenham
habilidades destacadas em lidar com o aprendizado das TDICs. Muitos
dos discentes estdo inseridos habituados a nichos especificos como
os dos jogos e das redes sociais digitais, utilizando-se da internet para
pesquisa somente quando requisitados. Soma-se a essa problematica, o
fato de que nem todos os alunos estdo familiarizados com dispositivos
eletrénicos, pois muitas vezes eles nem possuem, o que é uma realidade
para muitos sujeitos neste pais. Durante as aulas, pudemos observar que
alguns alunos compartilhavam os seus instrumentos eletrénicos com
os seus familiares, acarretando em dificuldades de aprendizagem dos
conhecimentos histéricos e de outros saberes envolvidos com a operacéo
de recursos digitais. Ora, isso significa que o tempo de uso era limitado
pelo revezamento entre os integrantes da familia dos alunos! Todavia,
cabe ressaltar que tentamos produzir solugoes didaticas simplificadas
para atender as demandas do tempo limitado de uso dos instrumentos
e da falta de familiaridade com alguns recursos, de modo a enriquecer
o processo de ensino-aprendizagem da Historia. Dessa maneira, cabe
o exercicio de se pensar em novas estratégias que busquem contornar
esses obstaculos, para que a pratica docente seja mais eficaz dentro das
possibilidades existentes.

Com essa realidade limitante, nés pibidianos de Histéria tivemos
de pensar em estratégias de ensino-aprendizagem, bem como buscar
recursos para enfrentar as adversidades no ambito do ensino de Histéria
juntamente com a professora/supervisora, na E. E. Lauro de Castro. Desse
modo, o préximo tépico discute sobre como procedemos no sentido de
produzir materiais didaticos potentes, de modo a responder as demandas
dos nossos estudantes.
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Os materiais didaticos e suas potencialidades

Com as aulas sendo realizadas reuni6es de reunides online, muito
se pensou acerca do acesso a internet dos alunos. Como dito acima,
segundo pesquisas feitas pelo IBGE em 2019, 22,7% da populagéo do
pais ndo possui acesso a internet, e o Nordeste tem a situacdo mais
agravante de pessoas desconectadas, sendo entdo 31,4% da populacao
da regido.

Essa realidade existente em diferentes escolas pelo pais, ndo é
diferente na Escola Estadual Lauro de Castro, onde muitos alunos, por
diversos motivos, ndo tinham acesso a internet. A escola em questéo,
assim como outras escolas do estado, optou por ministrar aulas que
chegasse aos dois grupos de alunos: os que possuem internet e podem
acompanhar as aulas online através de plataformas de videos como
Youtube, video-chamadas com aulas sincronas, ou através de orientacoes
por aplicativos de celular; e também optou por estratégias que chegassem
aos alunos que néo tinham acesso a internet, mas que ndo podiam ficar
sem acesso a educacao.

Para os alunos do segundo caso, a primeira solu¢ado encontrada foi
a elaboracao de materiais didaticos que auxiliassem nos estudos sema-
nais. Matérias estes elaborado pelos professores e deixado na escola,
onde os alunos ou os seus responsaveis, poderiam pegar as atividades
a cada quinze dias. O material deveria conter um pequeno texto com
informacoes a serem estudadas e uma atividade que o aluno deveria
fazer, e depois devolver a escola para ser corrigido pelo professor que
a elaborou. Embora ndo houvesse muitas devolutivas, a solucdo encon-
trada, permitia que os alunos tivessem uma forma de continuarem sua
formacao escolar e ndo perder ainda mais em um ano repleto de perdas.

Com isso, os pibidianos, pensando no direito a educagao para todos
e em todo o esforco que a escola vinha fazendo para manter os alunos
estudando, passamos a trabalhar pensando nos dois grupos de alunos.
Como ja mostrado, as aulas sincronas, apresentavam muitas dificuldades
devido a falta de experiéncia do corpo docente e discente com as novas
tecnologias necessarias para a realizacdo das atividades escolares.
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Por outro lado, as dificuldades presentes nos alunos sem acesso a
internet eram bem maiores. Assim, no momento do planejamento do
material didatico, muitas questoes surgiram. Como elaborar um mate-
rial que abarque todo o conteido em um pequeno texto? Como elaborar
um material auto suficiente para os alunos conseguirem, sem muitas
dificuldades, realizar os exercicios desejados e ainda compreender o que
esta sendo explicado? Como fazer um material didatico chamativo para
que de fato os estudantes queiram estudar?

Para elaborar o material didatico foi preciso pensar em duas limi-
tacOes impostas pela escola: ndo poderia passar de duas paginas e, se
conter imagens, s6 seria impressa em preto e branco. Essas limitacoes
eram necessarias uma vez que a escola ndo tinha condi¢ées de imprimir
mais paginas e a impressora nao estava com tinta colorida. Somado a
isso, era necessario pensar também em um material que estivesse de
acordo com a faixa etaria dos alunos da turma que ficamos responsaveis,
o0 sétimo ano sendo alunos de 12 a 13 anos.

Realizamos trés aulas sincronas na turma do 7° ano do Ensino
Fundamental. Elas ocorreram entre os meses de dezembro de 2020 a
fevereiro de 2021, ainda no comeco da experiéncia do ensino remoto.
Respectivamente, os temas trabalhados foram “Inovacoes tecnolégicas
e as navegacoes maritimas”, “Renascimento” e “Povos pré-colombianos”.
Temas que precisavamos trabalhar nos materiais didaticos pensando
que o aluno nio teria a orientagao do professor para explicar o contetdo
exposto, e, ainda assim, precisaria ser capaz de responder as atividades, e
estas também precisavam ser claras de modo a ndo deixar dividas sobre
o que o aluno precisava realizar.

Uma das orientacoes da professora supervisora era sempre pensar
que os alunos estavam em suas casas, tendo como Unico contato com
o professor o papel, estudando sozinho em um espago muitas vezes
barulhento, ndo favoravel ao estudo (devido ao barulho, musica, outros
estimulos visuais, atividades diarias como afazeres domésticos etc.) en-
tdo, uma pagina inteira com texto poderia ser cansativa para alunos de
7° ano que, normalmente, ndo possuem habito de ler, e lugar reservado
para estudar.
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A primeira estratégia para a producdo de um material didatico para
0 7° ano foi estudarlivros didaticos direcionados para esse ano do ensino
fundamental e que abordassem os temas que iamos trabalhar, a partir
disso, foi possivel delimitar o que era essencial para o aprendizado do
aluno, tomando como base nio apenas o conteido, mas as assimilagoes
com a realidade dos discentes. Outra estratégia foi o uso de imagens,
ilustracgoes e tabelas que trouxessem informacgoes essenciais para que
o aluno néo ficasse apenas preso ao texto, buscando trabalhar nos dis-
centes a leitura de imagens e a associacdo com o texto. Evitava-se que o
material didatico ndo parecesse tdo cansativo para os estudantes que,
em casa, precisam 1é-los sozinhos.

Para a escolha das imagens era necessario fazer alguns questiona-
mentos: “como elas sdo em preto e branco?”, “o texto e a imagem estao
dialogando entre si?”, “o aluno, sozinho, consegue ler a imagem da forma
desejada?”. Para obter algumas dessas respostas, utilizamos recursos
digitais para visualizar as imagens e ilustracGes em preto e branco, para
imaginar como os alunos poderiam observar o que estava sendo posto.
Além disso, como forma de contextualizar os alunos na leitura da ima-
gem, foi necessario a utilizacdo de legendas que situavam os discentes
quanto a informagao referente a imagem/ilustracdo. No mais, foi um
recurso utilizado pensando no pouco espaco existente nas paginas.

As imagens foram utilizadas no trabalho do objeto de estudo Ex-
pansdo Maritima Europeia, tendo o tema das Inovagées Cientificas como
tematica de fundo para ajudar os alunos a visualizarem as inovagoes tec-
nologicas desenvolvidas naquela época e que auxiliaram nas navegacoes,
“descobertas” e colonizacoes dos europeus. Mapas foram utilizados ao
abordar sobre os povos pré-colombianos como forma de situar os alunos
geograficamente, mostrando os territorios que esses povos ocupavam
e os paises que hoje correspondem a eles. Esses recursos auxiliam na
elaboracdo de um material didatico chamativo para os estudantes e que
proporcionem com que eles desenvolvam habilidades que vao além do
texto, como a leitura e associacao de imagem e mapas.

Somado a isso, é importante, ao construir um material destinado a
alunos do 7° ano, é pensar no uso de palavras que possam ser compreen-
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siveis para os discentes. Caso seja usado um termo novo, que possa causar
estranheza ou o ndo entendimento do seu significado, é importante a
utilizacdo de recurso para explicar a palavra. Na sala de aula, ou em
reuniodes sincronas, é possivel o professor informar o significado, mas
no contexto impar que vivemos, no qual é crucial que o aluno tenha em
maos as informacoes para que reflita sobre os conhecimentos estudados,
é imperativo que as explicacdes de termos novos, ou desconhecidos aos
alunos venham no material. Para isso, utilizamos um “glossario”, muito
utilizado nos livros didaticos para esse fim.

Como ja citado anteriormente, os alunos sem acesso a internet
precisavam pegar o material didatico na escola que também continha a
atividade que deviam fazer. Pensar em uma atividade para a qual o aluno
nao contaria com a orientacao do professor para realiza-la, constituiu-
-se um grande desafio para nés pibidianos. O aluno deveria ser capaz de
fazer o que se pedia sem recorrer a recursos como videos, musicas, ou
pesquisas na internet, e sem o nosso auxilio, tendo como Gnica base o
texto por noés elaborado. Com supervisdo da professora responsavel foi
possivel elaborar atividades com perguntas diretas, compreensiveis aos
alunos, mas que buscavam fazer com que o estudante relacionasse o que
foilido com aspectos da atualidade e suas proprias vivéncias.

Embora nao tenha sido possivel saber a quantidade de alunos que
responderam as questodes, ou quantos pegaram a atividade na escola, se
tomarmos como base a média de devolutiva de atividades nesse periodo,
podemos concluir que o nimero foi baixo. No mais, ja foi mostrado as
dificuldades na elaboracdo de uma atividade nessas condicoes, um t6-
pico que mereceria reflexo propria seria o processo avaliativo. Como
desenvolver mecanismos de avaliacdo, por exemplo, nas condicoes com-
plexas nas quais é dificil inclusive acompanhar e auxiliar o aluno? Neste
sentido, pensar em como avaliar os alunos quando nio se esta presente
para auxilia-los tornaria o processo avaliativa ainda mais complexo, uma
vez que s6 é possivel saber acerca da compreensdo do aluno de acordo
com o que ele respondeu.
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Consideracoes finais

Vale salientar, por fim, que grande parte das agdes pensadas e
desenvolvidas se devem aos saberes expostos e discutidos nas oficinas
online, por meio das apresentacdes de tematicas pelos professores com
experiéncia pedagdgica. Além disso, as orientacoes da professora/
supervisora do PIBID, Isa Cristina, a qual j4 possuia experiéncia profis-
sional e conhecia a presente realidade da E. E. Lauro de Castro, foram
de carater fundamental no que diz respeito ao desenvolvimento dos
materiais didaticos.

E importante acrescentar que, embora tenhamos disponibilizado o
material na escola, as devolutivas foram baixas. Sendo importante que
noés, futuros professores de histéria, possamos utilizar as experiéncias
adquiridas com o ensino emergencial remoto, as aulas sincronas, assin-
cronas e o material didatico produzido como forma de aprendizado para
o futuro para que isso nio seja esquecido, mas sim utilizado.

Diante de diversos desafios provocados pelo cenario pandémico,
por meio das nossas ferramentas e demais recursos, foi possivel realizar
a producdo de materiais didaticos mais condizentes com a realidade de
cada aluno, pensando em estratégias que colaboraram efetivamente
para seu aprendizado dentro dos seus desafios e limitacoes causados
pelo referido contexto global.
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ENSINO REMOTO E OS DESAFIOS ENFRENTADOS NA
PRODUCAO DE MATERIAL DIDATICO UM RELATO DE
EXPERIENCIA DO PIBID/ HISTORIA, NATAL

CAMILA DE OLIVEIRA BRANDAO'
LUCIANA FERNANDES DA SILVA?
LUNA SILVA DE CARVALHO?

Introducao

A escrita de modo geral, bem como o ato de transcrever experiéncias,
sempre foi uma peca-chave para os quebra-cabecas construidos pela Hist6-
ria. Os relatos sdo narrativas que nos conferem um alargamento de visdo
frente a determinada tematica ou vivéncia, além de nos possibilitar uma
maior aproximacio com os eventos ali relatados. E pensando na grandeza
desse compartilhamento de conhecimentos que a Histéria nos proporciona
por meio de seu estudo que produzimos este relato de experiéncia, dire-
cionado a tratar de nossa vivéncia docente enquanto bolsistas do PIBID
(Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia) na Escola
Estadual Lauro de Castro, localizada na Zona Oeste de Natal, mais especi-
ficamente no bairro de Cidade da Esperanca e interessadas, também, em
divulgar a nossa trajetéria enquanto docentes em meio a um novo sistema
de educacéo adotado mundialmente devido a Covid-19: o ensino remoto.

1 Graduanda do 7° periodo no curso de licenciatura em Histéria pela Universidade Fe-
deral do Rio Grande do Norte e bolsista do Programa Institucional de Bolsa de Inicia-
¢ao a Docéncia. E-mail: oliveiracamila500@gmail.com

2 Graduanda do 9° periodo no curso de licenciatura em Histéria pela Universidade Fe-
deral do Rio Grande do Norte e bolsista do Programa Institucional de Bolsa de Inicia-
¢ao a Docéncia. E-mail: lucianai5.fernandes@gmail.com

3 Graduanda do 9° periodo no curso de licenciatura em Histéria pela Universidade Fe-
deral do Rio Grande do Norte e bolsista do Programa Institucional de Bolsa de Inicia-
¢do a Docéncia. E-mail: carvalhosluna@gmail.com
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O furacao de mudancas que atingiu o mundo e suas variadas esferas
apo6s a contaminacio desenfreada da pandemia de COVID-19 atingiu em
cheio a dindmica fisica existente no chdo da escola. Com isso, os novos
cenarios e ambientes ndo mais eram caracterizados por paredes, portas
e janelas, mas pela grande quantidade de tecnologias com suas telas de
computadores e celulares. A educacdo nas universidades precisou ser
transformada, bem como nas escolas de Ensino Fundamental e Ensino
Médio, sejam elas publicas ou privadas. Toda essa avalanche de modifi-
cagoes chegaria, obviamente, ao processo desenvolvido pelo PIBID no
interior das universidades e das escolas da rede basica atendidas pelo
programa.

Os relatos aqui dispostos dizem respeito as vivéncias de trés estu-
dantes da graduacdo em Hist6ria da Universidade Federal do Rio Grande
do Norte, Camila de Oliveira Brandao, Luciana Fernandes da Silva e Luna
Silva de Carvalho, ingressantes no curso, respectivamente, nos semestres
de 2019.1, 2018.1 e 2018.1. Nossa vivéncia enquanto pibidianas, por sua
vez, ocorreu em meio as incertezas caracteristicas da pandemia. As aulas
da universidade, suspensas desde o dia 17 de marco de 2020, de acordo
com resolucdo posta pela propria instituicdo, nos afastava fisicamente
das salas de aula e das atividades académicas que se davam no interior
da instituicdo. O retorno das aulas, através de um formato remoto e
cercado de incertezas se deu no segundo semestre daquele mesmo ano,
mais precisamente no dia 16 de julho, por meio da resolucdo de nimero
031/2020% com as aulas, os/as docentes e os/as alunos e alunas voltando
suas atividades letivas em setembro de 2020. O ano marcava o més de
outubro quando nds, assim como os nossos professores e professoras da
universidade, ainda estivamos compreendendo o rumo que a educagao
tomaria a partir dali, a partir daquele contexto caético. A exatidao nas
nossas condutas eram poucas, mas a consciéncia de que, acima de tudo,
a nossa conexao com os alunos e alunas seria pautada nas experiéncias

4 Resolucdo 031/2020 da CONSEPE, de 16 de julho de 2020, que dispde sobre a regu-
lamentacio para a retomada das aulas dos cursos de graduacio do Periodo Letivo
2020.1, durante a suspensio das atividades presenciais em razdo da pandemia da CO-
VID-19.
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conjuntas e histéricas que todos e todas estavamos encarando, era um
acalanto. Falariamos a mesma linguagem, uma vez que viviamos o mes-
mo evento histérico. Seriamos, ao longo de nosso contato, construtores de
nossos testemunhos enquanto grupo, produtores de nossas fontes, como
afirmam Oliveira e Santiago Jr.: “A producao do registro de experiéncias
pessoais é um aspecto da metodologia histérica que insere o aluno na
condicdo de produtor de fontes a partir da chave do testemunho.” (OLI-
VEIRA; SANTIAGO JR., 2020, p. 9).

As primeiras comunicagoes, como eram esperadas, se deram
por meio de uma observacdo inicial das turmas virtuais que passa-
vamos a acompanhar no Lauro de Castro. E importante frisar aqui
que, ao final do ano de 2020, periodo em que ingressamos no PIBID,
as dificuldades com o formato remoto eram demasiado acentuadas.
Fora isso, a escola sofria com a auséncia cada vez maior dos alunos
e alunas nas aulas disponibilizadas de forma online. A evasao esco-
lar era nitida no nimero de estudantes que participavam das aulas.
Algumas turmas contavam com maiores participagdes e presencas,
mas aquele cenario, quando comparado com a realidade presencial
da instituicdo, escancarou as rachaduras que a pandemia trouxe para
a area da educacao.

Segundo Caimi, Mistura e Mello (2021), o crescimento da evasédo
escolar durante esse periodo teve como principal motivo a desigualdade
que a educagao brasileira enfrenta, pois quando o Parecer 5/2020, publi-
cado pelo Conselho Nacional de Educacao (CNE) estabeleceu a retomada
obrigatdria das atividades em formato remoto, foi desconsiderado varias
particularidades tanto regionais quanto no que toca a acessibilidade de
alunos e professores a equipamentos e redes de tecnologia da informa-
¢do e comunicacio. Desse modo, “[...| em meados de 2021 o quadro nao
se alterou significativamente, se ndo para pior, com o abandono escolar
de cerca de 4 milhoes de brasileiros com idades entre 6 e 34 anos, [...]”
(CAMI; MISTURA; MELLO, 2021, p. 10-11).

Em meio a essa imposta realidade, nossa primeira experiéncia em
sala de aula era, portanto, pautada em uma série de incertezas, até mesmo
para aqueles que exerciam o papel da docéncia ha muitos anos. A nossa
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frente tinhamos um embaraco de questoes, mas também a coragem e as
faiscas iniciais de toda uma trajetéria de fazer docente.

Fixadas no desejo de promover uma maior interatividade com essa
nova versao do chao da escola, agora diante de uma necessidade inédita
resultante da COVID-19, precisdvamos trazer a Histéria para perto das
e dos estudantes da institui¢do Lauro de Castro. Assim, percebemos que
as atividades envolvendo a nossa disciplina precisavam ser dotadas de
sentido dentro do contexto de vida dos alunos e alunas para que, por meio
dessa conduta, pudéssemos chama-los e chama-las a participarem do que
ocorria no presente das suas experiéncias em sala de aula, aproximando-
-0s do conhecimento e da aprendizagem. Sobre esta aproximacao entre
educacdo e discentes, frisam Oliveira e Santiago:

Se ndo pensarmos e construirmos a formacio do profissional
de Histoéria em conexio com a sociedade, os conhecimentos que
produzimos continuardo a nio fazer sentido seja para a crianca e
o adolescente com os quais atuamos na escola, seja para o turista
de qualquer idade que visita as pracas dos centros histéricos ou
museus. (OLIVEIRA; SANTIAGO JR., 2020, p. 6).

Neste sentido, nossa tentativa foi de, por meio dos caminhos que
tinhamos como possiveis dentro do nosso universo em sala de aula en-
quanto pibidianas, produzir materiais didaticos aplicaveis e facilitadores
em nosso ambiente educativo online, que permitissem aos nossos alunos
e alunas uma maior reflexdo e questionamento quanto aos eventos his-
toricos e sociais que eram debatidos no nosso espago de troca, seja ele
referente a atualidade ou néo.

Oficinas de formacao

Nos, as trés pibidianas envolvidas producdo deste texto, ingressa-
mos na licenciatura de Histéria da UFRN durante os semestres 2018.1
e 2019.1, assim, de inicio, tivemos a experiéncia da universidade e das
salas de aula em modelo presencial e, de fato, ndo imaginavamos que
seriamos protagonistas de uma versao de PIBID totalmente diferente do
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convencional. Para muitos de nés, integrantes do Programa Institucional
de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), conseguir esta vaga como bol-
sista foi a realizacdo de um sonho, pois, além do que atesta os trabalhos
cientificos dos ex pibidianos, sempre ouvimos pelos corredores da UFRN
(Universidade Federal do Rio Grande do Norte) sobre os bons frutos que
o Programa traz para a nossa formacao ao passo que cumpre com uma
das funcoes que a universidade tem, qual seja, levar para além das suas
“muralhas” o saber produzido pelo seu publico - “trata-se aqui do prin-
cipio da extensédo realizada como projeto de ensino”. Ingressamos no
PIBID ao final de 2020 e apesar de ndo estarmos preparadas para aquela
inédita realidade, estdvamos todas ansiosas para iniciar as atividades
enquanto pibidianas .

A nossa atuacio em sala foi limitada e, assim, grande parte do es-
paco do programa foi preenchido com oficinas de formacao. As oficinas
ocorriam semanalmente e sempre traziam um convidado diferente —es-
pecializado em uma tematica — para tratar de assuntos que, inicialmente
foram escolhidos em reunido conosco e que sdo pertinentes a nossa
formacao e campo de atuacao enquanto professorandos direcionados
ao ensino de historia.

A primeira convidada foi a professora Margarida Maria Oliveira
Dias da UFRN. Nome notavel da area de ensino de histéria no Brasil, a
professora Oliveira Dias, no dia dez de fevereiro de 2021 trouxe-nos o
tema “Os desafios do ensino remoto”. As ideias simples, mas inovado-
ras, e os esclarecimentos da professora nos deram um pouco de animo
e esperanca para enfrentar os desafios que o modelo de ensino remoto
nos impunha, assim como, serviram de base para trabalhar algumas
intervencoes que estavamos fazendo nas turmas da escola.

Apbs esta apresentacdo, tivemos entdo varias outras, dentre elas a
oficina sobre Religides afro-brasileiras, ministrada pelo professor Fran-
cisco Santiago Jr, também professor da UFRN, no dia 17 de margo de
2021. Na ocasido, o professor Santiago Jr. nos apresentou muitos conhe-
cimentos novos sobre o tema e possiveis formas de abordar tal contetdo
em sala. Também tivemos outras oficinas para tratar de temas como

»

“Historia local”, “Como trabalhar a Histéria Antiga na escola”, “Como
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”

lidar com questdes de género na escola”, “Cinema e ensino de histéria”,
Histéria do tempo presente”, “Usos do livro didatico” etc.

As oficinas acabaram por ser uma 6tima oportunidade para ampliar
nossos conhecimentos acerca dos variados temas que eram tratados, bem
como para nos auxiliar no desenvolvimento de tais questoes em sala de
aula e aprender a usar ferramentas novas como, por exemplo, sites de

pesquisas, programas, plataformas online e jogos educativos.
Producao de material didatico para alunos sem acesso a internet

No tocante as nossas experiéncias ministrando aulas, como ja dito,
tivemos a oportunidade de observar as turmas e produzir alguns mate-
riais que foram, a principio, direcionados aos alunos que néo tinham a
possibilidade de participar das aulas online em decorréncia da falta de
acesso a internet e de equipamentos como smartphones, computadores,
tablets etc. Desse modo, tendo que encarar essa realidade, os docentes
da escola precisavam preparar dois tipos de aulas em que, consequente-
mente, os recursos didaticos eram diferentes. Enquanto para os alunos que
tinham acesso a internet e equipamentos de suporte as aulas online podiam
proporcionar, mesmo que de forma remota e problematica, a experiéncia
da sala de aula que agora era um espago projetavel e limitado, do outro
lado, tal pratica ndo era possivel para uma parte dos estudantes. Para estes
alunos, que néo tinham acesso as redes e tais equipamentos, a dindmica
do ensino-aprendizagem era ainda mais restrita, pois eles limitavam-se
a receber as atividades na instituicdo e retornar para sua casa.

Produzir material didatico para os alunos que “ficavam em casa”
mostrou-se um desafio ainda maior do que trabalhar com as turmas
online, visto que ndo tinhamos nenhum contato com os alunos aos quais
estadvamos direcionando as atividades. Também, dada as circunstancias
de insuficiéncia dos materiais escolares — falta de papel e impressora com
tinta colorida —, a escola tinha um limite de duas paginas que deveria
ser considerado no momento em que planejavamos as aulas. Ao mesmo
tempo, tinhamos que nos ater a ideia de que era necessario preparar
textos que fossem autoexplicativos e diretos, uma vez que estamos rea-
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lizando trabalhos docentes com um publico que néo foi criado dentro
de uma cultura auténoma de estudos e nem possui incentivos ou auxilio
dos pais para estudar em casa, ja que a maioria dos pais dos alunos da
escola publica é composta por pessoas com baixo grau de instrugao. Cabe
observar que nio pretendemos criar generalizagdes, mas sabemos que
em decorréncia da extrema desigualdade social que assola o Brasil, a
maioria dos cidadéos da classe trabalhadora néo tiveram oportunidade
de estudar, uma vez que foram obrigados a ingressar cedo no mercado
de trabalho — por tal motivo, os pais dos alunos nio tiveram como se
apropriar do conjunto de saberes desenvolvidos no espaco escolar, e
assim, auxiliarem os filhos nas atividades escolares.

Para tal afirmacdo, nos apoiamos também em pesquisas feitas con-
comitantes ao periodo da nossa atuacdo no PIBID, para a conclusdo da
disciplina de estagio supervisionado I, na escola Dom José Adelino Dantas
que fica localizada na zona norte de Natal e atende a um publico com
perfil parecido ao da escola Lauro de Castro. Na ocasido em que ocorreu
o0 estagio, entre marco e abril de 2021, foi feito uma pesquisa na qual os
alunos responderam a um questionario socioecondmico e a respeito do
grau de escolaridade dos pais: de 63 alunos apenas 7 responderam que
os pais tém ensino superior ou ensino técnico; 21 responderam que os
pais tém ensino médio completo e, quanto aos outros 35 alunos (55%), os
pais ndo finalizaram o ensino médio ou mesmo o ensino fundamental.
Com isso, reforca-se o argumento de que a maioria dos alunos nio po-
dem contar com o auxilio dos pais para resolver atividades escolares. A
mesma pesquisa também confirmou que a maioria dos alunos pertencem
a familias carentes, pois 24 (38,1%) responderam que vivem com renda
mensal de até um salario minimo; 21 (33,3%) preferiram néo responder,
mas entre estes, 4 relataram problemas com a baixa qualidade da internet
e dois relataram néo possuir acesso a internet, precisando se deslocar
para a casa de amigos para poder assistir as aulas. E 15 (23,8%) relataram
ter renda mensal de um a dois salarios minimos.

Ademais, quanto a nossa atuacdo no PIBID remoto produzindo
os referidos materiais didaticos, poder recorrer aos nossos professores
orientadores foi essencial ao processo, na medida em que, partindo das
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orientacoes propostas, fomos capazes de produzir o tipo de material que
era possivel e eficaz para o momento. Além das orientacoes também
pudemos contar com as diversas oficinas que foram ministradas pelos
professores convidados a cada semana.

Producao de material didatico e aulas para alunos com acesso a
internet

No que toca a producédo de materiais didaticos para os alunos com
acesso a internet, podemos dizer que as diferencas foram poucas em
relacio aos procedimentos executados para trabalhar com uma turma
em formato presencial. Pode-se limitar esse topico a tratar dos distan-
ciamentos do modelo de aulas remoto em relagdo ao presencial. A maior
diferenca foi a maneira de expor o contetido, uma vez que o mundo fisico
foi substituido pelo digital.

A partir dessa substituicdo de meios (plataforma) da totalidade da
experiéncia escolar com a que conheciamos pelo mundo virtual, surgi-
ram outras particularidades inusitadas como o siléncio do aluno na sala
virtual, que aliado a falta de contato visual entre alunos e professoras
nos fazia ter, com frequéncia, a sensacdo de que a figura do professor se
tornara o ator inico de uma peca teatral em monoélogo. De fato, o siléncio
se tornou um problema na medida em que ndo ha como saber se os alu-
nos estdo realmente presentes ou apenas com as janelas do Google Meet
abertas, “como saber se estavam realmente prestando atencdo na aula?.
A sensacdo de inseguranca para futuros professores em formacéo como
nos, neste sentido, cresceu em meio ao ensino remoto. Partindo dessa
problematica comecamos a fazer mais perguntas para que pudéssemos
perceber a presenca e incentivar a participacio dos alunos.

Uma outra particularidade que vale a pena citar e que se tornou
um ponto positivo foi a facilidade de trabalhar com imagens e videos,
algo que acaba sendo dificultado no modelo presencial por falta de
material de suporte, como é o caso de projetores e telas funcionando
adequadamente em sala de aula ou por problemas de conexao a internet.
Este ultimo, contudo, pode ser um empecilho grave e entrave no ensino
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remoto, impossibilitando, por vezes, a propria existéncia do encontro
virtual e da aula. Ainda assim, o uso de videos e imagens ajuda muito,
pois a partir desses recursos, conseguimos atrair a aten¢ao dos alunos e
estimular a participacdo. Algo diferente que fizemos foi a utilizagao de
videos de aplicativos como Kwai e TikTok que contextualizaram com o
assunto trabalhado - e foi uma experiéncia positiva, visto que os alunos
interagiram bastante com tais recursos. Recorrer as redes sociais foi
uma maneira de nos aproximarmos o maximo possivel dalinguagem de
comunicagéo usada pelos alunos, criando, inclusive, trocas empaticas
com as turmas.

Nao é surpresa que o ensino remoto foi um misto de varias expe-
riéncias novas as quais tivemos que nos adaptar durante o percurso. E
valido lembrar que aqui foi citado apenas as que observamos serem mais
notaveis durante a nossa atuagao enquanto professoras em formagao.

0 estagio obrigatorio e as experiéncias vivenciadas no PIBID

E importante destacar que ao mesmo tempo em que desenvolvemos
nossas atividades no PIBID histéria UFRN, estavamos envolvidas no esta-
gio obrigatério do curso de licenciatura em Histoéria. A grade curricular
deste curso de licenciatura na UFRN, apresenta o estagio obrigatério no
sexto periodo, tendo como finalidade instruir, a principio, o docente na
observacao das relacoes e dindmicas da escola e do ensino de histéria.
Crendo na acumulacdo de conhecimentos teéricos aprendidos, os esta-
giarios devem pensar o ensino-aprendizagem na pratica, identificando
situacoOes e problemas na mesma intensidade que propoe solucées ade-
quadas para o contexto especifico daquela escola e, principalmente, da
turma analisada.

Particularmente, a maioria dos pibidianos de histéria estavam ma-
triculados na disciplina de estagio, como é o nosso caso, justo quando
ocorria a pandemia COVID-19. Em tal situacdo, é pertinente observar
e refletir sobre a importéncia do PIBID para além das experiéncias na
Escola Estadual Lauro de Castro. Todos os ensinamentos, descobertas,
acoes e produtos dentro do espaco da pesquisa naquela instituicao
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colaboraram para a construcao da nossa identidade docente. Na forma-
¢ao enquanto profissional como um processo continuo, os elementos
aprendidos nas vivéncias do PIBID moldaram parte da nossa atuagdo
no estagio obrigatorio.

Com a retomada das aulas da rede publica por meio do ensino
remoto emergencial, a situacio era de incertezas. Nao tinhamos uma
resolucdo concreta de como as coisas aconteceriam e a nossa situagao
na graduacdo também reforcava tal visdo. Com o ensino via uma tela de
celular ou computador, as relagoes interpessoais pareciam engessadas e
distantes. Contudo, foi no PIBID que tivemos um espago importante para
discutir os efeitos desta circunstdncia no ensino-aprendizagem e quais
metodologias poderiamos desenvolver para minimizar esses impactos.
Nas palavras de Carvalho “[...] que recursos simbélicos pode a escola ofe-
recer a esses jovens que, subitamente, foram impelidos a enfrentar uma
situagdo que nem eles nem aqueles que se encarregam de sua educagao
poderiam vislumbrar?” (CARVALHO, 2020, p. 2). Logo, com o contato,
ainda que indireto, entre as pibidianas e os alunos e alunas da Escola
Estadual Lauro de Castro, pudemos analisar quais eram as dificuldades
existentes para a efetivacio do ensino emergencial que exp0s ainda mais
as dificuldades enfrentadas na educagao publica brasileira.

Ao trazer essas experiéncias para o estagio, conseguimos compreen-
der que a evasdo escolar e o desestimulo dos alunos para estudar também
estava presente. E relevante, contudo, que entendamos as especificidades
de cadalocal e turma observados. A escola vinculada ao PIBID possui suas
especificidades, tem uma estrutura propria com realidades singulares e,
da mesma maneira, a escola escolhida para o estagio tem suas circuns-
tancias. Na disciplina de estagio, a observagao nas institui¢cdes ocorreu
de modo presencial para as trés pibidianas. Individualmente, cada uma
pesquisou e selecionou a escola que melhor correspondia ao seu alcance.
Sendo elas, a Escola Municipal Maria de Lourdes de Lima, localizada no
municipio Sdo Gongalo do Amarante, parte da zona metropolitana de
Natal, a Escola Estadual Dom José Adelino Dantas, localizada na Zona
Norte de Natal e a Escola Estadual Lauro de Castro, localizada na Zona
Oeste de Natal. Respectivamente, as turmas acompanhadas foram do 7°
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e 8%ano, e 6° e 9° ano. Ademais, apés delimitar estas precisdes, é viavel a
selecdo de conhecimentos aprendidos no programa que possam colabo-
rar para a atuagao enquanto estagiarios daquela realidade. Por exemplo,
o uso de tecnologias foi uma acdo que precisou ser aprendida — mesmo
que basica — para o planejamento das aulas em ambas. No PIBID, nossas
interacoes com os estudantes ocorreriam, principalmente, a partir do
Google Meet. A quantidade de participantes era baixa, entio tornar a aula
atrativa era um mecanismo para estimula-los a continuar frequentando,
mas também, de repassar para os colegas que, de algum modo, poderiam
sentir desejo de estar na sala de aula virtual.

Para produzir materiais didaticos, tivemos que nos encorajar a
conhecer e reconhecer plataformas virtuais, e assim, utiliza-las como
aliadas para o ensino-aprendizagem. A tecnologia esta presente na vida
de criangas e adolescentes, principalmente como meio de diversado. No
entanto, aproximar essa relacdo — aluno e tecnologia — para a educagao
é um desafio que os professores foram obrigados a fomentar, dado que
o ensino online era — e continua sendo — uma das poucas alternativas
para a educacgéo distanciada. Devido as situagoes das aulas remotas, as
pibidianas foram instigadas a conviver com essas tecnologias para cor-
responder aos objetivos elencados no ensino-aprendizagem das turmas.
Estarelagdo entre o docente e a tecnologia ainda é pouco explorada entre
os conhecimentos adquiridos na graduagao, como apresenta Odair de
Souza e Patricia de Freitas:

Ou seja, ndo existe ainda uma politica publica efetiva de formacéo
de professores, proveniente dos 6rgdos governamentais, que ca-
pacite os docentes para utilizarem juntamente com os estudantes
esses recursos em sala de aula de maneira didatico-pedagdgico
para aprimoramento do processo ensino-aprendizagem. (SOUZA;
FREITAS, 2021, p. 124).

Entenda-se que aqui argumentamos sobre a dificuldade dos gra-
duandos em conhecer e exercitar a produgao de materiais didaticos e
metodologias, tendo, como aliado, os meios tecnolégicos. O uso destes
ndo selimita a apresentar slides ou videos, requerendo uma diversidade
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de conhecimentos que sdo pensados para o ensino-aprendizagem de
qualidade. Além disso, a realidade dos alunos e da escola deve ser consi-
derada, pois muitas redes publicas ndo possuem ao menos um projetor.
Com o PIBID, tanto as oficinas, demonstrando a pesquisa voltada para o
proprio ensino de histéria, quanto os planejamentos das aulas, ajudaram
a repensar essa relacdo com a tecnologia. Assim, dado que os estagios
ocorreram virtualmente ou com restri¢des no presencial, as vivéncias
sobre esta tematica expostas ao longo do programa foram uma base para
elaboramos nossas aulas e relatérios na disciplina.

Uma outra experiéncia do projeto que ajudou os estagiarios foi o
planejamento das aulas, bem como a elaboracio de plano de aulas. Uma
vez que “a tarefa do educador é por demais importante e complexa para
ser decidida e feita isoladamente, na improvisagao, ao caso, na base do
“jeitinho” (VASCONCELLOS, 2008, p. 49), no PIBID, antes de termos a opor-
tunidade de expor nossa aula a turma, foi preciso que aprendéssemos
sobre esta, sobre as possiveis metodologias e em como fazer um plano
de aula. Com as informacoes sobre os estudantes — seu comportamento,
participacao etc. —, foram analisadas as metodologias que melhor res-
ponderiam ao contexto e as possiveis problematicas ocorridas naquela
sala de aula. Ap6s, foi instruida a producédo do plano de aula, possuindo
como maior referéncia o préprio livro didatico. Sem essas etapas, nossa
preparacdo seria rasa diante dos estudantes e a aula sem um significado
concreto. Na perspectiva do estagio, a afirmacao é a mesma, pois sem os
aprendizados no projeto, ndo teriamos tamanha nocdo da importéncia
e necessidade do planejamento na vida do profissional de histéria e no
resultado das aulas.

Logo, entendemos que o PIBID foi de suma contribuicio para a
nossa adaptacdo na disciplina de estagio. Os conhecimentos prévios,
entdo adquiridos nas reunides e oficinas do projeto, foram repensados
para atender as necessidades observadas nas escolas em que estagiamos.
Com esta bagagem de experiéncia, tivemos uma melhor percepcédo das
agoes que deveriamos exercer para o ensino remoto ou presencial.
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Consideracoes finais

De modo geral, compreendemos que as adversidades enfrentadas
no contexto pandémico nos distanciaram da realidade fisica da escola,
proporcionando um novo cendrio para a nossa atua¢do no PIBID. No
entanto, juntamente com o coordenador do programa, a professora
supervisora e os outros bolsistas, buscamos fazer florescer o ensino em
meio aos pedregulhos das dificuldades formativas (e pandémicas). Re-
conhecemos o privilégio que é fazer parte do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo a Docéncia e, assim, temos o sentimento de gratidao
por todas as experiéncias vivenciadas, visto que estes ensinamentos
colaboraram para a nossa caminhada profissional e como individuo.

O presente trabalho trata do carater multidisciplinar adotado pelas
futuras docentes em seu desempenho profissional, expandindo seus
horizontes e habilidades, buscando, dentro das possibilidades que nos
foram apresentadas, oferecer uma educacao cidada e formadora. Anossa
vivéncia, ainda que tenha se dado sob um sistema de educagao adotado de
maneira emergencial em todo o mundo, atravessando inéditos percalcos,
deu-se de forma plena, uma vez que a realidade de entdo no ensino era
aquela —inescapavel - e que nés, adotando uma posicao docente em sala
de aula por meio do PIBID, pudemos exercer e experienciar as multiplas
questoes que envolvem o ato da docéncia, fazendo da educagéo a nossa
ferramenta de mudanca pessoal e coletiva.
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