PRATICAS
PEDAGOGICAS E
AS TECNOLOGIAS
EDUCACIONALIS:

O ludico e a aprendizagem significativa

Rita de Cacia Santos Souza

Ana Claudia Sousa Mendonca
Ana Laura Campos Barbosa
Vera Lucia Martins de Mello
Maria José Dantas

Denize da Silva Souza

Alene Mara Franca Sanches Silva

Criacao Editora



Audiodescricdo: Capa de fundo alaranjado com tracado
quadricular em tom cinza. Sobre ela, em formato de L, do lado
esquerdo da parte superior d inferior da pagina, imagens de cinco
pecas de quebra cabeca nas cores verde, vermelho e azul, tendo ao
centro de quatro delas em letras brancas “D”; “S”; “L” e “U”, a seguir,
trés pinos em madeira clara. No canto inferior esquerdo, logo da
“Criagdo Editora”. Da parte superior a inferior esquerda esta escrito
sequencialmente“PR[\TICAS PEDAGOGICAS EASTECNOLOGIAS
EDUCACIONAIS: O ladico e a aprendizagem significativa’; “Rita
de Cacia Santos Souza”; “Ana Claudia Sousa Mendonca”; “Ana
Laura Campos Barbosa”; “Vera Lucia Martins de Mello”; Maria José
Dantas; Denize da Silva Souza e Alene Mara Franga Sanches Silva.

Audiodescritora: Rita de C4cia Santos Souza
Consultor: Lucas Aribé Alves

EDITORA CRlA(;AO
CONSELHO EDITORIAL

Ana Maria de Menezes
Christina Bielinski Ramalho
Fabio Alves dos Santos

italo de Melo Ramalho

Jorge Carvalho do Nascimento
José Afonso do Nascimento
José Eduardo Franco

José Rodorval Ramalho
Justino Alves Lima

Luiz Eduardo Oliveira Menezes
Martin Hadsell do Nascimento
Rita de Cacia Santos Souza

Revisao de acessibilidade
Lucas Aribé Alves



PRATICAS
PEDAGOGICAS E
AS TECNOLOGIAS
EDUCACIONALIS:

O Iudico e a aprendizagem significativa

Rita de Cacia Santos Souza

Ana Claudia Sousa Mendonca
Ana Laura Campos Barbosa
Vera Lucia Martins de Mello
Maria José Dantas

Denize da Silva Souza

Alene Mara Franca Sanches Silva

Criacao Editora
ARACAJU | 2023



Copyright 2023 by organizadores
Direitos Reservados desta edicao aos autores.

Projeto grafico: Adilma Menezes

Dados Internacionais de Catalogag¢do na Publicagdo (CIP)
TuxpedBiblio (Sao Paulo, SP)

Ficha catalografica elaborada pelo bibliotecario Pedro Anizio Gomes - CRB-8 8846

S729p

Souza, Rita de Cacia Santos (org.) etal.

Praticas Pedagdgicas e as Tecnologias Educacionais: o ladi-
co e a aprendizagem significativa / Organizadoras: Rita de Cacia
Santos Souza, Ana Claudia Sousa Mendonca, Ana Laura Campos
Barbosa, Vera Lucia Martins de Mello MariaJosé Dantas, Denize
da Silva Souza e Alene Mara Franga Sanches Silva.--1. ed.— Ara-
caju, SE: Criagao Editora, 2023.

180p.,21cm.

ISBN: 978-85-8413-370-3 (Online)

ISBN: 978-85-8413-374-1 (Impresso)

1. Educagdo. 2. Formagao de Professores. 3. Pratica Pedagé-
gica. 4. Tecnologia. . Titulo. II. Assunto. Ill. Organizadoras. IV.
Autores.

CDD372.358
CDU37.013

{NDICE PARA CATALOGO SISTEMATICO

1. Educacao: Tecnologia; Métodos de ensino instrucao e estudo—Pedagogia.

2. Pratica pedagégica.




APRESENTACAO

tematica da inclusao sempre nos instiga na busca de possibilida-

des que colaborem de forma pratica no processo de acessibilidade
das pessoas em situacao de deficiéncia. A obra “Praticas pedagogicas e
as tecnologias educacionais: o lidico e a aprendizagem significativa”,
nos formatos fisico e digital traz relatos de experiéncias com aplicabili-
dade de tecnologias educacionais que tiveram resultados positivos, en-
quanto recursos que proporcionaram desenvolvimento de habilidades
e competéncias na mobilizacao para uma aprendizagem significativa.

Diante das leituras, discussdes nos estudos coletivos e pesquisas
alavancadas pelos membros do grupo de trabalho “Neuroeducacao e
Inclusao/Nupita (UFS)”, surge a Vigésima Segunda Coletdnea do Projeto
Educare com 09 artigos, pensada de forma que os educadores encon-
trem a teoria e a pratica, e a partir do que deu certo, criem novas cami-
nhadas nas suas dindmicas e vivéncias didrias.

Uma aprendizagem significativa precisa ter prazer e sentido para
o aluno e pesquisas do Programa de Pds-graduacio em Ciéncias da In-
formacao (Mestrado em Gestao da Informacao e do Conhecimento), da
Universidade Federal de Sergipe, como a de autoria de Ana Laura Cam-
pos Barbosa, intitulada “Redimensionando a linguagem das histérias
em quadrinhos para incluir a pessoa com deficiéncia” e a de Alene
Mara Franga Sanches Silva, intitulada “A relagao com o saber no proces-
so de aprendizagem da leitura e escrita de alunos do 1° ano do ensino
fundamental”, do Programa de P6s-graduagao em Educacao (Mestrado
em Educacado), da Universidade Federal de Sergipe, fortalecem o objeti-
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vo proposto pela obra, aqui desenhada, a ser entregue para vocés, caros/
caras leitores/leitoras, o de trazer um material colorido, vivo, pratico, di-
namico, mostrando que, onde a ludicidade se faz presente, as possibili-
dades de se ter uma aprendizagem significativa para nossos alunos em
situacao de deficiéncia s3o maiores e aumentam os resultados de se ter
uma educacao inclusiva, com acessibilidade, qualidade e justica social
para TODOS/TODAS.

Assim, no primeiro capitulo intitulado “Tecnologia e Educacao:
pontos e contrapontos no processo de aprendizagem”, as autoras Ana
Laura Campos Barbosa, Ana Claudia Sousa Mendonca, Vera Lucia Mar-
tins de Mello e Rita de Cacia Santos Souza realizam uma reflexao so-
bre a importancia da tecnologia no desenvolvimento da humanidade,
destacando o uso dessa tecnologia no ambiente escolar, assim como os
avancos da Tecnologia Assistiva promovendo o acesso de pessoas com
deficiéncia a todos os processos de participacdo na sociedade. As au-
toras enfatizam que se faz necessario compreender a importancia das
Tecnologias Assistivas, assim como sua funcionalidade, no processo de
ensino e aprendizagem, como na inclusdo do sujeito social como prota-
gonista da sua histéria de vida.

O segundo capitulo, de autoria de Ana Claudia Sousa Mendonca,
Jymmys Lopes dos Santos e Veleida Anahi Capua da Silva Charlot, inti-
tulado “Praticas pedagodgicas com a inclusao de tecnologias educacio-
nais como ferramentas para uma aprendizagem significativa: relato
de experiéncia” foi construido, a partir do trabalho desenvolvido com
o alunode nome L. H.A.daS., com Sindrome de Down — SD, mais car-
diopatia congénita e deficiéncia intelectual — DI — de alto comprome-
timento. A partir das observacoes, foi estruturado um plano de ensino
individualizado, que possibilitou o desenvolvimento cognitivo e a me-
Ihora da autoestima através das praticas pedagdgicas com o uso de tec-
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nologias educacionais aplicadas, pensadas e sistematizadas de acordo
com as respostas e habilidades singulares do aluno, promovendo uma
aprendizagem significativa.

O capitulo intitulado “Tecnologia de baixo custo fazendo o dife-
rencial no desenvolvimento da aprendizagem no CAEEJCNJ”, de auto-
ria de Geiza Andrade Rocha Santos Gomes, Ana Laura Campos Barbosa
e Glicia Angélica Oliveira Sales, apresentou um relato de experiéncia no
qual, através do estagio supervisionado de Geiza Andrade foi possivel
experimentar o uso de tecnologias assistivas de baixo custo na promo-
¢ao do desenvolvimento de aprendizagens de criancas com deficiéncia
na pratica pedagdgica desenvolvida no CAEEJCN]J, e suas correlagoes
para a importancia destas aprendizagens na vida do aluno em outros
ambientes sociais.

O quarto capitulo “O aluno com deficiéncia intelectual e o papel
da tecnologia assistiva na sala de aula”, das autoras Alene Mara Franca
Sanches Silva, Cintia Aparecida Ataide e Ana Claudia Sousa Mendonga,
relata que a partir da utilizacdo da tecnologia assistiva de baixo custo,
adaptada para ser utilizada conforme as necessidades individuais da
aluna, foi observado que, em sala de aula, ela passou a se sentir mais
segura e estimulada na formulacdo de hipéteses de associacao, leitura
deimagens e palavras que eram de uso frequente em suas acoes diarias,
fomentando a importancia do plano de ensino individualizado.

O capitulo “O ensino na educagao infantil com praticas pedagé-
gicas lidicas e divertidas”, de Claudemir Santos Lourenco, Ana Clau-
dia Sousa Mendonga, Alene Mara Franga Sanches Silva, Jymmys Lopes
dos Santos e Rita de Cacia Santos Souza traz reflexdes acerca do ensino
de criangas, que, quando estimuladas tendo o lddico como ferramen-
ta, sao capazes e tém o desejo de aprender, mesmo quando ainda nao
possuem o conhecimento prévio sobre o mundo e suas complexidades.
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As autoras Larissa Andrade Santos Nascimento, Monica Andrade
Modesto e Isabela Rosalia Lima de Aradjo, no sexto capitulo intitulado
“Tecnologias assistivas, sua importancia para a educacao especial e
inclusiva e possibilidades frente ao transtorno do espectro autista
(TEA)”, trazem a importancia do entendimento sobre a educacao es-
pecial e a educacdo inclusiva, que nio sdo sindnimas, apesar de uma
complementar a outra, assim, nao podendo ser confundidas. Mais
adiante, com um debrucar cuidadoso sobre os estudos acerca da te-
matica proposta, abordam de maneira clara que o uso da Tecnologia
Assistiva pode impulsionar o aumento das oportunidades e a dimi-
nuicao das desigualdades e também da marginalizagao social, além
de reforcar praticas inclusivas, considerando a diferenca como uma
expressao da singularidade e particularidade de cada ser.

Elvis Nichollas Pereira de Andrade e Helon Belmiro Sampaio
Bacellar trazem no capitulo sétimo, intitulado “Reflexdao sobre a
importancia da aprendizagem significativa de um aluno com TEA
na rede publica de ensino de Aracaju”, um estudo de caso, onde o
aluno apresentava um déficit pedagdgico consideravel, além de nao
apresentar uma evolugao em seu desenvolvimento escolar. Os auto-
res apresentam todos os passos do trabalho realizado, assim como a
importancia do professor elaborar um plano de ensino para o aten-
dimento individualizado e a partir do mesmo repensar suas praticas
pedagdgicas.

O oitavo capitulo, intitulado “Praticas pedagogicas através do en-
sino lidico: inclusao dentro do ambiente escolar”, de autoria de Gisele
Vieira Mateus Nunes, Milena Vieira dos Santos e Rudvan Cicotti enfati-
za que no processo de desenvolvimento da crianga, é muito importante
que ela tenha seus sentidos frequentemente estimulados, mesmo an-
tes dos anos iniciais de aprendizado. O ato de brincar é uma ferramenta
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valida como uma das estratégias educacionais, capaz de assistir o de-
senvolvimento social, cognitivo, psicomotor, intelectual e socioafetivo.

O dltimo capitulo da coletanea, intitulado “Educagao inclusiva e
o aluno com deficiéncia visual: as tecnologias assistivas como pecas
estruturantes no processo pedagogico”, das autoras Marleide dos San-
tos Cunha e Anne Alilma Silva Souza Ferrete traz reflexdes importantes
sobre a educacdo inclusiva, que apesar de ser defendida pelas legisla-
coes, quando se parte para a pratica em sala de aula, percebe-se que
nao basta considerar e atender a matricula do aluno com deficiéncia,
é preciso pensar nas condicdes de acessibilidade tanto pedagdgicas
quanto atitudinais.

Os capitulos apresentados nos deixaram impactadas com a gran-
dezadoalcanceda proposta pensada, eagora, concretizadacomclareza,
leveza, autoexplicativa, representativa e cheia de encantos, abordando
vertentes diferentes que possibilitaram aprendizados e possibilitardo
tantos outros a luz de praticas pedagdgicas inclusivas, que respeitem as
singularidades e diversidade no contexto educacional.

A caminhada se faz caminhando, dirimindo barreiras, engessa-
mentos sociais, quebra de paradigmas que dificultam a dinamicidade
dentro das instituicdes escolares, em virtude do apego a uma educacio
opressora advinda do processo de colonizacio. A sociedade contem-
poranea é fruto das mazelas da sociedade capitalista e excludente, no
entanto, somos passiveis de mudancas, crescimento, capazes de com-
preender que estamos em outro momento historico, que nao cabe mais
determinadas situacdes e comportamentos sociais para com aqueles
que nao atendem os ditames das “caixinhas” civilizatérias.

Dessa forma, finalizamos convidando a todos/todas leitores/
leitoras, educadores/educadoras, pesquisadores/pesquisadoras para
embarcarem nos encantos trazidos em cada pagina da obra “Praticas
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pedagogicas e as tecnologias educacionais: o lidico e a aprendizagem
significativa”, na certeza de que farao uma viagem sublime e inesque-
civel nas linhas e entrelinhas tracadas com o melhor de cada autoria.

Uma boa leitura!!!

Rita de Cacia Santos Souza

Ana Claudia Sousa Mendonga
Ana Laura Campos Barbosa
Vera Lucia Martins de Mello
MariaJosé Dantas

Denize da Silva Souza

Alene Mara Franga Sanches Silva
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TECNOLOGIA E EDUCACAO: PONTOS

E CONTRAPONTOS NO PROCESSO DE
\APRENDIZAGEM

Ana Laura Campos Barbosa
Ana Cldudia Sousa Mendonca
Vera Lucia Martins de Melo
Rita de Ccia Santos Souza
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1 INTRODUCAO

Oque seria de nds se ndo fossem as invengbes que criamos para fa-
cilitar a nossa sobrevivéncia? Como seria a vida sem a invencao da
roda? Sem a criagao da possibilidade de intencionalmente acender o
fogo? Sem a elaboracio de instrumentos cortantes que possibilitassem
recortes em couro?

Para chegarmos até aqui, tivemos de elaborar processos criativos
essenciais para o desenvolvimento humano. Além das tecnologias e
técnicas, foi essencial também a capacidade humana de repasse do co-
nhecimento aos seus semelhantes, elaborando formas de registro para
que o que foi anteriormente aprendido pudesse ser repassado.

O uso da tecnologia tem ganhado um espaco cada vez mais inten-
s0 em nosso meio social, principalmente as tecnologias da comunica-
¢ao, que facilitam a vida em processos dindmicos do dia a dia. Como os
ambientes educativos refletem os anseios e necessidades da sociedade,
o uso de tecnologia esta intensificado também nos ambientes educa-
cionais, sendo essencial o uso das tecnologias que vao surgindo nos pro-
cessos educativos.
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A Tecnologia Assistiva também abrange um espaco significativo,
uma vez que possibilita o atendimento de necessidades particularizadas
de pessoas com deficiéncia, que, ao terem acesso a novos recursos e téc-
nicas, neutralizam ef/ou minimizam barreiras enfrentadas no cotidiano.

O presente artigo realiza uma reflexdo sobre aimportancia da tec-
nologia no desenvolvimento da humanidade, destacando o uso dessa
tecnologia no ambiente escolar, assim como os avancos da Tecnologia
Assistiva promovendo o acesso de pessoas com deficiéncia a todos os
processos de participacdo na sociedade. O estudo possui procedimen-
to bibliografico com discussdes embasadas em estudiosos da area. As
discussoes foram pautadas em trés pontos que merecem uma atencao
das politicas publicas educacionais e sociais, sendo eles: tecnologia e
desenvolvimento humano, tecnologia e educacio na atualidade e Tec-
nologia Assistiva e inclusao social, pois, mesmo possuindo como foco
comum as tecnologias, eles — os trés pontos — trazem abordagens e li-
nhas de reflexdo que abrangem contextos diferentes dentro da histdria
da humanidade.

2 TECNOLOCIA E DESENVOLVIMENTO HUMANO

Diferentemente dos outros animais, o ser humano aprimorou
habilidades e gerou conhecimentos que sio repassados para seus se-
melhantes num processo educativo. Isso ocorre porque, devido a com-
plexidade do seu cérebro, se tornou “possivel o desenvolvimento da lin-
guagem, a capacidade de discernimento, julgamento, raciocinio l6gico,
regulacdo emocional, a elaboracdo de planejamentos e estratégias”
(TIEPPO, 2019, p. 40), 0 que permitiu que féssemos capazes de interagir
intencionalmente com o meio ambiente, elaborando formas de domi-
na-lo em prol da sobrevivéncia, além de criar diversos objetos que faci-
litam a vida cotidiana.
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A tecnologia nos acompanha ao longo do tempo, sendo a capa-
cidade de planejar, de fazer arte, de criar e de comunicar os principais
meios de estimulo que promovem o desenvolvimento de competéncias
e habilidades na interacdo com o ambiente. Assim, na marcha evoluti-
va, os neurdnios dos humanos se associaram e formaram circuitos cada
vez mais complexos, possibilitando o surgimento de comportamentos
ainda mais sofisticados e de processos mentais mais elaborados (CO-
SENZA; GUERRA, 2011, p.16).

Com a Revolugao Industrial, houve um grande avanco tecnolégi-
co, modificando as relacdes humanas, principalmente na relacdo de
trabalho, tendo em vista que “o desenvolvimento de maquinas para a
substituicao do trabalho bragal é algo indispensavel ao falar de tecno-
logia” (SANTOS et al., 2019). Esse movimento acaba por impulsionar a
necessidade de formacao dos trabalhadores para que saibam interagir
de modo adequado com os novos equipamentos.

Silva (2014) ressalta que alguns estudiosos dividem a histéria em
quatro periodos, sendo eles o agricola, o industrial, o pés-industrial ou
p6s-moderno e a idade da imaginacgao ou cérebro. No periodo agricola,
predominava o dominio da forca fisica, no entanto “a tecnologia prosse-
guiu evoluindo a ponto de deixar a forca fisica e inaugurar o tempo de
automacao’ (SILVA, 2014, p.17), alcancando a era industrial, na qual o pro-
cesso de urbanizacao foi intensificado e o uso das maquinas foi ampliado.

Destacamos que, para que ocorram transformacdes na sociedade
emfacedousodetecnologiaselaboradas, varios fatores sao necessarios,
“entre eles, o fator econémico foi e continua sendo o responsavel por
estimular a evolugao técnico-cientifica” (SILVEIRA; PINHEIRO; BAZZO,
2006, p.143). A producdo do conhecimento cientifico é fundamental, na
medida em que impulsiona interesses do mercado e do Estado no que
se refere ao desenvolvimento da tecnologia, ja que pretende ser sociali-
zada e utilizada de modo pratico.
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Entretanto, para o bom desempenho e uso das tecnologias em
meios sociais, as invencoes dependem do contexto em que estiverem
inseridas (CASTELLS, 2020), sendo as habilidades ou inabilidades de
domina-las fatores que se incorporam a capacidade de transformacao
de uma politica que valorize uma educacio e promova a reflexdo e o
pensamento critico diante do uso e do acesso a elas. Para Silva,

[...] gragas a natureza dindmica dos processos histéricos, a tec-
nologia continuou evoluindo a ponto de tornar possivel a cons-
trucdo do cérebro eletrénico (computador) e este, junto com os
outros adventos de ordem cientifica, deram origem a era pés-in-
dustrial ou época da personificagao (2014, p.18).

Assim, com o desenvolvimento dos computadores, “‘um item fisico
da informacio poderia ser convertido em digitos e, como tal, preservado,
transmitido, transportado e reproduzido” (ARAUJO, 2018, p.17). Anos de-
pois, com o advento das redes, estamos em um periodo no qual discuti-
mos a necessidade de gestio e organizacio da informacao, ja que, para
além do desenvolvimento tecnolégico, estamos vivenciando um periodo
conhecido como Era da Informacio, a qual pode ser definida como:

Um processo/periodo de pensamento, comunicagio, criagdo e agdo
econdmica, politica, social, cultural e cientifica em amplo e dindmi-
co processo de interagdo, envolvendo a formacdo de redes e apre-
sentando a informacao como meio central no processo de constru-
cao de contelidos que se da a partir de derrocadas (crise da cultura
econdmica capitalista durante o Século XX) e ascensdes (revolugao
da tecnologia e firmamento ascensional dos movimentos sociais e
culturais em uma perspectiva planetaria) (SILVA, 2017, p. 36).

Desse modo, com o advento dos computadores e da internet, uma
nova configuracao das relagdes humanas surge, como também os de-
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bates, as diferencas e a diversidade, sendo que, ao acessar informacoes
do passado e do presente, de todos os lugares do mundo, em tempo
real, ainda assim uma parte da populacio mundial segue sem acesso,
sendo esse um problema econémico e também informacional (ARAU-
O, 2018, p. 44).

Dessa maneira, diante de tanto desenvolvimento tecnolégico,
é preciso estar atento as diferencas que existem, uma vez que de um
lado ha o desenvolvimento tecnolégico, que auxilia nas transformacgoes
sociais, e do outro o sistema capitalista, que acaba primando por um
processo de dominacao e desigualdade social (SILVA, 2017, p. 37). Nesse
contexto, é importante ressaltar o seguinte:

A educacio é condicdo sine qua non para pensar as transformagoes
do mundo globalizado, seja para apoiar os processos de domina-
¢Ao, seja para apoiar uma sociedade menos desigual. E preciso con-
siderar que um dos primados basicos para se pensar um desenvol-
vimento (no sentido de distribuicao em detrimento da dominagao)
cultural, social e econémico é a educacao (SILVA, 2017, p. 38).

Formar individuos conscientes de sua participacdo social, com
competéncia de pensamento critico, humano e responsavel, é um dos
maiores desafios da contemporaneidade. E cabe as organizacbes edu-
cativas estarem preparadas para utilizar a tecnologia como recurso
para o desenvolvimento, a equidade e a consciéncia humana.

3 TECNOLOGIA E EDUCACAO NA ATUALIDADE

Quando se menciona tecnologia, frequentemente o que vem a
mente sdo os aparelhos e equipamentos. De fato, ao se falar em tec-
nologias, estamos nos referindo aos conhecimentos provenientes da
eletrénica, da microeletronica e das telecomunicacdes. No entanto, o
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conceito de tecnologia é muito mais amplo, pois “engloba a totalidade
de coisas que a engenhosidade do cérebro humano consegue criar em
todas as épocas, suas formas de uso, suas aplicacdes” (KENSKI, 2012, p.
22-23). A presenca da tecnologia na atualidade é uma realidade, e as
tecnologias sdo de interesse do mercado, além de terem uso doméstico
e satisfazerem a necessidades educativas.

Asvarias formas nas quais as tecnologias se apresentam as tornam
quase despercebidas, uma vez que “de algum modo, estdo inseridas em
aparelhos comuns no cotidiano como smartphones, micro-ondas, apa-
relhos de DVD, televisores, automoveis, caixas eletrénicas, cameras fo-
tograficas digitais, entre outros” (CURSINO, 2019, p. 10). Elas carregam
“consigo novas formas de linguagem, novos pensamentos, expressoes
e conhecimentos que exigem do individuo uma adaptacido constante
para se adequar ao contexto social” (CURSINO, 2019, p.10).

As rapidas transformacoes ocorridas em um mundo globalizado
de informagao e comunicacao, principalmente com o advento das tec-
nologias e da internet, exigem dos profissionais um novo perfil frente ao
processo de ensino e aprendizagem, denotando uma “urgéncia de mu-
dancas” (CORTELLA, 2014, p. 13), pois as criancas atuais, consideradas
nativos digitais, nascem e se desenvolvem diante de aparatos tecnol6-
gicos que despertam sua curiosidade e motivam a construcdo de seu co-
nhecimento. Diferentemente das gera¢bes anteriores, possuem maior
receptividade e interesse no aprendizado, adaptando-se facilmente as
tecnologias, o que facilita a aquisicao de conhecimentos prévios que
podem favorecer sua aprendizagem quando estimulados também no
ambiente escolar (CURSINO, 2019, p.10).

Com base nos dados do Ibope (2012), Cursino (2019, p. 11) desta-
ca que o tempo médio diario de acesso das criancas e adolescentes as
tecnologias na atualidade pode se igualar ou ultrapassar o tempo mé-
dio do aluno na instituicdo escolar. Sendo assim, com a evoluc¢io das
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tecnologias de informacio e comunicacao, a sociedade se depara “com
uma nova realidade na qual os valores sociais, morais e culturais estao
se modificando, interagindo, globalizando e exigindo do ser humano
maior rapidez no processamento de informacoes” (CURSINO, 2019, p.
11). Isso nos impulsiona a compreender que hoje “a novidade é a velo-
cidade de mudancas”, principalmente no que se refere a “velocidade de
comunicacdo, das relacoes, de mudanca de cenarios, de conhecimen-
to, de aprendizado” (CORTELLA, 2019, p. 18). Todavia, se faz necessario
0 senso critico para tratar da informacao (busca, selecao e analise) e
transforma-la em conhecimento com significados para que sejam apli-
cados com maior eficacia (CURSINO, 2019, p. 11-12).

Essa realidade nos traz a necessidade de mudar, e, de acordo com
Cortella (2014, p. 33), “mudar, no entanto, produz tensdo. Uma tensdo
entre arigidez, que é o que se quer manter e flexibilidade, que nos obri-
ga a alterar a postura”. O século XX teve destaque pelo uso das Tecnolo-
gias de Informagao e Comunicacao (TIC) também nos processos educa-
cionais, e,semduvida, o surgimento delas e da Web 2.0 representou um
grande avanco na educacio, além de um grande impacto na forma de
ensinar e aprender. Termos nao utilizados até entao, como plataformas
digitais, ensino hibrido, sala de aula digital, lousa digital e ambiente
virtual de aprendizagem, se tornaram comuns nos ambientes escola-
res. Desde entdo, as relagbes entre as pessoas se encontram no centro
do sistema, ampliando suas relagGes e divulgando mundialmente suas
producoes e a troca de conhecimentos (CURSINO, 2019, p. 15).

A questdo é como oportunizar a participacio ativa de criancas e
adolescentes no processo pedagdgico, tendo em vista que esse publico
é mediado pelo acesso a internet em seus lares, mas sem um viés peda-
gogico. Para que as TIC possam trazer alteragbes no processo educativo,
elas precisam ser compreendidas e incorporadas pedagogicamente vi-
sando a adequacio do processo educacional (KENSKI, 2012, p. 46).
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Cortella (2014, p. 51) pontua que “ndo é verdade que é obrigato-
rio o uso de plataformas digitais no cotidiano da Escola como Gnica
forma de melhoria do trabalho. Um trabalho sera bem feito se se sou-
ber fazé-lo”. Ou seja, é preciso ponderar que o uso da tecnologia afeta
tanto de forma positiva, facilitando o acesso a informacao, quanto de
forma negativa, impulsionando a dispersdo da atencdo do aprendiz,
dependendo de como ela é utilizada. E preciso cautela. O ideal, de
acordo com Cortella (2014, p. 52), é analisar o objetivo a ser alcancado
e variar o acesso a diferentes tecnologias, inclusive as antigas, como
jornais, revistas e livros.

Corroborando tal pensamento, Cursino expoe que é preciso observar

As condicOes didaticas coerentes ao processo de ensino-apren-
dizagem e de um planejamento consciente do professor o qual
criara condicbes para que essa aprendizagem ocorra de forma
significativa. Sendo assim,a educagdo ndo deve separaro ensino
das experiéncias cotidianas dos alunos, mas utilizar tais conhe-
cimentos prévios como recurso para elevar seus interesses por
meio de sua vivéncia (2019, p.17).

O fato de a escola fazer uso das tecnologias no processo de ensino
e aprendizagem ni3o é apenas uma forma de despertar o interesse dos
alunos, mas também de prepara-los para atuarem como profissionais
e cidad3os. Vale ressaltar que o uso da tecnologia pode contribuir para
a melhoria da qualidade de ensino se bem empregada e ndo minimiza
o papel da escola, tampouco do educador. Porém, sob uma outra pers-
pectiva, Cortella (2014, p. 53) ressalta que “muitas pessoas tém obsessio
tecnolégica e toda obsessao é doentia”. Nesse sentido, é preciso haver
uma orientacio para o uso das plataformas digitais sem dependéncia,
ofertando outras possibilidades de aprendizagem de acordo com os ob-
jetivos educacionais.
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Foram evidentes os avancos que as tecnologias digitais trouxeram
para a educacao, principalmente a partir de 2020, periodo em que hou-
ve a pandemia de Covid-19. O uso de recursos tecnolégicos por meio de
computadores, tablets e celulares foi uma alternativa para a continuida-
de das aulas. Mas, mesmo com a retomada das aulas presenciais, vé-se
que o ensino virtual se instalou, trazendo beneficios para as instituicoes
de ensino. Cabe pontuar que a presenca da tecnologia no cotidiano hu-
mano é um fato inquestionavel, e, se bem explorada, as funcionalidades
dos dispositivos podem trazer comodidade, além de economizar tempo
e eliminar distancias, inclusive no ensino e aprendizagem escolar.

E possivel encontrar hoje em dia, plataformas adaptativas que
criam trilhas de aprendizagem individual de acordo com as aptiddes e
dificuldades de cada aluno. No caso, ha um sistema de inteligéncia arti-
ficial que, ao analisar as respostas dos alunos nos exercicios, detecta as
ddvidas e lacunas e propde materiais como videos, imagens, graficos e
leituras complementares como forma de solucionar e estimular o de-
senvolvimento do aluno.

No entanto, Kenski (2012, p. 45) evidencia que a forma como as
tecnologias sao usadas como recursos didaticos ainda esta longe de
fazé-las serem usadas para uma melhor educagiao. Uma das questoes
apontadas € a falta de interacao entre os docentes que estao voltados
para as suas disciplinas especificas, de maneira isolada e sem maiores
articulagdes com temas e assuntos que tenham relagdo com outra dis-
ciplina.

Tais fatores demonstram que a educacdo deve rever seus conceitos
de modo a transformar o ensino em um ambiente cada vez mais proxi-
mo da nova maneira de ser dos individuos, incluindo a diversidade, e
isso visando utilizar a tecnologia para o desenvolvimento critico e par-
ticipativo do cidaddo, bem como para atender as especificidades nos
processos de ensino e inclus3o.
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4 TECNOLOGIA ASSISTIVA E INCLUSAO SOCIAL

A educacido contemporanea apresenta desafios a serem dirimidos
no processo de inclusao social e educacional das pessoas em situagao
de deficiéncia e dos demais grupos que nio se encaixam nos ditames
de uma sociedade capitalista que segrega e que nao reflete sobre os
avancos, assim como sobre os retrocessos, no seu entorno. Algumas
mudancas ja se encontram com estruturas solidificadas, no entanto
ainda estao distantes do ideal. Urge a necessidade de um contexto edu-
cativo mais humanizado que escute o outro e que possibilite praticas
pedagbgicas que neutralizem barreiras que impedem uma educacgao
para todos e ampliem a autonomia dos estudantes que se encontram
em vulnerabilidade educacional e social.

O artigo 59, inciso |, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Na-
cional, sobre os sistemas de ensino e em relacdo aos estudantes em si-
tuacao de deficiéncia, no seu processo de desenvolvimento e aprendi-
zagem, traz que se deve prover “curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizacio especificos, para atender as suas necessida-
des” (BRASIL, 2017, p. 40). Nessa propositura, as Tecnologias Assistivas
(TA), utilizadas a partir de planos de ensino funcionais, sdo ferramentas
que possibilitam ao professor mediador estratégias que atendam as es-
pecificidades e necessidades individuais.

Para a pessoa em situa¢ao de deficiéncia, seja ela social ou educacio-
nal, as TA sdo fundamentais para o seu processo inclusivo, pois o seu con-
ceito engloba as metodologias, as estratégias, 0s recursos, assim como os
servicos que favorecam acessibilidade, possibilitando qualidade e equi-
dade social e educacional. A Secretaria Especial dos Direitos Humanos da
Presidéncia da Republica (SEDH/PR), em 16 de novembro de 2006, atra-
vés da Portaria n® 142, instituiu o Comité de Ajudas Técnicas (CAT), que,
apds reunioes e estudos, define Tecnologia Assistiva como:
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Uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que
engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e
servicos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada
a atividade e participacdo de pessoas com deficiéncia, incapaci-
dades ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia, indepen-
déncia, qualidade de vida e inclusao social (BRASIL, 2009, p. 9).

As Tecnologias Assistivas sao ferramentas que tém o objetivo de
proporcionar autonomia para aqueles que necessitam de servicos que
colaborem na neutralizagao ou minimizagao de barreiras que interferem
na execucdo das suas atividades, promovendo, assim, a funcionalidade
nao s6 nos espacos escolares, como também na vida em sociedade. So-
bre o que pode ser considerado Tecnologia Assistiva e o que ndo €, Bersch
(2017, p.11) pontua que “a TA deve ser entendida como o ‘recurso do usua-
rio’ e nao como ‘recurso do profissional’. Isto se justifica pelo fato de que
ela serve a pessoa com deficiéncia que necessita desempenhar funcoes
do cotidiano de forma independente”. As Tecnologias Assistivas possuem
e tém funcionalidades especificas para quem delas depende no desen-
volvimento das funcGes diarias, por isso nao devem ser confundidas com
outras tecnologias utilizadas por profissionais que trabalham com a rea-
bilitacdo, como fisioterapeuta, médicos, terapeuta ocupacional e quem
delas fizer uso para desenvolver suas atividades laborais.

Temos também as tecnologias educacionais, que, nos espacos es-
colares, podem, num dado momento, assumir a funcao de Tecnologias
Assistivas no seu sentido amplo. Uma tecnologia educacional assume
a funcao de uma TA a partir do momento em que, se retirada do aluno,
causa prejuizo no seu desenvolvimento de ensino e aprendizado. Dessa
forma, Bersch expoe:

Quando entao uma tecnologia pode ser considerada Assistiva
no contexto educacional? Quando ela é utilizada por um aluno
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com deficiéncia e tem por objetivo romper barreiras sensoriais,
motoras ou cognitivas que limitam/impedem seu acesso as in-
formacdes ou limitam/impedem o registro e expressao sobre
os conhecimentos adquiridos por ele; quando favorecem seu
acesso e participacao ativa e autbnoma em projetos pedagogi-
cos; quando possibilitam a manipulacdo de objetos de estudos;
quando percebemos que sem este recurso tecnoldgico a partici-
pacao ativa do aluno no desafio de aprendizagem seria restrito ou
inexistente. Sao exemplos de TA no contexto educacional os mou-
ses diferenciados, teclados virtuais com varreduras e acionadores,
softwares de comunicagdo alternativa, leitores de texto, textos
ampliados, textos em Braille, textos com simbolos, mobiliario
acessivel, recursos de mobilidade pessoal etc. (2017, p.12).

S3o intimeros os recursos, produtos e servicos disponibilizados no
mercado que podem contribuir no processo de inclusio social e educa-
cional das pessoas em situacao de deficiéncia, porém se vive uma desi-
gualdade econdmica latente no pais, sendo visto que a populacao carente
é maioria nos dados estatisticos do Instituto Brasileiro de Geografia e Es-
tatistica (IBGE) e na criagao de inimeros projetos sociais que atendem,
em parte, a necessidades basicas como alimentacdo, moradia e saide.
Na luta pelainclusao, a exclusdo social anda ao lado, visto que nem todos
tém acesso ao que se tem de mais sofisticado no mercado das Tecnolo-
gias Assistivas enquanto recursos, produtos e servicos. E premente, assim,
a necessidade de politicas publicas eficazes que atendam a todos com
equidade e qualidade e que percebam o sujeito de forma global.

Faz-se necessario compreender a importancia das Tecnologias As-
sistivas, assim como sua funcionalidade, no processo de ensino e apren-
dizagem, como na inclusio do sujeito social como protagonista da sua
histéria de vida. Sobre as TA no contexto educacional, apresentamos
alguns exemplos na figura1a seguir.
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Figura1—Tecnologias Assistivas no contexto educacional’

Fonte: Galvdo Filho, 2005; Bersch, 2017.

Ao observar as Tecnologias Assistivas no contexto educacional em
tela, percebe-se o quio necessarias sdo para a inclusao do aluno com
deficiéncia no processo de ensino e aprendizagem. Elas permitem aces-
so ao conhecimento a partir de um curriculo funcional, que possibilita

1 Audiodescricio da imagem: imagem composta por quatro quadrados, sendo dois em
cima e dois embaixo. Na parte superior, a esquerda, sistema EyeMax para controle do
computador com movimento ocular. A direita, fotografia de uma mao encaixada em um
estabilizador de punho na cor azul, utilizando um teclado branco sobre uma mesa bran-
ca. Na parte inferior, 2 esquerda, dedos encaixados em uma aranha mola na cor laranja
seguram caneta prata sobre uma folha branca presa em uma prancheta sobre mesa cin-
za. A direita, duas mios apoiadas em uma mesa preta, com dedos sobre linha Braille na
cor branca, e, ao fundo, teclado branco. Fim da audiodescrigao.
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ao professor elaborar um plano de ensino individualizado, levando-se
em conta as especificidades de cada um. Para Kenski,

Um saber ampliado e mutante caracteriza o estagio do conheci-
mento na atualidade. Essas alteracGes refletem-se sobre as tra-
dicionais formas de pensar e fazer educacao. Abrir-se para novas
educacoes, resultantes de mudancas estruturais nas formas de
ensinar e aprender possibilitadas pela atualidade tecnolégica, é
o desafio a ser assumido por toda a sociedade (2012, p. 41).

Espera-se que a diversidade social e educacional supere as adversida-
des culturalmente enraizadas. A educacio é construida na relagio entre os
pares, na mobilizacao e nas possibilidades dadas diariamente a cada um
para escrever sua historia de vida. As TA fazem parte das novas educacoes
nas formas de ensinar e aprender. Para um avanco eficaz, se faz necessario
que as politicas publicas educacionais e sociais compreendam o desenho
universal na sua esséncia, e, assim, teremos equidade constitucional.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O texto inferiu, por meio das discussoes, que formar individuos
conscientes de sua participacdo social, com competéncia de pensamen-
to critico, humano e responsavel, é um dos maiores desafios da contem-
poraneidade. E cabe as organizacbes educativas estarem preparadas
para utilizar a tecnologia como recursos de desenvolvimento, equidade
e consciéncia humana, pensando no sujeito como um todo, valorizando
suas habilidades e possibilidades de aprendizado frente as transforma-
cOes tecnoldgicas.

O contexto educacional e social tem se apresentado com necessida-
des e concepcdes diferentes em periodos histéricos curtos, assim emerge
cotidianamente a demanda da educagao no sentido de rever seus con-

26



TECNOLOGIA E EDUCACAO

ceitos de modo a transformar as instituicoes de ensino em um ambiente
cada vez mais proximo do novo modo de ser dos individuos frente as es-
pecificidades singulares, tendo em vista 0 modo de as pessoas se relacio-
narem com o mundo ao seu redor, com os seus pares e consigo mesmas.

Como vimos, a tecnologia tem grande importancia em todo esse
processo de desenvolvimento humano, pois, por meio dela, realizamos
conquistas inimeras em todos os aspectos da vida, nos organizamos
e reorganizamos enquanto seres sociais, nos avaliamos e reavaliamos
diante de nossas escolhas.

Por sua vez, as Tecnologias Assistivas configuram-se como ferra-
mentas importantes na aquisicio e ampliacao do conhecimento no
contexto educacional, assim como na inclus3o social do sujeito, valo-
rizando o protagonismo e lhe possibilitando autonomia no direito de
ir e vir, criando pontes, neutralizando barreiras com servigos que con-
tribuem para a melhoria da autoestima, o incentivo a criatividade e a
superacao das dificuldades impostas por uma sociedade que nao foi
alicercada no respeito a diversidade.

Assim, concluimos ser importante refletir e analisar os pontos e
contrapontos referentes a elaboracao e aos usos da tecnologia nos pro-
cessos educativos e de aprendizagem, uma vez que devemos ser cons-
cientes de que tipo de ser humano queremos ser e de quem queremos
formar, visando a construgio de uma sociedade inclusiva.
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| SIGNIFICATIVA: RELATO DE EXPERIENCIA

Ana Claudia Sousa Mendonca
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\Veleida Anahi Capua da Silva Charlot Y,

1 INTRODUCAO

presente artigo é um relato de experiéncia a partir do trabalho de-

senvolvido com o aluno de nome L. H. A. da S., com Sindrome de
Down — SD, mais cardiopatia congénita e deficiéncia intelectual — DI —
de alto comprometimento, no ano de 2018. O aluno chegou ao Centro
de Atendimento Educacional Especializado Jodo Cardoso do Nascimen-
to Janior — CAEEJCN] — aos 11 (onze) anos de idade, frequentando um
espaco escolar pela primeira vez. De acordo com o histérico, passou por
muitas internacdes, e a salde fragilizada o manteve afastado do am-
biente escolar. Além do ja posto, em virtude da cardiopatia congénita
severa, necessitava de intervencao cirlirgica e tinha problema renal e de
pressdo. O aluno foi matriculado em uma turma de Praticas Educativas
para a Vida Independente—PEVI, tendo as PEVI como area de aprendi-
zagem primaria.

A problematizagao fundamentou-se a partir de um estudo de caso,
de procedimento bibliografico, na turma onde o aluno estava inserido,
com o uso de tecnologias educacionais confeccionadas de baixo custo,
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como também de materiais pedagdgicos montessorianos. O estudo de
caso, de acordo com Prodanov e Freitas (2013, p. 60), “consiste em coletar
e analisar informacdes sobre determinado individuo, uma familia, um
grupo ou uma comunidade, a fim de estudar aspectos variados de sua
vida, de acordo com o assunto da pesquisa”. Os resultados da intervencao
apontaram que as acoes educacionais aplicadas com estratégias pensa-
das dentro das limitagdes especificas do aluno possibilitaram um desen-
volvimento cognitivo dentro das suas especificidades, proporcionando
melhora da autoestima, assim como nas atividades de vida diaria, educa-
cional, relacional e social. A deficiéncia intelectual neutraliza dreas como
a concentracdo, a aten¢do e a memorizacao, acarretando a dificuldade de
reter memorias de curto prazo, sendo fundamental o uso de estimulos
que propiciem prazer e tenham sentido na construcdo da aprendizagem.

O CAEE Joao Cardoso, localizado em Aracaju/SE, desenvolve um
trabalho em que valoriza, na sua organizacgio curricular, areas de apren-
dizagem que possam atender as especificidades dos discentes que
apresentam deficiéncias de alto comprometimento e, assim, trabalhar
as competéncias e habilidades a partir de um Curriculo Funcional Natu-
ral—CFN—que reconheca no outro as qualidades existentes e ndo o que
[he falta. Foi criado em 7 de marco de 1989 e, durante a sua existéncia,
ja passou por algumas mudancas estruturais tanto na nomenclatura
quanto no aspecto organizacional. A dltima, ocorrida por meio da Re-
solucio n® 326/2017/CEE, de 28/09/2017, reconhece a oferta do Ensino
Fundamental/Educacao Especial nos anos iniciais, bem como a deno-
minacao Centro de Atendimento Educacional Especializado Jodo Car-
doso do Nascimento Jinior—CAEEJCN]J, espago que tem como objetivo
no seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP/2020) o seguinte:

Oferecer aos alunos com deficiéncia de alto comprometimento,
condicoes adequadas de aprendizagem respeitando suas espe-
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cificidades e habilidades, minimizando as diferencas e poten-
cializando suas competéncias, visando a inclusio, participacao
no contexto socioambiental (PPP, 2020, p. 40).

Com foco em oferecer condi¢oes adequadas de aprendizagem ao
aluno, percebeu-se, a partir das observacgoes direcionadas, que ele se
comunicava dentro das suas especificidades, com desenvoltura, con-
tudo apresentava vocabulario pequeno e de dificil compreensio. Sua
comunicacdo escrita dava-se por meio de garatujas. Conforme Vigotski
(2007, p.10), “[...] a mente da crianga contém todos os estagios do futu-
ro desenvolvimento intelectual; eles existem ja na sua forma completa,
esperando o momento adequado para emergir”. Em sala de aula, man-
tinha o isolamento, e as conversas ao seu redor, dos demais colegas, o
incomodavam, assim como som alto e barulhos internos e externos; ele
reclamava e colocava as maos nos ouvidos ou deitava a cabeca sobre a
carteira. O aluno também fazia uso de fralda.

Por se ter percebido um comportamento expressivo e com inde-
pendéncia na mobilidade e na alimentacao, foi solicitada uma conversa
com a mae, e assim se obteve a informacao do nervosismo (inseguran-
ca), que causava o descontrole do esfincter, e de que a dificuldade na
oralizacdo o impedia de solicitar a ida ao banheiro. Apés o relato da
mae, ficou combinado que ela comegaria a enviar duas mudas de rou-
pas na mochila do aluno, pois seria iniciado o desfralde, sendo orien-
tada sobre como proceder com a atividade em casa para o sucesso do
objetivo proposto.

Outra caracteristica observada foi em relacdo a organizagdo do seu
material, uma vez que a crianca era extremamente detalhista, manten-
do um ritual de retirada dos seus pertences da mochila e outro para de-
volver tudo a mochila. Quanto a coordenagao motora, ele era bem vivaz
no manuseio dos jogos montessorianos de encaixe, apresentando l6gi-
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ca na separacdo visual por cores. Em relacao a aprendizagem, encontra-
va-se na fase pré-silabica, abaixo da média para sua faixa etaria, com o
desenvolvimento cognitivo entre o estagio Pré-Operatdrio e o Operato-
rio concreto, com dificuldade de globalizar. Concentrava-se emjogos de
encaixe tipo lego, montando figuras que necessitavam de habilidades e
criatividade especificas.

Partindo do pressuposto de que todos sao capazes de aprender,
apés o periodo de observacao, foi elaborado o Plano de Ensino Indi-
vidualizado — PEIl do aluno, levando-se em conta as habilidades apre-
sentadas e o seu processo de desenvolvimento. O PEI possibilita ao
professor um acompanhamento de avaliagdo periédica com revisao
sistematica, considerando a idade cronolégica, o aprendizado, o conhe-
cimento adquirido dentro dos prazos estabelecidos, e assim propor no-
vos objetivos para os nao alcangados e sequenciar os que deram certo,
tendo o aluno como protagonista da sua aprendizagem, independente-
mente das diferencas individuais.

A secdo seguinte deste relato de experiéncia trata do desenvolvi-
mento da metodologia ancorada na Teoria da Aprendizagem Mediada
de Feuerstein e de outros referenciais, como Vigotski, Fonseca, Piaget
e Freire, com estratégias e praticas pedagdgicas tendo as tecnologias
educacionais como ferramentas para uma aprendizagem significativa.

2 METODOLOGIA E DESENVOLVIMENTO

Com o Plano de Ensino Individualizado tragado, tendo como ali-
cerce a organizacao curricular e o plano anual, deu-se inicio as ativida-
des com foco no desenvolvimento potencial do cognitivo, das capaci-
dades motoras e afetivas e de relacdo social mediadas pelo professor.
Foi percebido o interesse de L. H. por jogos de encaixe coloridos, como
o lego. Ele dispensava uma atencio toda especial e se concentrava em

32



PRATICAS PEDAGOGICAS COM A INCLUSAO DE TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS
COMO FERRAMENTAS PARA UMA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

construir pequenos monumentos, e com o tempo ficou claro que seria
uma casa para “mamae”. A partir do lego, outros jogos foram sendo in-
troduzidos para trabalhar cores, formas, tamanhos, espessuras e coor-
denagdo motora. Nessa perspectiva,

De acordo com Piaget, o sistema cognitivo desenvolve estrutu-
ras e operagoes de pensamento que sao criadas no decurso das
interacOes entre o ser e 0o mundo, em diversos estagios de desen-
volvimento e maturacdo. Essas estruturas de pensamento (Pia-
get as denominava schemata) permitem que a pessoa organize
o mundo que é vivido e o planeje para criar nova informacao a
partir do que ndo é vivido diretamente e construir em pensa-
mento um mundo expandido que é planejado e organizado
(FEUERSTEIN; FEUERSTEIN; FALIK, 2014, p.19).

Dessa forma, aos poucos e dentro do seu tempo de assimilacdo
e acomodacio, o aluno foi apresentando ensaios do desenvolvimento
cognitivo a luz da teoria de Piaget sobre a importancia da consolidacdo
das estruturas cognitivas e afetivas no processo de ensino e aprendiza-
gem. Para Piaget (2014, p. 41), “toda conduta é uma adaptacio, e toda
adaptacdo, o restabelecimento do equilibrio entre o organismo e o
meio”. No primeiro momento, deu-se inicio ao desfralde com conversas
e uso de tempo, aplicando intervalos para leva-lo ao banheiro a partir
de 15 minutos, meia hora, 45 minutos, uma hora, e assim, com o passar
dos dias e semanas, foi se percebendo o tempo do aluno e o ajustando
as suas necessidades fisiologicas.

Em sala, ele sempre era perguntado se nao queria ir ao banheiro,
além de serem passados sinais de como ele poderia demonstrar que
queria ir ao banheiro, além do incentivo para oralizar o momento. No
inicio, houve muito xixi em sala, no entanto, no segundo bimestre, ele ja
estava solicitando a ida ao banheiro por sinais (gestos) e falava “xixi” e,
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para “‘cocd’, segurava na barriga e falava “déi” e assim, no final do semes-
tre, ja ndo fazia mais uso da fralda, o que contribuiu na construcio da
sua autoestima de forma geral. Paralelamente ao desfraldar, o trabalho
direcionado ao desenvolvimento do ensino e aprendizagem caminhava
junto a partir das observacdes iniciais, tendo os jogos como ferramenta
primordial nas praticas pedagdgicas.

Figura1—Jogos montessorianos trabalhados no primeiro momento’

Fonte: Acervo do CAEEJCN]J (2018).

1 Audiodescri¢ao da imagem: imagem composta por quatro quadrados, sendo dois em
cima e dois embaixo. Na parte superior, a esquerda, sobre a mesa branca, jogo de en-
caixe colorido das figuras geométricas quadrado, tridngulo, retingulo e circulo, material
de madeira. A direita, sobre a mesa branca, jogo de encaixe balanca, colorido, em ma-
deira, composto por circulos e quadrados. Na parte inferior, a esquerda, jogo de encaixe
de madeira e pecas de emborrachados coloridos. A direita, jogo de encaixe com circulos
coloridos e em madeira. Fim da audiodescricao.
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Em um trabalho de organizacio e acompanhamento sistematico,
foram ficando perceptiveis o desenvolvimento e a elevagao da autoes-
tima do aluno. Evidencia-se que nem todos os dias—ou até mesmo se-
mana ou semanas — se obtinha um rendimento. O tempo do aluno era
respeitado, e, como adoecia com frequéncia por ter o sistema imunol6-
gico fragilizado, isso dificultava o trabalho, visto que, muitas vezes, no
seu retorno, se partia de um novo recomeco. No entanto, a assimilacao
cognitiva—assimilacdo perceptiva, assimilacao sensério-motora e assi-
milagdo conceitual—e a acomodacao cognitivaiam ganhando espaco, e
os resultados mediante as atividades propostas foram surgindo.

Figura 2—Imagens de jogos educacionais industrializados e de baixo custo?

Fonte: Acervo pessoal e do CAEEJCN] (2018).

A partir do uso das tecnologias educacionais, notou-se que em
muitas atividades assumiram a funcdo de tecnologias assistivas, pois,
se retiradas do processo de ensino do aluno, interferiam no seu desen-

2 Audiodescricio da imagem: imagem composta por quatro quadrados. Na parte supe-
rior, a esquerda, o aluno, sentado, manuseia o jogo lego que estd em cima da carteira,
composto por pecas de encaixe coloridas. A direita, jogo de encaixe nas cores rosa, azul e
amarela, confeccionado com papeldo e vasinhos plasticos. Na parte inferior, no primeiro
quadrado, a esquerda, jogo de encaixe das formas geométricas primarias, confecciona-
do com papelio, e, a direita, quadrado com jogo de numerais trabalhando a associagao
do niimero a quantidade, confeccionado com papelao. Fim da audiodescricao.
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volvimento, visto que sua aprendizagem estava apoiada no concreto, e,
dessa forma, foram sendo construidas habilidades no aprendente de
identificacdo, relacdo e coordenacio, assim como o aumento de pala-
vras no vocabulario do educando foi ficando evidenciado.

Em um segundo momento, foi introduzido material para pintar,
rabiscar e cortar para fortalecer a preensao tripode e a orientagao espa-
cial do aluno. Na figura 3, vé-se ele trabalhando a coordenagao motora,
aorientacdo espacial e a pinca tripode a partir da pintura.

Figura3—Imagens do aluno trabalhando a orientagao espacial por meio da pintura’

Fonte: Acervo pessoal da autora (2018).

Nas atividades propostas, o aluno escolhia as cores e, quando in-
dagado sobre a cor que estava usando, sempre repetia “vermelha ou
amarela” para todas. Possuia uma orientacdo espacial limpa. Para Vi-
gotski (2007, p. 24), “a percepcao € a parte de um sistema dinamico de

3 Audiodescri¢do da imagem: a esquerda, aluno sentado com olhar direcionado para a
figura de um elefante que estd sendo pintado a partir da histéria contada na sala. A dire-
ita, aluno sentado, concentrado e pintando a figura de um balao que foi formado a partir
da sequéncia de ligagao de pontos com as letras do alfabeto. Fim da audiodescricao.
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comportamento; por isso, a relagao entre as transformacdes dos proces-
sos perceptivos e as transformacgbes em outras atividades intelectuais
é de fundamental importancia”. O desenvolvimento cognitivo parte da
convergéncia entre a interacao social e a atividade pratica. Para o aluno
com a cognicao afetada que acarreta prejuizo na fala, o seu desenvolvi-
mento é mais lento, e a atividade pratica é essencial para a verbalizacao
socializada. Para Fonseca,

A educacdo cognitiva, visando de forma harmoniosa o desenvol-
vimento cognitivo e emocional dos individuos, tem como fina-
lidade principal proporcionar e fornecer ferramentas psicoldgicas
que permitam maximizar a capacidade de aprender a aprender,
deaprendera pensarerefletir,de aprender a transferir e a genera-
lizar conhecimentos e de aprender a estudar e a comunicar, muito
mais do que a memorizar e reproduzir informacao (2013, p. 9-10).

Assim, diante do exposto, o professor exerce a funcao mediado-
ra no processo de ensino e aprendizagem, possibilitando que o aluno
desenvolva habilidades educacionais e aptidées de captacdo a partir
da sua histéria de vida e do seu nivel de modificabilidade cognitiva. O
processo de aprendizagem requer um trabalho construido pelos envol-
vidos em que o professor mediador tem de estar atento, em constante
observacao, e que tenha um plano de ensino organizado e estruturado
para o seualuno, visto que, para Feuerstein, a aprendizagem é histérico-
-cultural e ndo um processo individual. Parte-se, para tanto, do conhe-
cimento do aluno, da valorizagao da sua caminhada e da sua histéria de
vida que antecede a educacao formal. No que se refere a histéria de vida
doaluno, a alteracao genética no cromossomo 21, que causa a trissomia,
caracterizada pela presenca de um cromossomo a mais nas células, re-
sulta na Sindrome de Down.
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Figura 4—Imagens do aluno trabalhando o letramento*

Fonte: Acervo pessoal da autora (2018).

Para as criancas com a sindrome, o processo de escolarizagao pos-
sui uma complexidade maior, e pontos importantes precisam ser obser-
vados. A capacidade de meméria auditiva é de curto prazo,acompanha-
da do atraso no desenvolvimento da linguagem, e essas alteragoes, em
muitos casos, afetam outras habilidades cognitivas, impedindo o uso
de recursos que contribuem no desenvolvimento de um processo natu-
ral do pensar, da linguagem como forma de comunicagao, do raciocinio
[6gico-matematico e de situagoes do ensino e aprendizagem que exi-
gem um sequenciamento.

A deficiéncia intelectual (Transtorno do Desenvolvimento Intelec-
tual) encontrada em sindromes como a SD tem seus niveis de gravidade
de leve a profunda nos sujeitos. De acordo com o0 DSM-5 (2014, p. 75), a

4 Audiodescricio de imagem: retidngulo contendo duas imagens. A esquerda, aluno sen-
tado segurando um lapis preto com borracha branca na ponta, olhando para quem tirou
a foto. Na carteira, uma folha branca com as letras em bastdo, A, E, I, O, U (vogais), dispos-
tas em um quadro para transcri¢do e, acima da folha, na carteira, as vogais coloridas em
emborrachado. A direita, folha branca sobre a carteira com o nome LUCIANO na cor verde,
dentro de um quadro tracejado em colunas e linhas para transcri¢ao, e a mao do aluno
sobre a folha segurando um lapis grafite branco e vermelho. Fim da audiodescri¢ao.
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DI “caracteriza-se por déficits em capacidades mentais genéricas, como
raciocinio, solucdo de problemas, planejamento, pensamento abstra-
to, juizo, aprendizagem académica e aprendizagem pela experiéncia”.
Assim, afeta o sujeito nos dominios conceitual, social e pratico, o que
necessita de um plano de ensino individualizado para dirimir ou neu-
tralizar as barreiras da aprendizagem impostas pela deficiéncia.

Ter conhecimento do diagnéstico ajuda na elaboracdo do pla-
no de ensino, que, no entanto, nao deve ser o fim para as atividades
a serem propostas. Meier e Garcia, citando Feuerstein (2007, p. 75),
dizem que “todas as pessoas sao modificaveis”. Estudos como o de
Feuerstein trazem importantes contribuicoes para o ensino e apren-
dizagem das pessoas com deficiéncia. Nesse contexto, os autores
acima pontuam:

Um dos aspectos fundamentais da contribuicao feuersteiniana
é, sem dlvida, a proposta que faz de substituir a palavra “inteli-
géncia” pela palavra “modificabilidade”. Suajustificativa vem do
fato de que o conceito de inteligéncia traz dentro de si a ideia de
adaptacao, de modificacio, mas, por outro lado, carrega dentro
de si a ideia de limite, de barreira. S se é inteligente até certo
ponto, nao se pode evoluir além dele. Tal concepgdo nio pode
servir de base ao educador que precisa acreditar no potencial de
mudanca do sujeito, na capacidade de desenvolver-se, evoluir
(MEIER; CARCIA, 2007, p. 75).

Para Feuerstein, a palavra modificabilidade tem liga¢cao com as di-
versas possibilidades que o sujeito tem de evoluira partirdo meio de in-
teracao em que se encontra, do que lhe é proposto, da estimulagao que
recebe e da valorizacdo das acoes e dos conhecimentos individuais. Os
estimulos por si s6s ndo sao a garantia de desenvolvimento cognitivo;
eles precisam de sentido e significacdo, advindos do agente mediador,
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que desempenha papel fundamental entre os estimulos passados e as
respostas dos individuos, que recebem a mediagao adequada as suas
necessidades especificas de aprendizagem. Diante disso, tem-se que

A aprendizagem mediada é a expressao mais significativa da
significincia da cultura humana, que transmite ao aluno nao
apenas quantidades de conhecimento e habilidades, mas tam-
bém (e principalmente) formas de refletir sobre fen6menos e
formas de procurar conexdes entre eles (FEUERSTEIN; FEUERS-
TEIN; FALIK, 2014, p. 77).

Cada sujeito apresenta caracteristicas proprias de aprendizado e
compreensao de si, do outro e do mundo ao seu redor, independente-
mente das suas especificidades. O professor mediador assume a funcao
de encontrar métodos e recursos que alcancem as limitagoes cogniti-
vas, motoras, sensoriais, relacionais e sociais, com o objetivo de minimi-
za-las, propondo, para tanto, estratégias educativas diferenciadas que
proporcionem a inclusio e a acessibilidade. Dessa forma, para Freire
(1996, p. 38), “a pratica docente critica, implicante do pensar certo, en-
volve o movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o
fazer”. Trata-se, assim, de praticas pedagdgicas que valorizam o ser, o fa-
zer e todas as possibilidades de potencializar o ensino e aprendizagem
dos sujeitos em situacao de deficiéncia.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A aplicabilidade do Plano de Ensino Individualizado — PEl — com
o educando com Sindrome de Down e deficiéncia intelectual de alto
comprometimento foi fundamental para o seu desenvolvimento cog-
nitivo. A intervencao por meio do uso de tecnologias educacionais pen-
sadas e sistematizadas lhe proporcionou autonomia e melhorou sua
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autoestima, sendo vistas como ferramentas para uma aprendizagem
significativa.

O ambiente e o olhar para o educando também sio fatores que in-
terferem de forma positiva ou negativa. Para Guilhoto (2017, p. 12), “pes-
soas com DI ou com outros tipos de deficiéncia demandam uma ne-
cessidade intensa de apoios, auxilios ou adaptacdes para participar de
atividades da vida diaria valorizadas na sociedade”. Desse modo, o pro-
fessor mediador deve pensar em acdes e criar meios que possibilitem
estratégias diferenciadas que contemplem as necessidades especificas
que promovam, assim, um ensino inclusivo com equidade e qualidade.

As tecnologias educacionais maximizaram as qualidades do edu-
cando, potencializando seus avancos e rompendo com estigmas sociais
que neutralizam as pessoas em situacdo de deficiéncia, na medida em
que tais tecnologias evidenciam o que falta e ndo as possibilidades de
desenvolvimento biopsicossocial da pessoa enquanto sujeito com ca-
pacidades para a escrita da sua histéria de vida em sociedade. As tecno-
logias educacionais foram imprescindiveis e facilitaram a comunicacao,
a concentracao, a atencao, assim como a relagdo com o outro e com o
meio em que estava inserido o educando.

Na maioria das vezes, as pessoas com DI n3o realizam as ativi-
dades com independéncia devido as contingéncias a que estdo
submetidas em seu contexto familiar e comunitario. Verifica-se
entdo a importancia e necessidade de fornecer subsidios para
que elas tenham oportunidade de se tornarem mais indepen-
dentes e autbnomas e conseguirem participar de forma ativa na
sociedade (ZUTIAO; ALMEIDA; BOUERI, 2017, p. 6).

O entendimento sobre o uso de tecnologias educacionais como
ferramentas no desenvolvimento do ensino e aprendizagem foi fun-
damental porque urge a necessidade de mudangas comportamentais
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tanto no ambito institucional como da funcao do professor mediador,
tendo o educando como protagonista, sujeito ativo dos seus processos
nessa relacio de saber, com praticas pedagdgicas funcionais. O relato
de experiéncia com o educando com Sindrome de Down e deficiéncia
intelectual de alto comprometimento mostrou que existem diversas
possibilidades de evolucao. Assim,

A ideia de “modificabilidade” atende melhor aos objetivos da
educacdo, pois além de carregar dentro de si as ideias de adap-
tacdo, modificacio, evolucio, nao tem o problema do conceito
anterior. Em outras palavras, ndo traz dentro de si a ideia de li-
mite, permitindo dessa forma que o educador acredite no po-
tencial de mudanca e de desenvolvimento do sujeito com o qual
interage (MEIER; GARCIA, 2007, p. 75-76).

A arte de ensinar é rodeada de diversas possibilidades, e os meios
estratégicos sdo infinitos, cercados de inimeras praticas educativas que
sao importantes no desenvolvimento cognitivo do aluno com necessi-
dades especificas. Os métodos e recursos utilizados devem possuir ca-
rater neutralizador, proporcionando inclusao e acessibilidade.

Para Feuerstein, a “modificabilidade” abre caminhos, permitindo
ao professor mediador possibilidades de criar estratégias educativas,
acreditando no potencial do educando e na sua evolugado a partir dos
estimulos e da valorizacio do desenvolvimento potencial.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Depreende-se deste relato de experiéncia que o uso de tecnologias
educacionais aplicadas a praticas educativas pensadas e sistematizadas
para o educando com Sindrome de Down e deficiéncia intelectual de
alto comprometimento foi essencial para o desenvolvimento cognitivo
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e a melhora na autoestima do aluno. Conhecer a histéria de vida dele e
suas necessidades especificas é importante para elaborar o Plano de Ensi-
no Individualizado a ser tragado, pois, a partir dele, o professor mediador
ird potencializando os avangos com estimulos e estratégias que dirimam
as limitacbes educacionais, sociais, cognitivas, motoras e relacionais, pro-
porcionando inclusao, equidade e acessibilidade. No contexto em tela, o
desfraldar foi um fator importante para o educando se sentir seguro, e a
melhora da sua autoestima se refletiu em todo o processo.

Destarte, as tecnologias educacionais sao ferramentas importantes
para a aprendizagem significativa, promovem praticas pedagégicas dife-
renciadas, atrativas, de carater inclusivo, criam possibilidades diversas e
se apresentam como eficazes na construgao dos conhecimentos, a0 mes-
mo tempo que ampliam a autonomia, dissipando limites no desenvolvi-
mento de habilidades individuais no processo de ensino e aprendizagem.

Por fim, vale ressaltar que os jogos montessorianos e as tecnolo-
gias de baixo custo promoveram e possibilitaram ao educando a su-
peracao de dificuldades e melhoraram a autoestima dele a partir dos
estimulos necessarios, advindos de um acompanhamento sistematico
em que o professor mediador Ihe deu condicoes de protagonismo, ade-
quando e viabilizando estratégias e recursos as suas necessidades espe-
cificas de aprendizagem.

REFERENCIAS

DSM-5. Manual diagnéstico e estatistico de transtornos mentais: American
Psychiatric Association. Tradugao: Maria Inés Corréa Nascimento et al. Porto
Alegre: Artmed, 2014. 948p.

FEUERSTEIN, Reuven; FEUERSTEIN, Rafael S.; FALIK, Louis H. Além da inteligén-
cia: aprendizagem mediada e a capacidade de mudanca do cérebro. Prefacio:
John D. Bransford; traduco: Aline Kaehler. Petrépolis, R]: Vozes, 2014.

43



PRATICAS PEDAGOGICAS E AS TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS

FONSECA, Vitor da. Cognicao, neuropsicologia e aprendizagem: abordagem
neuropsicolégica e psicopedagégica. 6. ed. Petrépolis, R): Vozes, 2013.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educa-
tiva. Sao Paulo: Paz e Terra, 1996.

GUILHQTO, Laura M. F. Ferreira. Avaliacdo da necessidade de apoios para pes-
soas com Deficiéncia Intelectual. Revista Deficiéncia Intelectual - DI, ano 7, n.
11, p.12-14,jan./jun. 2017.

MEIER, Marcos; GARCIA, Sandra. Mediacao da aprendizagem: contribuicoes
de Feuerstein e de Vygotsky. Curitiba: Edicao do autor, 2007. 212p.

PIAGET, Jean. Relag¢oes entre a afetividade e a inteligéncia no desenvolvi-
mento mental da crianca. Organizacio e tradugao do original: Claudio]. P. Sal-
tini; Doralice B. Cavenaghi. Rio de Janeiro: Wak Editora, 2014.

PPP. Projeto Politico Pedagédgico. Centro de Atendimento Educacional Espe-
cializado Jo3ao Cardoso Nascimento Janior (CAEEJCN])), 2020.

PRODANOV, Cleber Cristiano; FREITAS, Ernani Cesar de. Metodologia do tra-
balho cientifico: Métodos e Técnicas da Pesquisa e do Trabalho Académico. 2.
ed. Novo Hamburgo: Feevale, 2013.

VIGOTSKI, Lev Semenovich. A formacao social da mente: o desenvolvimento
dos processos psicoldgicos superiores (Org.) Michel Cole et al. Traducdo: José
Cipolla Neto, Luis Silveira Menna Barreto, Solange Castro Aafeche. 7. ed. Sao
Paulo: Martins Fontes, 2007.

ZUTIAQ, Patricia; ALMEIDA, Maria Amelia; BOUERI, lasmin Zanchi. Avaliacio
da intensidade de apoios em condutas adaptativas de jovens com Deficiéncia
Intelectual. Revista Deficiéncia Intelectual — DI, ano 7, n. 11, p. 4-11, jan./jun.
2017.

44



4 N
TECNOLOGIA DE BAIXO CUSTO
FAZENDO O DIFERENCIAL
NO DESENVOLVIMENTO DA
APRENDIZAGEM NO CAEEJCN]

\

Geiza Andrade Rocha Santos Gomes
Ana Laura Campos Barbosa
\_Glicia Angélica Oliveira Sales J

1 INTRODUCAO

Desde amais tenraidade somos introduzidos no mundo cultural que
nos cerca. Somos ensinados a nos comunicar, a nos comportar em
espacos com os quais dividimos com outros seres, aprendemos a fazere
usar objetos criados para facilitar as atividades da vida humana. Somos
também introduzidos numa légica de mercado que nos quer eficientes,
com habilidades que nos capacitem para o mundo do trabalho.

Assim, a educacdo formal cumpre seu papel de instruir e treinar
seres humanos para exercerem suas fun¢oes nos espacos sociais. No
entanto a diversidade humana é enorme, além de diferentes condicoes
sociais que nos atravessam no processo pedagdgico, existem também
as condicdes fisicas e mentais.

A educacao especial é tema de discursao em diferentes espacos,
nao se restringindo unicamente aambientes frequentados por educa-
dores, pesquisadores e interessados na area de educacio. E também
tema necessario no debate politico e de mercado. A escola, portanto,
se apresenta como locus no qual o debate deve transcender da teo-
ria para a pratica e onde o ensino consiga atender a necessidade de
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aprendizagem de todos os alunos, independente das particularidades
que apresentem.

No estado de Sergipe o Centro de Atendimento Educacional Espe-
cializado Joao Cardoso Nascimento Janior—CAEEJCNJ - € um ambiente
educativo que atende a alunos com deficiéncia de alto nivel de compro-
metimento, tendo em sua atuacio pratica pedagogica aplicada com
base em um Curriculo Funcional Natural. Este centro esta vinculado a
Educacio Especial da Rede Estadual de Ensino de Sergipe e considera os
alunos sujeitos de direitos, valorizando suas potencialidades enquanto
aquele que faz, age, manifesta seus desejos e sentimentos, primando
pela reciprocidade no ato de aprender com o outro. A aprendizagem é
baseada nos processos de pensamento, oferecendo uma situacao que
possibilita que o sujeito maneje seu conhecimento. Essa pratica peda-
gogica compreende o conhecimento como algo inacabado, constituido
pela interacdo do individuo como meio fisico e social, com o simbolis-
mo humano e o mundo das relagoes sociais.

Neste artigo apresentamos um relato de experiéncia na qual
através do estagio supervisionado de Geiza Andrade foi possivel expe-
rimentar o uso de tecnologias assistivas de baixo custo na promogao
do desenvolvimento de aprendizagens de criancas com deficiéncia na
pratica pedagdgica desenvolvida no CAEEJCNJ, e suas correlagbes para
a importancia destas aprendizagens na vida do aluno em outros am-
bientes sociais.

2 EDUCACAO E INCLUSAO
Charlot (2020, p.23) explica que no mundo ocidental a ideia que
estruturou, sob as diversas formas histéricas, durante muitos séculos,

foi a de que a educacio tem por objetivo extirpar do homem o que o
atrai para a animalidade e atualizar nele o que define sua mais alta vo-
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cacao. Sendo assim, concebida como atualizagdo da esséncia humana,
universal e atemporal (CHARLOT, 2013 apud CHARLOT, 2020, p.23).

Ainda hoje, apesar de varias teorias apresentadas, as quais respei-
tem a natureza humana, a disciplina e as delimitacdes impostas pelos
processos educativos sao recorrentes. De certo, “quando um sistema
é regido por uma légica de desempenho e de concorréncia, a princi-
pal preocupacao dos que gerenciam é o aumento da produtividade”
(CHARLQT, 2020) busca-se assim a “qualidade da educacao” resultantes
do desenvolvimento de competéncias e habilidades que possibilitem
aos individuos alcancar espacos de atuacao na sociedade.

Por maiores que sejam as complexidades da objetividade da educa-
cao noseuolharmaisampliado, de fato a pedagogia busca por meios me-
todolégicos alcancar objetivos especificos de aprendizagem observados
em seus alunos. Eatecnologia dos seus recursos mais simplificados até os
mais avang¢ados tém proporcionados grandes conquistas no atendimen-
to da diversidade que se apresenta no espaco da sala de aula.

A educacao inclusiva é um debate recente, pois a exclusao sempre
foi dominante no que se refere a educacdo formal, sendo este um espa-
¢o de formagao para pouco. No entanto, ap6s muitas lutas e debates,

Politicas Pablicas destinadas a Pessoa com Deficiéncia (PcD) sao
promulgadas com a finalidade de oferecer e garantir efetiva-
mente a igualdade de direitos, bem como combater o precon-
ceito e exclusio sofridos por esse piblico (MODESTO; ARAUJO;
MENDONCA, 2022, p.16).

Deste modo, para que competéncias e habilidades sejam desen-
volvidas, enfatizamos que, em relagdo a inclusdo escolar, é salutar refle-
tir sobre o desenvolvimento humano, a partir de Lev Vygotsky (1989) o
qual afirma que cada ser humano esté atrelado a um processo continuo
de evolucao, no qual, o desenvolvimento e aaprendizagem humana so
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direcionais. Segundo o autor, o desenvolvimento e aprendizagem hu-
mana acontece quando ha colaboracdo entre parceiros sociais, através
de processos de interagao e mediacio.

Para Vitor da Fonseca (2018, p.159) “ o desenvolvimento é o produto
de uma epigénese resultante da interacdo, mutua e intrinseca, entre as
estruturas herdadas do sujeito e o seu desenvolvimento natural, social,
histérico e cultural”, sendo a mediatizacao, “uma heranca sociocultural
de inestimavel valor antropolégico’ (FONSECA, 2018, p. 159).

A Constituicao de 1988, no artigo 205 garante que a educagao é
direito de todos, visando pleno desenvolvimento da pessoa (BRASIL,
1988, p.13). Contudo, toda crianga tem direito a educacio, no entanto,
no que se refere as particularidades das necessidades apresentadas,
apenas em 2015, com a lei n®13.146 (Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa
com Deficiéncia) é que esta se destina “a assegurar e a promover, em
condicoes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fun-
damentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e
cidadania” (BRASIL, 2015, n.p).

Deste modo, cabe a instituicao de ensino promover acessibilidade
em sua estrutura fisica e pedagdgica, visando atender as necessidades
educacionais especificas de cada aluno. Pois, a promoc¢io de uma edu-
cagaoinclusiva requer mudancas,ja que “ainclusiao é umainovagao que
implica um esforco de modernizacio e reestruturagao das condicoes
atuais” (MANTOAN, 2003, p. 32), sendo necessario também a formacio
continuada dos professores para que saibam proporcionar atividades
lddicas, interativas e tecnolégicas que desenvolvam o potencial criativo
e compreendam a diversidade humana com a qual se depara em sala
de aula. Estando, assim, consciente de seu papel na construcdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria.
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3 CENTRO DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO JOAO
CARDOSO DO NASCIMENTO JUNIOR - CAEEJCN]

Pensar inclusao vai além de possibilitar espagos nos quais as
pessoas com deficiéncia possam apenas adentrar, pois elas preci-
sam vivenciar, interagir, conviver e conquistar. O CAEEJCN] se di-
ferencia das demais ambientes educacionais porque desde a sua
criacao atende a pessoas com deficiéncia de alto nivel de comple-
xidade.

Criada em 1989, com o Decreto n°10.313, de 07 de margo, que insti-
tuiu o Centro de Educagao Especial Jodo Cardoso do Nascimento Junior,
com a Resolugao n®226/2003 do Conselho Estadual de Educagao. Tendo
alteracao na denominacio passando a ser Escola de Educacao Especial
Joao Cardoso do Nascimento Janior na Resolugao n®189/2015, a qual au-
torizava a oferta do ensino fundamental. Em 28 de dezembro de 2017
outra resolucao foi promulgada a de n°® 326/2017 - CEE em que foi re-
conhecida a oferta do ensino fundamental ministrado pelo Centro de
Atendimento Educacional Especializado Jodo Cardoso do Nascimento
Junior, com esta Gltima denominacao.

Este Centro tem como objetivo geral, em destaque no seu Projeto
Politico pedagogico- PPP o de

oferecer aos alunos com deficiéncia de alto comprometimento,
condicoes adequadas de aprendizagem respeitando suas espe-
cificacdes e habilidades, minimizando as diferencas e potencia-
lizando sua competéncia, visando a inclusio, participacao no
contexto socioambiental (SERGIPE, 2017, p.19).

Neste centro sao matriculados alunos de 7 a 18 anos de idade nos
turnos matutino e vespertino, porém delimita-se como caracterizacdo

de alto comprometimento,
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aquele que possui diagndstico, caracteristicas e comprometi-
mento nos aspectos fisico, mental, intelectual, sensorial, afetivo
e social de natureza intermediaria a grave os quais comprome-
tem o processo de ensino, aprendizagem, comunicagao e inde-
pendéncia (SERGIPE, 2017, p. 21).

Dessa forma, para estes alunos o trabalho especializado com profes-
sores que visualizem capacidades de desenvolvimento de habilidades e
competéncia a partir do que este ja traz de aprendizado é o que promove
inclusao. Como destaca Mendonca e Santos (2021) o CAEEJCN] “é a (inica
instituicao da Rede Estadual de Sergipe a prestar esse servico a criancas e
adolescentes com deficiéncia mdltipla de alto comprometimento, tendo
destaque para o autismo e a paralisia cerebral” (MENDONCA; SANTOS,
2021, p.23). Esta instituicdo “busca ultrapassar a concepcao limitadadein-
clusao, que se refere a integracao sem atendimento as necessidades dos
sujeitos” (BARBOSA; SALES; MODESTO, 2021, p.125).

Em seu PPP coloca como missao o dever de prestar servico educa-
cional baseado no ensino de habilidades que possam ser utilizadas na
vida cotidiana, com contelido que sejam de interesses dos educandos,
tornando o ensino atraente e naturalmente reforcador, promovendo
uma variacao de ambientes e materiais para favorecer a aprendizagem
em diferentes contextos (SERGIPE, 2017, p.5).

O CAEEJCN] possui um PPP que “foi configurado em consonancia
com a colaboracao de todos os envolvidos no cotidiano dessa institui-
¢a0” (BACELLAR; REIS; ANDRADE; 2021, p. 38) e tem como base de orga-
nizacdo o Curriculo Funcional Natural - CFN, contendo eixos de apren-
dizagem que objetivam desenvolver habilidades (BACELLAR; REIS;
ANDRADE; 2021, p. 38). Assim, apesar do comprometimento fisico, cog-
nitivo e motor dos alunos sua equipe busca identificar as potencialida-
des para promocao de competéncias e habilidades necessarias para a
vida cotidiana e em sociedade.

50



TECNOLOGIA DE BAIXO CUSTO FAZENDO O DIFERENCIAL NO
DESENVOLVIMENTO DA APRENDIZAGEM NO CAEEJCN]

4 ESTAGIO SUPERVISIONADO

Em meados do curso de pedagogia no Centro Universitario Mauri-
cio de Nassau— UNINASSAU - no ano de 2019, Geiza Andrade, uma das
autoras deste texto, realizou um estagio supervisionado remunerado de
2 anos. Neste tempo p6de conviver com o dia a dia da turma do Eixo de
Comunicacdo e Linguagem composta por 4 alunos com Transtorno do
Espectro Autista— TEA de nivel severo, sendo que 2 destes, além do TEA
eram também pessoas com deficiéncia visual. Todos os alunos eram nao
verbais e apresentavam sensibilidades auditivas e sensoriais agucadas.

Para Geiza o estagio foi uma experiéncia de muita relevancia em
sua vida profissional, ja que péde adquirir conhecimento correlacio-
nando teoria a pratica. Esta experiéncia lhe mostrou numa vivéncia real
as dificuldades e as possibilidades do processo de aprendizado, estuda-
dos e debatidos no curso de pedagogia.

A estagiaria destaca que no primeiro momento existe um choque
de realidade diante do que é um aluno com deficiéncia e alto compro-
metimento. De fato, muito se diferencia na realizacdo de uma leitura
em livros, para um contato real com o publico atendido pelo CAEEJCN]J,
ou melhor, 0 “Jodo Cardoso”, como é mais conhecido.

Apesar de ser considerado como um ambiente que “segrega”, pois
atende apenas a um publico especifico, a funcionalidade do trabalho rea-
lizado peloJoao Cardoso é de grande importancia para alunos e familias
que vivem a realidade da pessoa com deficiéncia num grau mais severo.

Um aluno com mudltiplas deficiéncias e alto comprometimen-
to ainda permanece sendo excluido dentro do processo da inclusao
escolar como acontece nos dias de hoje, pois necessitam que varias
ac¢Oes sejam pensadas de forma particularizada, com equipe especia-
lizada para poder atender as necessidades de aprendizagem e sociali-
zagdo trazidas porele.
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O uso de tecnologia de baixo possui imensa vantagem e permi-
te criar inimeras atividades, dentro das especificidades e limitacoes
de cada um. Durante o periodo do estagio foi possivel aprender como
desenvolver o trabalho pedagégico que respeite a individualidade e
potencialize as capacidades. Assim, além de observar, para identifi-
car o desenvolvimento em que o aluno se encontra, se faz necessario
também, refletir sobre quais estratégias devem ser utilizadas, quais re-
cursos, qual o manejo de tempo, qual a didatica é a mais adequada, e,
sobretudo, compreender que as pessoas e a maneira de aprender sao
diferentes.

A pratica trouxe a clareza da necessidade de observar as particu-
laridades, acionando a importancia de que o professor deve ter a sensi-
bilidade de notar as questdes especificas e buscar estratégias que aten-
damaindividualidade. A forma lidica de ensinar, atrai a atencao parao
desempenho nas tarefas e o uso de materiais de baixo custo possibilita
que diversas atividades sejam criadas para promover um ensino inte-
ressante e desafiador.

Respeitar o tempo e espaco de cada aluno, bem como os inte-
resses e afinidades é algo que deve ser incluido no planejamento. Ao
planejar possibilidades de ensino diversificado e atraente o professor
acaba dando a oportunidade para que todos participem ativamente
do processo.

Por meio da experiéncia vivenciada a estagiaria pode analisar a
importancia de metodologias de ensino que promovam acessibilidade
e criam condi¢Bes que permitem o desenvolvimento de todos. Contudo,
a Geiza Andrade ressalta que o trabalho realizado no Jodo Cardoso vai
além de uma proposta apenas pedagdgica porque contempla também
um alcance na inclusdo social na medida em que leva familiares e co-
munidades a compreender que por maiores que sejam as limitacoes de
um individuo, todos tém indmeras possibilidades de aprender.
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5 TECNOLOGIA ASSISTIVA DE BAIXO CUSTO

A tecnologia tem sido uma grande auxiliar para a humanidade no
que corresponde as conquistas do ser humano em relagao ao ambiente
que vivéncia, sendo essencial nos primérdios do tempo para as ques-
toes de sobrevivéncia. Nos dias atuais, com recursos tecnolégicos cada
vez mais aprimorados, auxilia em varios aspectos da vida, satide, produ-
cao de alimentos, comunicacio, entre tantas outras.

Para a pessoas com deficiéncia, a tecnologia tem acrescentado
oportunidade de participacdo social, tendo na Tecnologia Assistiva - TA-
um apoio fundamental para elaborar recursos que atendam suas espe-
cificidades. Segundo O Comité de Ajudas Técnicas (BRASIL, 2009, p.12)
TA diz respeito tanto as pesquisas quanto a fabricacdo e uso de equipa-
mentos. Também corresponde aos recursos e estratégias utilizadas para
potencializar as habilidades funcionais da pessoa com deficiéncia. Este
tipo de tecnologia visa atender a necessidades individualizadas, com
finalidade de desenvolver meios que promovam resultados funcionais,
diminuindo ou eliminando dificuldades que a pessoa com deficiéncia
apresente (BRASIL,2009, p.12).

No CAEEJCNC] as tecnologias para uso pedagdgico sdo frequente-
mente utilizadas, pois através dos recursos construidos, na maioria das
vezes de baixo custo, tem o objetivo de alcancar dificuldades e promover
funcionalidades no processo de aprendizado. Os alunos de alta comple-
xidade aos quais nos referimos sdo criancas e jovens que apresentam
uma diversidade de caracteristicas como por exemplo, dificuldades na
comunicacao, agressividade, pouca habilidade social, pouca habilidade
motora, entre outras coisas.

Assim para atender a este publico devemos promover aprendiza-
gens basicas como segurar com firmeza um objeto, olhar com concen-
tracdo para determinada atividade, desenvolvendo o foco ou manten-
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do a atencdo voltada para a realizagao de uma tarefa, ja que esses sdo
conhecimentos essenciais na construcao do processo ensino aprendi-
zagem, dando base para outras mais complexas na sequéncia de um
trabalho pedagdgico. A seguir mostraremos algumas atividades desta-
cando a importancia e funcionalidade no processo educativo.

5.1 Caixas com bolas

Tarefa de colocar bolas nos circulos perfurados de uma caixa. Pode
parecer algo muito simples, porém para o processo pedagdgico se apre-
senta de suma importancia pois contribui para que nosso aluno desen-
volva a musculatura das maos, organizando a sua coordenacao motora,
pois precisa segurar com firmeza e por um tempo adequado. Para poder
levar a bola de uma caixa para a outra, tendo como desafio acertar a
bola dentro dos circulos recortados na caixa.

Figura1. Caixas com bolas'

1 Audiodescri¢do da imagem: foto com duas caixas. Do lado esquerdo caixa com tampa
branca decorada com durex verde, possui dois furos redondos na tampa. Do lado direito
caixa aberta, sem tampa, coberta por um papel de presente rosa, contém bolas coloridas
em seu interior.
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5.2 Cone e argolas

Tarefa de colocar as argolas em um cone. Esta atividade requer
controle do uso das maos, aten¢ao e concentragao para a sua concreti-
zacdo. A atencao e o controle dos movimentos dos bracos sao essenciais
para a realizagao de varias outras atividades do nosso cotidiano.

Figura 2. Atividade sobre uma mesa branca?

5.3 Pregadores

Tarefa de colocar pregadores na borda de um vaso. Nesta ativi-
dade ocorre o desenvolvendo habilidades motoras de movimento de
pinca, além de desenvolver a atencdo e controle dos movimentos dos
bracos e maos.

2 Audiodescricdo da imagem: Foto de atividade sobre uma mesa branca. Ao centro, base
retangular de papelao na cor preta com borda amarela. Sobre esta base, do lado esquer-
do um cone preto decorado com durex amalero e do lado direito vaso redondo transpa-
rente contendo argolas coloridas.
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Figura 3. Pregadores?

5.4 Empareamento de letras

A atividade propde a correlagao das letras das vogais para que o
aluno possa fazer a associagao e o pareamento. Nesta o aluno é desafia-
do a comparar as letras buscando aquela que € igual a apresentada no
desenho da atividade. Assim o mesmo aprende a organizar as letras de
acordo com a sequéncia das vogais, além de ser incentivado a correla-
cionar o som das letras ao seu registro grafico.

3 Audiodescri¢ao da imagem: foto de atividade de baixo custo com base quadrada na cor
laranja. Sobre a base laranja, vaso redondo aberto arrodeado de pregadores colocados
em sua borda.
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Figura 4. Atividade em folha A4*

5.5 Correlacionar cores

Nesta tarefa o aluno deve pegar recortes nas cores verde ou azul
e coloca no prato de cor correspondente. Desse modo estara apren-
dendo a diferenciar as cores e selecionar grupos de acordo com sua
caracteristica.

4 Audiodescricdo da imagem: foto de uma atividade em folha A4 plastificada com dese-
nho de uma centopeia com seis circulos. Sendo o primeiro circulo um rosto com antenas,
olhos, nariz e boca, na sequéncia cada circulo apresenta uma letra das vogais ao centro
e duas perninhas na parte inferior. Fora da folha, sobre a mesa, cinco circulos amarelos
contendo uma letra das vogais.
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Figura 5. Tecnologia de baixo custo’

5.6 Agrupamento por cores

Nesta atividade o aluno é desafiado a selecionar as tampas de
acordo com as cores, colocando-as em vasos correspondentes. A pro-
posta € de desenvolver habilidades de agrupamento, selecao, identifi-
cacio de cores, além de possibilitar as habilidades de atencio e foco.

5 Audiodescricao da imagem: Foto de tecnologia de baixo custo. Ao centro, sobre uma
mesa branca base de papeldo quadrado recoberto com papel na cor branca margeado
com durex amaralo. Marca de durex amarelo ao meio da base dividindo em dois retan-
gulos. No retangulo mais acima, dois pratos um ao lado do outro. O prato do lado es-
querdo na cor verde e o do lado direito na cor azul. No retdngulo mais abaixo da foto,
vaso de plastico transparente contendo pedacos de EVA nas cores verde e azul.
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Figura 6. Agrupamento por cores®

5.7 Pareamento de cores

Esta atividade propde o pareamento de cores, pois ao selecionar a
cor desejada o aluno tera colocar a tampas no espaco de cor correspon-
dente. Ao fim da atividade o mesmo tera organizado tampas coloridas
em espacos de cores pintadas na base do engradado de ovos.

6 Audiodescricao da imagem: Foto tirada de cima para baixo, mostrando quatro vasos
de plastico abertos com fundos nas cores laranja, azul, lilds e verde. Ao centro varias
tampas nas cores verde, azul, laranja e lilds se misturam. No centro do vaso de fundo
laranja, na parte superior da foto do lado esquerdo, contém uma tampa laranja e no
vaso de fundo lilas do lado direito, 6 tampas lilas. Abaixo, do lado esquerdo, vaso de
fundo azul, contém duas tampas azuis, e ao lado direito, vaso de fundo verde, contém1
tampa verde.
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Figura 7. Placa de ovos com fundos coloridos’

5.8 Confeccao de maquetes

As maquetes, construidas na colaboragao com os alunos contri-
buem para a construgao de conceitos e organizacao de pensamentos na
execucao de histdria com inicio meio e fim. Incentiva a organizacdo do
pensamento, promove o estimulo para a comunicagao e atengao fazen-
do com que o aluno fique interessado na constru¢io da narrativa.

7 Audiodescricdo da imagem: Placa de ovos com fundos coloridos nas cores azul, rosa,
amarelo, rosa e verde. Sobre a placa sequéncia de tampas se sobrepdem a fundo colori-
do. Na mesma sequéncia de cores.
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Figura 8. Maquete com base de isopor margeada de papel crepom verde®

Por fim, todas as atividades apresentadas promovem o desenvol-
vimento da autonomia, aten¢ao, foco, habilidades motoras, habilidades
comunicativas, entre outras coisas. Sempre sao realizadas na proposta
do desenvolvimento global do aluno, estimulando os aspectos especi-
ficos para o desenvolvimento de cada um deles. As possibilidades de
construcdo e de utilizacdo para fins pedagdgicos sdo indmeras, como
também sao as capacidades de aprendizagem trazidas por eles. Esses
sdo apenas alguns exemplos ilustrativos das atividades realizadas no
periodo do relato de estagio aqui apresentado.

8 Audiodescricdo da imagem: Foto tirada de frente contendo uma maquete com base de
isopor margeada de papel crepom verde simulando uma grama. Ao fundo, do lado di-
reito varias arvores feitas de papel cartolina e papel crepom em tamanhos diferentes. No
canto direito da maquete tem um boneco de EVA representado um lenhador escondido
por trds de uma arvore. Mais ao centro uma boneca de EVA da personagem Chapeuzi-
nho Vermelho do seu lado o lobo marrom também feito de EVA. Do lado esquerdo uma
casa com paredes rosa telhado marrom claro e porta marrom escuro. Do lado esquerdo
da casa uma senhora de cabelos brancos e vestido amarelo feita de EVA. Da frente da
casa para a floresta existe um caminho na cor vermelha.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo permitiu demonstrar a importancia do uso da TA de
baixo custo no processo pedagdgico realizado no Centro de Atendimen-
to Educacional Especializado Jodo Cardoso Nascimento Jinior, uma
instituicio que prioriza o atendimento a criancas e adolescentes cujas
capacidades e habilidades sao comprometidas em sua plenitude fisica,
mental e/ou sensorial.

E através das praticas realizadas neste centro que todos os colabo-
radores, sendo eles professores, pais, estagiarios e cuidadores vao com-
preendendo o processo de ensino e aprendizagem e vao colaborando
para a realizacdo de sua proposta de inclusao, sendo um diferencial na
sociedade sergipana.

Diante do relato apresentado expressamos a importancia do uso
da TA que proporciona novas formas de aprender, respeitando as dife-
rencas e gerando a valorizacao dessas praticas diarias. Compreendemos
o quao desafiador é o trabalho pedagégico fazendo uso dessa tecnolo-
gia, mas seu objetivo é justamente romper barreiras sensoriais, moto-
ras e/ou cognitivas que limitam ou impedem sua pratica.

Entendemos que o desenvolvimento de atividades pedagdgicas
juntamente com TA aplicada no processo de inclusao sao essenciais na
busca da equidade, facilitando o aprendizado e acesso por alunos com
multiplas deficiéncias e alto comprometimento, podendo eles se apo-
derarem de novas habilidades, construindo e evoluindo em seus pro-
cessos mentais diante das praticas educacionais.
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1 INTRODUCAO

Oaluno com deficiéncia intelectual (DI) geralmente encontra di-
versas barreiras para a assimilacio do objeto de conhecimento,
podendo apresentar expressivas limitagoes na sua capacidade de inte-
racao social e nas relagbes interpessoais. Tais limitacoes sdo intensifica-
das quando associadas ao preconceito e ao desconhecimento, pois estes
estigmatizam e subestimam as potencialidades e as capacidades desse
estudante. Essa visio compromete a insercdo de praticas pedagogicas
inclusivas, uma vez que, ao ingressar no sistema educativo, o aluno com
deficiéncia se depara com paradigmas educacionais tradicionais e en-
gessados que reforcam a sua passividade, desconsiderando-o enquanto
sujeito no processo de construcio do saber (GALVAO FILHO, 2016).

Essa realidade passa a ter uma repercussio negativa para o estu-
dante com deficiéncia, tendo em vista que reforca a dependéncia e a
submissao, inviabilizando a sua autonomia e a sua liberdade de pensar
e agir. Conforme Vigotsky (2007), o desenvolvimento de uma crianga
com deficiéncia ndo € inferior ao de outra crianga, mas diferente e sin-

1 Este artigo foi publicado no Anais do VI Seminario Nacional de Educa¢io Especial e
XVII Seminario Capixaba de Educa¢do Inclusiva, evento realizado pela Universidade
Federal do Espirito Santo em outubro de 2020.

65



PRATICAS PEDAGOGICAS E AS TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS

gular, e o grau de comprometimento dependera da frequéncia e inten-
sidade de estimulos e compensacao social. Os obstaculos provenientes
da deficiéncia precisam ser compreendidos enquanto umdispositivo de
potencialidades no qual, através de “rotas alternativas”, ha um caminho
que impulsiona as superacoes das limitacoes, possibilitando a constru-
cao daaprendizagem (VIGOTSKY, 2007).

Nessa perspectiva, torna-se necessario elucidar praticas pedago-
gicas que apontem novas trajetérias de ampliacao das possibilidades
de otimizagao do capital intelectual do aluno com deficiéncia. Nesse
sentido, a Tecnologia Assistiva podera se apresentar como um mecanis-
mo gerador de estimulos positivos na construcao do conhecimento, tor-
nando o processo de ensino e aprendizagem mais dinamico e inclusivo.

O conceito de Tecnologia Assistiva (TA) é proposto pelo Comité
de Ajudas Técnicas (CAT), o qual estuda essa area do conhecimento no
ambito da Secretaria Especial dos Direitos Humanos. Esse Comité esta-
belece que

Tecnologia Assistiva € uma area do conhecimento, de caracteris-
tica interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodolo-
gias, estratégias, praticas e servicos que objetivam promover a
funcionalidade, relacionada a atividade e participagio de pes-
soas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida,
visando sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e in-
clusdo social (BRASIL, 2009, p. 9).

A definicao de TA abarca tanto produto ou recurso, como também
as estratégias, metodologias e praticas de servicos que promovam a
acessibilidade. De acordo com Galvao Filho (2016, p. 313), “ndo basta que
umatecnologia seja (til para a autonomia da pessoa com deficiéncia para
que ela possa ser automaticamente classificada como Tecnologia Assisti-
va”. Nessa perspectiva, o uso dessa tecnologia deve ter a especificidade de
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‘compensar ou atenuar as sequelas das barreiras ou comprometimentos
advindos de uma deficiéncia, incapacidade ou mobilidade reduzida, fa-
vorecendo sua atividade e participacio” (GALVAO FILHO, 2016, p. 313).

Nesse sentido, a Tecnologia Assistiva se configura como um dispo-
sitivo que visa a minimizar ou superar as dificuldades funcionais, tendo
em vista consolidar uma maior autonomia no desempenho de tarefas
executadas pela pessoa com deficiéncia. Assim, é possivel, com o apoio
do recurso, compreender a especificidade da limitacao que o estudan-
te possui e potencializar habilidades para a superagao das barreiras e a
ampliacdo de acesso para a promocao de um aprendizado significativo,
bem como o fortalecimento de vinculos psicossociais.

Alves e Matsukura (2011) retratam que o uso de recursos de Tecnolo-
gia Assistiva no contexto escolar é indicado para favorecer a execugdo de
tarefas, o acesso aos contelidos pedagdgicos e aos ambientes escolares,
auxiliando, consequentemente, a aprendizagem dos alunos com defi-
ciéncia. Assim, “Tecnologia Assistiva diz respeito a pesquisa, fabricagao,
uso de equipamentos, recursos ou estratégias utilizadas para potenciali-
zaras habilidades funcionais das pessoas com deficiéncia’ (BRASIL, 2009,
p.11). Essas adaptagOes pedagdgicas sao capazes de garantirao aluno sua
integracdo social e a acessibilidade ao conhecimento.

A Tecnologia Assistiva auxilia no processo de desenvolvimento
global dos estudantes com deficiéncia pelo fato de proporcionar ouam-
pliar habilidades funcionais e, consequentemente, promover uma vida
independente e a inclusdao (AZAMUR et al., 2016). Diante desse contex-
to, surge entdo o seguinte questionamento: qual Tecnologia Assistiva
poderia minimizar ou neutralizar as dificuldades de aprendizagem do
aluno com deficiéncia intelectual?

Partindo das consideracoes descritas, torna-se necessario co-
nhecer os recursos e as estratégias que auxiliam na superacao das li-
mitacOes de aprendizado e que, consequentemente, neutralizam as
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barreiras que impedem a construcao do conhecimento. Isso porque é
na instituicao escolar que o aluno ird adquirir os saberes que o torna-
rao apto a exercer sua cidadania. Dessa maneira, torna-se relevante
problematizar sobre a TA nas praxis pedagdgicas para o aluno com
deficiéncia intelectual, tendo em vista que praticas inclusivas desem-
penham um papel fundamental na aprendizagem e na qualidade de
vida desse estudante.

Este estudo tem como objetivo refletir sobre as implicagoes da
Tecnologia Assistiva na praxis docente e problematizar a construgao de
ambientes efetivos de inclusio e acessibilidade de estudantes com de-
ficiéncia intelectual na sala de aula regular.

2 DEFICIENCIA INTELECTUAL E A TECNOLOGIA ASSISTIVA

A terminologia “deficiéncia intelectual” é relativamente recente,
sendo utilizada em substituicao a “deficiéncia mental” ou “retardo men-
tal”, pois, nos tltimos anos, varios organismos promoveram a modifica-
cdo terminolégica, possibilitando a expansdao da nomenclatura “Defi-
ciéncia Intelectual” (SASSAKI, 2005).

A definicdo de DI representou uma dificuldade no cenario educa-
cional nacional, e, hodiernamente, o Brasil tem adotado a terminologia
preconizada pela American Association on Intellectual and Developmental
Disabilities (AAIDD), que, na traducdo para o portugués, quer dizer As-
sociacdo Americana de Deficiéncia Intelectual e de Desenvolvimento, a
qual preconiza a mudanca do termo de retardo mental para deficiéncia
intelectual (VELTRONE; MENDES, 2012). O novo termo é defendido pela
AAIDD argumentando que este reflete de maneira plausivel as mudan-
cas de constructos propostas pela entidade, além de se alinhar com as
atuais praticas profissionais focadas nos comportamentos funcionais e
nos fatores contextuais, sendo menos ofensivo a pessoa (AAIDD, 2010).
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A nomenclatura deficiéncia intelectual, portanto, é utilizada para
diagnésticos relacionados ao desenvolvimento intelectual, geralmente
associada ao funcionamento cognitivo e ao comportamento adapta-
tivo. E importante destacar que o manual estatfstico e diagnéstico de
transtornos mentais — DSM-5 (2014, p. 33) caracteriza a DI pelo déficit
do funcionamento intelectual, tendo como respostas dificuldades nas
funcoes relacionadas ao “[...] raciocinio, solucdo de problemas, planeja-
mento, pensamento abstrato, juizo, aprendizagem académica e apren-
dizagem pela experiéncia [...]", entre outros aspectos. Nesse ambito,

De acordo com o DSM 5 a deficiéncia intelectual ou transtorno
do desenvolvimento intelectual, é um transtorno no periodo de
desenvolvimento, que inclui déficits funcionais, tanto nas areas
intelectuais quanto nas areas adaptativas, nos dominios: con-
ceitual, social e pratico. Por dominio conceitual compreende-se
as habilidades relacionadas a memdria, linguagem, leitura, ra-
ciocinio légico matematico, resolucdo de problemas, entre ou-
tros, ja o dominio social envolve as caracteristicas de empatia,
comunicagdo interpessoal, julgamento social, amizades, etc., e
por dltimo o dominio pratico que envolve os cenarios da vida
cotidiana, onde é averiguado os cuidados pessoais, responsabi-
lidades escolares/profissionais, controle do dinheiro, autocon-
trole comportamental (ATAIDE; SOUZA, 2018, p. 143-144).

Contudo, é relevante destacar que as limitacoes cognitivas e adap-
tativas da populagao com deficiéncia intelectual variam de pessoa para
pessoa. Nesse sentido, ndo existe um perfil tipico ou padronizado de
personalidade e comportamento desse piblico (MALAQUIAS, 2012).
Portanto, cada aluno com DI possui necessidades educativas conforme
as suas especificidades. No entanto, esses estudantes costumam apre-
sentar iniUmeras dificuldades nas interagdes que realizam com o meio
para assimilar os componentes fisicos do objeto de conhecimento, pois
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eles apresentam prejuizos no funcionamento, na estruturacgao e na ree-
laboracao do conhecimento (BATISTA; MANTOAN, 2007).

No entanto, essas dificuldades de assimilacdo e aquisicio do co-
nhecimento por parte dos alunos com Deficiéncia Intelectual podem ser
minimizadas ou neutralizadas por meio da TA. A Lei Brasileira de Inclu-
sao (LBI) elucida que Tecnologias Assistivas “é um termo utilizado para
identificar todo e qualquer recurso que facilita ou amplia habilidades
de uma pessoa com deficiéncia. Elas podem ser usadas tanto para
mobilidade, quanto para acessar uma informacao” (BRASIL, 2015, p. 14),
proporcionando, dessa maneira, a promocao da acessibilidade.

Relativo ao Direito a Educacao, a LBl destaca, em seu artigo 28, a
necessidade de adogao de medidas individualizadas e coletivas em am-
bientes que potencializem o desenvolvimento académico e social dos
estudantes com deficiéncia, oportunizando o acesso, a permanéncia,
a participagao e a aprendizagem em instituicoes escolares. Esse artigo
ressalta, ainda, a necessidade do desenvolvimento de estratégias e téc-
nicas pedagdgicas, de materiais didaticos, de equipamentos e de recur-
sos de Tecnologia Assistiva, assinalando a importancia da implementa-
cao de servicos de acessibilidade (BRASIL, 2015).

Para uma efetiva inclusio escolar, torna-se essencial haver ade-
quacoes pedagogicas nas salas de aula regulares para os alunos com
deficiéncia, tendo em vista que cada estudante possui uma especifici-
dade, um modo particular de apreensao e aquisi¢ao de conhecimentos.
E, para isso, se faz necessario que o docente esteja atento as necessida-
des dos seus alunos, com um olhar voltado para as possibilidades do
educando com deficiéncia, visando a igualdade de acesso a informacao
nas instituicoes escolares.
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3 METODOLOGIA

Neste estudo, utilizou-se uma abordagem metodolégica qualita-
tiva, que, do ponto de vista dos seus objetivos, se constitui como explo-
ratdria, a qual possui “[...] como finalidade proporcionar mais informa-
coes sobre o assunto que vamos investigar, possibilitando sua definicdo
e seudelineamento” (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 51-52). Esta pesqui-
sa possui procedimento bibliografico e a utilizacdo de estudo de caso,
o0 qual “consiste em coletar e analisar informagGes sobre determinado
individuo, uma familia, um grupo ou uma comunidade, a fim de estu-
daraspectos variados de sua vida, de acordo com o assunto da pesquisa”
(PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 60).

O estudo foi realizado em uma sala de aula regular, onde foi con-
feccionada uma Tecnologia Assistiva de baixo custo como dispositivo
facilitador para o desenvolvimento e a aprendizagem de uma aluna de
15anos, diagnosticada com deficiénciaintelectual, cursando o 5°anodo
Ensino Fundamental em uma Escola Estadual, localizada no municipio
de Aracaju/SE, durante o ano de 2019.

Dentre as principais necessidades da estudante, foram verificadas
adificuldade de memorizacdo e de assimilagio e a demasiada lentiddo
no entendimento da informacdo recebida, necessitando de apoio de
imagens para a compreensao de uma histéria, bem como de slides com
mais figuras e menos texto. A aluna encontrava-se na fase silabico-al-
fabética, em que ora utilizava uma letra para cada silaba, ora reconhe-
cia os fonemas das palavras empregando-os na escrita, apresentando
grande dificuldade na associacao de silabas complexas e na realizacao
de hipéteses de leitura e escrita. Apresentava esforco ao ler palavras ou
quantificar objetos, mas, ao perceber a sua dificuldade, se sentia angus-
tiada e desestimulada, ficando abalada emocionalmente. A sua partici-
pac¢io nas aulas acontecia somente quando incentivada, respondendo
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a perguntas simples sobre o que estava sendo apresentado, porém em
poucos minutos esquecia, apresentando um comprometimento signi-
ficativo nas atividades que necessitavam da meméria de curto prazo.
Em relacdo ao desenvolvimento psicolégico, apresentou imaturidade
psicoemocional.

Nesse interim, foi observado que a aluna se sentia incapaz e fragi-
lizada emocionalmente, necessitando constantemente de palavras de
incentivo para elevar sua autoestima e autoconfiancga. Nao gostava de
desenhar, pois tinha dificuldade de criar e se apropriar do imaginario,
possuindo muita dificuldade de abstracao. Contudo, apreciava brinca-
deiras de danca e musicalizacao.

A partir da experiéncia vivida em sala de aula com essa discente,
foi constatado que, para uma melhor compreensao do saber e aquisi-
caoda leitura, a discente necessitava a todo tempo de apoio visual, bem
como de materiais concretos, e de algo que ela pudesse construir, in-
teragindo e vivenciando com objetos. Para minimizar a grande dificul-
dade de memorizagao e proporcionar maior seguranca e acessibilidade
educacional a essa aluna, foi elaborada uma Tecnologia Assistiva de
baixo custo para facilitara aquisicao da leitura e a melhora da memaria
de curto prazo. Tendo em vista que sua aprendizagem estava apoiada
no concreto, a TA de baixo custo visava a facilitar o processo de aprendi-
zagem da leitura e o processo de memorizacao. Através da visualizacio
deimagens, a estudante fazia a associacao direta das figuras com as pa-
lavras, estimulando seu aprendizado.

A Tecnologia Assistiva de baixo custo construida para atender as
necessidades da discente consistiu na utilizagao de imagens e palavras
do seudiaadiaque foram fixadas no velcro das paginas plastificadas de
um fichario. Com esse recurso, a aluna pode exercitar a formacao de va-
rias frases do seu cotidiano através das imagens, sendo que, logo apés a
sequéncia de figuras, utilizava os cartdes de palavras associando-os as
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imagens para a formacao da frase. Assim, ap6s a sua propria construcao
por meio da sequéncia organizada dos acontecimentos com apoio de
ilustracOes, a aluna encaixava as palavras correspondentes ao que esta-
va posto em cada imagem e tinha uma frase formulada por meio da as-
sociacdo entre figuras e palavras, as quais contribuem para a aquisicdo
gradativa da leitura.

Figura1—Fichario aberto?

Fonte: Acervo da autora (2019).

2 Audiodescri¢io daimagem:imagem de fichario aberto na cor cinza. Lado esquerdo, na folha
de cor cinza, centralizado, tarja branca com letras na cor preta “Atividade extra’, fixada em
velcro na cor preta. Ao meio, na horizontal, duas tiras de velcro na cor preta. Na primeira tira,
fixadas, trés imagens enfileiradas. Na primeira imagem tronco de uma mulher, na segunda
imagem quatro criangas em circulo e na terceira imagem duas criangas em pé, olhando para
frente. Abaixo, na segunda tira, quatro palavras fixadas em papel branco com letras na cor
preta “Eu gosto de mUsica”. Na parte inferior, varias palavras soltas, em desalinho, em letras
pretas, escritas em pedagos de papel na cor branca. No lado direito, folha na coramarela, na
parte superior, tarja na cor branca com letras na cor preta “Manha’, fixada em velcro na cor
branca. Abaixo, na horizontal, trés tiras de velcro na cor branca coladas na folha amarela. Na
primeira tira, fixadas no velcro, trés imagens contendo um menino em cada praticando a¢des
ao acordar, respectivamente: acordando, lavando o rosto e escovando os dentes.
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Dessa maneira, no intento de uma aprendizagem significativa ob-
jetivando transmitir seguranca e motivacao com maior qualidade de
vida para essa aluna, cada pagina do fichario era composta conforme a
suarotina, trazendo palavras do seuvocabulario. Desse modo, o fichario
apresentava inicialmente trés paginas, contendo imagens correspon-
dentes a sua rotina matinal, vespertina e noturna. Outras paginas cor-
respondiam a sua rotina escolar na sala de aula, recreio, educacao fisica,
informatica e atividades de aula-campo; e algumas paginas continham
imagens relativas as atividades realizadas durante o final de semana,
e outras traziam atividades que eram realizadas de forma esporadica,
como ir ao médico, ao dentista, lazer, visita a familiares, ensaios de co-
reografias e misicas naigreja.

A partir da utilizacdo dessa TA de baixo custo, adaptada para ser
utilizada conforme as necessidades individuais da aluna, foi observado
que, emsala de aula, ela passou a se sentir mais segura e estimulada na
formulagao de hipéteses de associacao e leitura de imagens e palavras
que eram de uso frequente em suas a¢bes diarias. Além disso, ao tentar
fazer a leitura das fichas diariamente, com palavras que eram da sua
rotina diaria, a sua memoria era estimulada e reativada cada vez que
fazia uso do seu fichario.

Na segunda tira, fixadas no velcro, trés imagens contendo uma menina em cada realizando
acbes pela manh3, respectivamente: tomando banho, colocando perfume e tomando café.
Na terceira tira, quatro imagens de criancas fixadas no velcro, respectivamente: na primeira
imagem duas criangas em movimento, uma maior e outra menor; na segunda imagem, uma
crianga usando sombrinha para se proteger da chuva; na terceira imagem, uma crianga em
movimento para o lado direito e na quarta, a imagem do tronco de uma mulher. Na parte
inferior, no canto esquerdo, envelope branco, posicionado na transversal, fechado com “Ro-
tina Manh3” em letras na cor preta na parte superior do envelope. Fim da audiodescri¢io da
imagem.
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Figura 2—Algumas paginas representativas do fichario?

Fonte: Acervo da autora (2019).

3 Audiodescricio da imagem: imagem composta por quatro quadrados divididos em duas
fileiras na horizontal, de quatro folhas do fichario, nas cores vermelha, preta, azul e laran-
ja. Na primeira fileira, a esquerda, quadrado com folha vermelha do fichario, trazendo na
parte superior central a palavra “Tarde” com letras na cor preta colada em uma tarja bran-
ca e abaixo em quatro fileiras na horizontal, dezesseis imagens de atividades diversas do
PECS —Sistema de Comunicagdo por Troca de Figuras (Picture Exchange Communication
System), tendo quatro imagens por fileira. A direita, quadrado do fichario na cor preta,
tendo na parte superior central a palavra “Noite” com letras na cor preta colada em uma
tarja na cor branca e abaixo em duas fileiras na horizontal, trés imagens na primeira e duas
imagens na segunda de atividades desenvolvidas durante o periodo da noite. Na segunda
fileira de quadrados, a esquerda, quadrado com folha azul do fichario, tendo na parte su-
perior a palavra “Escola” com letras na cor preta colada em uma tarja branca e abaixo em
trés fileiras na horizontal, doze imagens de atividades desenvolvidas na escola por alunos.
A direita, quadrado do fichario na cor laranja, tendo na parte superior central a palavra
“Final de semana” com letras na cor preta colada em uma tarja branca e abaixo em trés
fileiras na horizontal, onze imagens de atividades que podem ser realizadas no final de
semana pelas criangas e familiares. Fim da audiodescricao da imagem.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Apos a intervencdo por meio do uso da Tecnologia Assistiva com
a aluna com DI na sala de aula regular, foram notérios o estimulo e a
motivacao dela ao utiliza-lo em casa e na escola, visto que o uso dessa
estratégia melhorou a autonomia dela no aprendizado e foi um dispo-
sitivo importante para o desenvolvimento da leitura e da escrita. Tendo
em vista a grande dificuldade dela no processo por meios convencio-
nais, devido aos transtornos de concentragao, memorizagao e motiva-
cao, a TA foi uma ferramenta relevante para essa aluna, pois interferiu
no desenvolvimento de habilidades cognitivas, facilitando a apreensao
do saber por meio dos estimulos. Vale ressaltar que,

Na maioria das vezes, as pessoas com DI n3o realizam as ativi-
dades com independéncia devido as contingéncias a que estio
submetidas em seu contexto familiar e comunitario. Verifica-se
entdo a importancia e necessidade de fornecer subsidios para
que elas tenham oportunidade de se tornarem mais indepen-
dentes e autdnomas e conseguirem participar de forma ativa na

sociedade (ZUTIAO; ALMEIDA; BOUERI, 2017, p. 6).

Eimportante destacar também que um ambiente emocionalmen-
te positivo, com estratégias e recursos que transmitam motivacao e con-
fianca, influencia na aquisicao do saber. Nesse contexto, o olhar para
o educando com deficiéncia intelectual deve ser voltado para as suas
possibilidades no intento de adequar métodos e estratégias que neu-
tralizem as barreiras da aprendizagem. Assim, a TA para os alunos com
DI pode ser uma ferramenta para o desenvolvimento e a construcao de
repertérios de habilidades cognitivas, sendo facilitadora para a supera-
cao desuas limitacoes na leitura, na escrita e na realizacao de tarefas do
dia adia, oportunizando sua independéncia e interacao.
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No aprendizado da crianca com deficiéncia, é preciso considerar
as lacunas ocorridas no desenvolvimento. De acordo com Silva (2016),
geralmente a crianca com DI tem déficit na comunicacdo, na lingua-
gem, no esquema corporal e na fungdo executiva, e por esses motivos
podem apresentar dificuldade em planejar e executar, necessitando
de mais tempo, mais repeticao e de estimulo para a aprendizagem.
Segundo Guilhoto (2017, p. 12), “pessoas com DI ou com outros tipos
de deficiéncia demandam uma necessidade intensa de apoios, auxi-
lios ou adaptagdes para participar de atividades da vida diaria valori-
zadas na sociedade”. Nesse sentido, as acdes do professor devem ser
pautadas por um ensino diferenciado que possibilite a melhora do
desempenho do aluno e contemplem suas habilidades para aprendi-
zagem (SILVA, 2016).

A Tecnologia Assistiva na sala de aula, portanto, auxilia na supe-
racao de dificuldades de aprendizagem, bem como favorece o processo
de desenvolvimento, pois tem por objetivo criar solugoes que irdo fa-
cilitar a execucdo de atividades educativas e sociais, propiciando alter-
nativas que permitam o maior acesso ao conhecimento, oportunizando
uma maior autonomia de aprendizagem dos alunos com deficiéncia.
Utilizar a TA na pratica pedagdgica tem relacio com a identidade, a au-
tonomia, o exercicio de direitos e a qualidade de vida das pessoas com
deficiéncia, o que engloba produtos, servigos e equipamentos (de baixo,
médio e alto custo) que sao relevantes para melhorar a funcionalidade
das limitacoes advindas da deficiéncia, garantindo, comisso, o exercicio
pleno de cidadania dessa populacio.

Faz-se necessario, entao, pensarem novas dimensoes para a escola
inclusiva, local em que a deficiéncia intelectual possa ser compreendida
para além das limitacoes. E relevante romper com os estigmas sociais e
construir maiores possibilidades de autonomia e desenvolvimento do
aluno com deficiéncia, concebendo-o enquanto um sujeito ativo dos
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seus processos. Na perspectiva de uma estratégia inclusiva, os recursos
desenvolvidos de TA vém demarcando novas possibilidades de acessi-
bilidade, proporcionando maior autonomia, valorizacdo e integracao,
viabilizando que os alunos com deficiéncia tenham resguardados os
seus direitos humanos garantidos por lei (BRASIL, 2009). Nesse sentido,
a TA ampliara as potencialidades da deficiéncia intelectual, favorecen-
do uma aprendizagem mais autbnoma e promovendo maiores oportu-
nidades de inclusao para além do muro da escola.

De acordo com o estudo de Vigotsky (2007), a Zona de Desenvol-
vimento Proximal (ZDP) objetiva amplificar a aprendizagem por meio
de mediagoes que potencializem as funcdes psicologicas superiores. A
ZDP é definida pelo autor como a distancia entre o desenvolvimento
real e o desenvolvimento potencial. A contribuicio mais relevante de
Vigotsky nesse ambito é o reconhecimento de que as limitacoes da pes-
soa com deficiéncia intelectual tém origem em suas respostas sociais.
E, porisso, ha a necessidade de serem planejadas estratégias atrativas e
dindmicas no que se refere a alfabetizar a crianga com deficiéncia inte-
lectual ou dificuldade de aprendizagem.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A partir deste estudo, foi possivel depreender que, para auxiliar
a pessoa com deficiéncia intelectual, é importante que o professor
utilize métodos e recursos adequados para as necessidades do alu-
no, tendo em vista que cada estudante possui limitagoes cognitivas e
adaptativas especificas, necessitando de estratégias educativas dife-
renciadas conforme a sua especificidade. Nesse sentido, a Tecnologia
Assistiva objetiva minimizar ou neutralizar as limitacoes e os obsta-
culos advindos da deficiéncia, proporcionando inclusdo e acessibili-
dade a esses alunos.
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Dessa maneira, torna-se relevante compreender a importancia
de inserir Tecnologias Assistivas no ambito escolar para os alunos
com Deficiéncia Intelectual, pois praticas pedagodgicas que valorizam
as possibilidades e potencialidades dos educandos, garantindo aces-
sibilidade, apresentam-se como eficazes na constru¢io dos conheci-
mentos por parte dos discentes, mostrando que sdo capazes de ampla
autonomia, tornando o processo de ensino e o aprendizado efetiva-
mente inclusivos.

A Tecnologia Assistiva aplicada ao estudante com deficiéncia
intelectual é capaz de favorecer a superacdo ou a diminuicao das di-
ficuldades de aprendizagem, uma vez que, a partir de um modo bas-
tante particular, potencializa uma efetiva construcao do conhecimen-
to e viabiliza estratégias, recursos efou servicos inovadores capazes
de neutralizar as barreiras que impedem o acesso a informagao ou a
aquisicdo do saber.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho teve como objetivo trazer reflexdes acerca do ensino de
criancas, que, quando estimuladas tendo o lidico como ferramen-
ta, sao capazes e tém o desejo de aprender, mesmo quando ainda nao
possuem o conhecimento prévio sobre o mundo e suas complexidades.
Para isso, é necessario que o conhecimento seja apresentado de manei-
ra agradavel e prazerosa, através de brincadeiras e jogos, para tornar o
aprendizado mais divertido e eficaz. Ao unir a brincadeira ao conheci-
mento, os educadores podem despertar o interesse das criangas e aju-
da-las a aprender sobre si mesmas, o mundo e as pessoas ao seu redor,
transmitindo saberes que levarao consigo para a vida toda. Quando os
professores inserem brincadeiras nas aulas, as criancas aprendem de
forma ladica, sem sentir a pressao ou o estresse de ter de aprender obri-
gatoriamente.

A Educacao Infantil é a base, o alicerce do processo de ensino e
aprendizado, etapa essencial na formacao da crianca em desenvolvi-
mento. As habilidades fundamentais sdo construidas e desenvolvidas
na infancia, etapa em que devem ser assegurados os campos de expe-
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riéncia estabelecidos pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
que serao apresentados mais adiante. O presente estudo possui proce-
dimento bibliografico e, por meio de discussoes, infere o quao impor-
tante é o ensino em que as praticas pedagdgicas trazem o brincar pre-
sente nas atividades na Educacio Infantil.

Por muito tempo, as escolas fizeram uso de metodologias que
consistiam basicamente em decorar contelidos para serem transcritos
em provas. O importante era que os alunos soubessem repetir o que
haviam aprendido, sem levar em conta se o processo de aprendizado
eraagradavel ou prazeroso para eles. Esse tipo de abordagem fazia com
gue os alunos nio se sentissem motivados a adquirir conhecimento, e a
permanéncia no ambiente escolar ndo tinha sentido e nem prazer, re-
sultando em evasdes escolares. Consequentemente, a arte de decorar
contelidos tornou-se algo que nao estimulava a vontade de aprender
nos alunos. Com metodologias e estratégias em que a crianca é prota-
gonista, as brincadeiras trazem aprendizados e beneficios duradouros.
As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI)
ressaltam que, “desde entdo, o campo da Educacdo Infantil vive um in-
tenso processo de revisao de concepcoes sobre educagao de criancasem
espacos coletivos, e de selecdo e fortalecimento de praticas pedagadgi-
cas mediadoras de aprendizagens e do desenvolvimento das criancas”
(BRASIL, 2010). S30 inimeras as discussoes a partir das quais se busca
orientar e assegurar um desenvolvimento pleno para as criangas nas
creches e pré-escolas.

E fundamental, para o aprimoramento do aprendizado, que os
professores da Educacao Infantil adotem uma abordagem que envol-
va a interacdo entre educadores e educandos por meio de brincadeiras.
O sistema de ensino que valoriza o brincar como base de aprendizado
contribui para a compreensao do mundo, do outro e do autoconheci-
mento do aluno. Os professores que se atualizam e buscam novas for-
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mas de ensino para tornar suas aulas mais divertidas e com sentido
para as criancas conseguem promover o aprendizado delas para a vida.

No que concerne ao desenvolvimento das funcGes cognitivas, ao
nascer, as criangas nao possuem conhecimentos prévios sobre o mundo,
mas possuem um interesse natural que facilita suas descobertas. Para
estimular essa curiosidade e explorar o novo, o ensino lidico pode ser
uma ferramenta poderosa. Através de jogos e brincadeiras, é possivel
tornar o aprendizado prazeroso e atrativo, garantindo um desenvolvi-
mento fisico e intelectual adequado nos primeiros anos de vida. Consi-
derando a importancia desses primeiros anos para o desenvolvimento
infantil, a partir da brincadeira, as criancas podem adquirir habilidades
que levardo para a vida adulta, além do desenvolvimento da capacida-
de cognitiva de maneira divertida e natural.

Os alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental ja possuem
uma capacidade inata de adquirir novos conhecimentos. Para que estes
sejam absorvidos e levados para a vida, é essencial que o ensino seja
transmitido de maneira lidica e atraente. Dessa forma, as brincadeiras
se tornam recursos essenciais para facilitar o aprendizado e garantir
que as criangas se divirtam enquanto aprendem. A esse respeito, Vales-
co ressalta:

Brincando a crianga desenvolve suas capacidades fisicas, ver-
bais ou intelectuais. Quando a crianca nao brinca, ela deixa de
estimular, e até mesmo de desenvolver as capacidades inatas
podendo vir a ser um adulto inseguro, medroso e agressivo. Ja
quando brinca a vontade tem maiores possibilidades de se tor-
nar um adulto equilibrado, consciente e afetuoso (1996, p. 78).

Na brincadeira, a crianca entra no mundo da imaginacao, alcan-
cando seus objetivos e desejos de forma significativa, sem frustra-
coes. Assim, constroem uma base sélida de aprendizado sem medos
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que sera alicerce para uma vida académica segura, com experiéncias
vivenciadas por relacdes sem engessamentos em que os desafios se-
rao propulsores para novas descobertas. Praxis pedagégicas com lu-
dicidade permitem um ensino e aprendizado de grandeza perceptiva
no desenvolvimento humano em toda a sua globalidade. Nesse con-
texto, vale ressaltar que

E na pré-escola que a crianca ird potencializar o desenvolvimen-
to das habilidades motoras, afetivas, de relacionamento social
e de autonomia, sendo relevante a compreensio da funcio do
brincar no processo educativo, o qual ird conduzir a crianca ludi-
camente, para suas descobertas cognitivas, emocionais e sociais
(SILVA; ATAIDE; MEN DONCA, 2021, p.1013-1014).

E notdria a necessidade de os curriculos serem organizados com
base nosvalores e nos principios que sao norteados pela Lei de Diretri-
zes e Bases da Educacdo Nacional e pelas Diretrizes Curriculares Na-
cionais para a Educacao Infantil, contextualizando seus componen-
tes de maneira interdisciplinar, em observancia ao educando na sua
natureza fisica, mental, intelectual e sensorial na formacao global.
Na primeira etapa da Educagao Basica, na Educacao Infantil (BRASIL,
2017), 0 brincar é um dos seis direitos de aprendizagem e desenvolvi-
mento. Segundo a matéria “A importancia da brincadeira na escola”,
da revista Nova Escola,

Através do brincar a crianga interage com o meio, conhecendo-o
e manifestando sua criatividade, inteligéncia, habilidade e ima-
ginacao. Esses aspectos manifestos pela crianca durante a brin-
cadeira, além de serem necessarios para um bom desenvolvi-
mento, a conduz durante toda a vida. Sendo assim, a brincadeira
deve ser vivenciada da melhor forma possivel (LOPES, 2019).
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Vale mencionar que as criancas ndo tém o brincar ou o ato de brin-
car inerentemente em sua esséncia, mas possuem uma atracao muito
forte por brincadeiras e se sentem confortaveis por se envolverem nas
que possam ser realizadas sozinhas ou com outras pessoas. Quando
essas brincadeiras ou esses jogos sdo partilhados com outras criancas,
se tornam ainda mais interessantes e atraentes. Portanto, é fundamen-
tal que as escolas adotem métodos de ensino que incorporem jogos e
brincadeiras. De acordo com Silva (2012), na matéria publicada no site
“Pedagogia ao Pé da Letra’,

A brincadeira é uma linguagem natural da crianca e é importan-
te que esteja presente na escola desde a educacdo infantil para
que o aluno possa se colocar e se expressar através de ativida-
des ladicas — considerando-se como lddicas as brincadeiras, os
jogos, a musica, a arte, a expressao corporal, ou seja, atividade
que mantenham a espontaneidade das criancas.

Assim, a brincadeira tem o papel de auxiliar no desenvolvimento
do autoconhecimento e do senso de pertencimento dos alunos em rela-
¢30 ao mundo em que vivem, no qual a convivéncia com outras pessoas
é necessaria. Ao brincar com os colegas, a crianga aprende sobre si mes-
ma, suas habilidades, suas limitacdes e seus desejos, bem como sobre
o outro, suas vontades, suas alegrias e suas limita¢des durante a brinca-
deira. Através da brincadeira, as criancas podem se identificar como in-
dividuos pertencentes a um grupo sociocultural, compreendendo tanto
a si mesmos quanto aos outros.

Oatode brincar é altamente benéfico para a formacao das criancas
como aprendizes, pois permite que elas reproduzam seu cotidiano, to-
mem decisdes, superem obstaculos e se limitem, interajam com outras
pessoas e conhecam novas culturas. Isso pode ser vivenciado em sala de
aula, desde que os educadores busquem incluir atividades lidicas em
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suas metodologias de ensino. O lidico funciona como um facilitador e
um mediador da aprendizagem, permitindo o desenvolvimento de ha-
bilidades como atencao, imitacdo, memaria e imaginacao.

2 DESENVOLVIMENTO

Diante das reflexdes e com base nos direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, de acordo com os eixos estruturantes da Educacio
Infantil (BRASIL, 2017), apresentamos alguns jogos e brincadeiras que
trabalham diferentes campos que sdo necessarios para a evolucdo plu-
ral, singular e integral da crianca. O uso de jogos, como o jogo dos 7 er-
ros e o caga-palavras, € uma forma de introduzir o ladico nas salas de
aula, pois essas atividades sio divertidas e também desenvolvem ha-
bilidades importantes nos alunos, como pensamento l6gico, percepgao
visual, inspiracdo e concentracdo. Além disso, as atividades ladicas sdo
atraentes para as criangas, que se sentem mais motivadas a aprender
de forma prazerosa. Na figura 1, a seguir, trazemos a imagem do jogo
dos 7 erros como demonstracao de uma atividade que, além doja posto,
desperta também a atengao, a curiosidade e a competitividade entre as
criangas.

No entanto, é importante ressaltar que essas atividades devem fa-
zer parte do projeto de ensino escolar e devem ser organizadas pelos
educadores, que devem estar atentos e orientar os alunos durante as
brincadeiras, mostrando as licoes que podem ser aprendidas, incenti-
vando a cooperacio e a divisdo de objetos e valorizando os acertos dos
alunos. Assim, as atividades lidicas podem ser incluidas de forma res-
ponsavel no processo de ensino e aprendizado.

88



O ENSINO NA EDUCAGCAO INFANTIL COM PRATICAS
PEDAGOGICAS LUDICAS E DIVERTIDAS

Figura1—Jogo dos 7 erros’

Fonte: https://brincandocomarie.com.br/arie-7-erros/.

[...] O desenvolvimento do aspecto ludico facilita a aprendiza-
gem, o desenvolvimento pessoal, social e cultural, colabora para
uma boa saiide mental, prepara para um estado interior fértil,
facilita os processos de socializacdo, comunicagao, expressao e
construcio de conhecimento (SANTOS, 2002, p. 12).

1

Audiodescricao da imagem: imagem composta por dois quadros na horizontal. No
quadro a esquerda, ilustragdo do quarto de uma menina, sobreposto em um fundo na
cor verde turquesa. Parede do quarto na cor verde menta. O quarto tem méveis e brin-
quedos por todo 0 ambiente. A esquerda do quarto, umajanela com umjarro e uma flor.
Abaixo, cama forrada com lengol rosa, travesseiro rosa e uma boneca rosa com cabelos
amarelos deitada sobre o lengo. Do lado esquerdo da cama, no chio, um pente rosa e
um presente embrulhado com um lago de fita rosa. Aos pés da cama, uma mochila azul.
Centralizado, encostado na parede, um guarda-roupa laranja, com duas portas, a do
lado direito aberta, e duas gavetas fechadas na parte inferior. Na porta aberta, dentro,
uma camiseta na cor rosa com barraamarela pendurada em cabide preto e uma raquete
azul. Na parede, a direita, um quadro com a imagem de uma arvore, pendurado. Na
frente da porta aberta do guarda-roupa, um banco marrom com um urso marrom senta-
do no banco. Entre um quadro e outro, aimagem de serpente colorida com o relégio para
marcar o tempo da atividade. A direita, quadro autodescrito anteriormente contendo
sete erros em relagao ao primeiro. Fim da audiodescrigao.
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O brincar estimula e desenvolve o aprendizado de quem o pratica.
De acordo com os eixos estruturantes da Educacgao Infantil apontados
na BNCC (2017), sdo inerentes a crianga as condicdes necessarias para
o aprendizado e o desenvolvimento no processo de construcao de uma
sociedade que valorize a formacio do sujeito na sua integralidade, com
equidade e justica social, considerando, ainda, que a diversidade seja
respeitada ao longo da Educacao Basica. Segundo o documento citado,

(Interacdes e brincadeiras), devem ser assegurados seis direi-
tos de aprendizagem e desenvolvimento para que as criangas
tenham condicoes de aprender e se desenvolver — Conviver,
Brincar, Participar, Explorar, Expressar-se, Conhecer-se. [...] cinco
campos de experiéncias, nos quais as criangas podem aprender
e se desenvolver— 0 eu, o outro e o nds — Corpo, gestos e movi-
mentos—Tracos, sons, cores e formas—Escuta, fala, pensamento
e imaginacdo — Espacos, tempos, quantidades, relacdes e trans-
formacoes (BRASIL, 2017, p. 25).

O posto em tela sera estruturado e organizado de acordo com as
competéncias a serem trabalhadas em cada etapa, de acordo com os
objetivos a serem desenvolvidos e alcancados, respeitando o tempo e a
idade de cada crianca. E nessa etapa que o prazer, o gostar e o sentido da
escola devem ser estimulados para que, mais adiante, tenhamos jovens
que entendam a escola como espaco de forga, resisténcia, conquistas, e
nao como lugar de opressao e engessamentos sociais. Os componentes
curriculares precisam ser contextualizados dentro da vivéncia do aluno,
respeitando seu espaco cultural, seu entorno, suas raizes, a formacao
primaria, a formacao familiar. O estudioso Freire (1996, p. 142) assinala
que “€ digna de nota a capacidade que tem a experiéncia pedagdgica
para despertar, estimular e desenvolver em nds o gosto de querer bem e
o gosto da alegria sem a qual a pratica educativa perde o sentido”.
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A segunda figura, trazida a seguir, composta por jogos e brinca-
deiras, retrata os cinco campos de experiéncias apontados na BNCC
(2017) que sdo essenciais na construcdo de criangas seguras, capazes de
nortear suas histérias de vida educacional com destreza e comprometi-
mento. Nessas atividades, as dez competéncias gerais serdo desenvol-
vidas de forma a contribuir na edificacio de uma sociedade com forca
democratica, acessivel e com justica para todos.

Figura 2—Imagens de brincadeiras?

Fonte: https://www.obrasileirinho.com.br/brincar-criancas/.

2 Audiodescricdo da imagem: imagem de um quadrado com quatro figuras, duas na par-
te superior e duas na inferior. Na parte superior, & esquerda, uma crianga esta de costas,
em pé em um tronco marrom, fazendo a contagem, enquanto ao fundo dois colegas se
escondem nas arvores, correndo para direcdes opostas. A direita, trés criancas em uma
roda brincam com pides. Dois meninos observam dois pides no centro da roda, e o terceiro
se prepara para jogar seu pido. Na parte inferior, a esquerda, trés meninos e uma menina
brincam de barra manteiga, divididos em dois grupos. Trés criangas de um grupo estio
com uma das palmas da mao virada para cima, e a crianga do grupo adversario estd dando
um tapinha de leve nas maos viradas. A direita, dois meninos brincam de bola de gude, um
em pé segurando um saquinho contendo bolas de gude, e outro agachado, com umjoelho
no chao, brincando com quatro bolas de gude. Fim da audiodescricao.


https://www.obrasileirinho.com.br/brincar-criancas/
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A partir das brincadeiras, as criancas vao construindo suas histé-
rias, suas verdades, seus mundos. Alcam voos significativos nas suas
estruturas cognitivas que darao direcionamentos a novos passos, a no-
vas estruturas, a novas criacoes. Na concepcao de Antunes (2004, p. 31),
“a brincadeira bem conduzida estimula a memdria, exalta sensacoes
emocionais, desenvolve a linguagem interior e, as vezes, a exterior, exer-
cita niveis diferenciados de atengao e explora com extrema criatividade
diferentes estados de motivagao”.

Aescola, enquanto espaco de formacao, precisa oferecer meios a
partir dos quais as criancas possam exercer seus protagonismos como
construtoras do saber, em uma relacdo saudavel, com situagdes que
ampliem as relagdes entre os pares e, assim, desenvolvam autonomia
no pensar e fazer, criando e recriando, explorando diversas possibili-
dades em articulagao com o campo de experiéncia organizado pela
BNCC ao trazer “escuta, fala, pensamento e imagina¢iao” como funda-
mentais para a formacdo dos educandos. Nesse sentido, cabe citar o
documento:

Na Educacdo Infantil, é importante promover experiéncias nas
quais as criancas possam falar e ouvir, potencializando sua parti-
cipagao na cultura oral, pois € na escuta de histdrias, na participa-
¢3o em conversas, nas descri¢oes, nas narrativas elaboradas indi-
vidualmente ou em grupo e nas implicacbes com as miltiplas
linguagens que a crianga se constitui ativamente como sujeito
singular e pertencente a um grupo social (BRASIL, 2017, p. 40).

Ao valorizar e instigar a crianca com experiéncias prazerosas, o
professor potencializa a lingua falada, ponto importante para a escrita,
também como forma de comunicagiao. Uma educacio infantil alicerca-
da em experiéncias criativas, que constroem boas lembrancas e cola-
boram na integralidade, com praticas pedagdgicas que visam o desen-
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volvimento cognitivo, fisico, motor e sensorial, formara criancas fortes,
empaticas, expressivas e que leem o mundo ao seu redor.

O desenvolvimento da imaginacio é estimulado a partir da con-
tacao de histérias que despertam o campo produtivo e o interesse pela
leitura e, assim, pela escrita. O professor que tem na sua pratica a inser-
cao das artes dramaticas esta formando sujeitos que escutam, falam,
pensam e criam a partir do que é proposto em aulas que motivam e mo-
bilizam o aprender a aprender. De acordo com Vigotsky,

O momento de maior significado no curso do desenvolvimento
intelectual, que da origem as formas puramente humanas de
inteligéncia pratica e abstrata, acontece quando a fala e a ativi-
dade pratica, entdo duas linhas completamente independentes
de desenvolvimento, convergem (2007, p. 11-12).

Compreendemos, nessa perspectiva, que a ludicidade em todas as
fases do desenvolvimento da crianca é de suma importincia para a sua
construcdo histdrica e cultural. Através dos jogos, das brincadeiras, da
contacaode historias, elavaise apropriando do processo social por meio
das relacBes e ampliando e consolidando estruturas formativas que vao
além do processo intelectual, relacdes essas, para Charlot (2000), com o
outro, com o mundo e consigo mesma.

A necessidade de praticas pedagogicas que perpassem a educacio
bancaria urge, na medida em que as criangas sao criativas, talentosas,
imaginativas, intuitivas, sensiveis e com sabedorias préprias a que o
professor precisa estar atento e deve, como aponta Friedmann (2017, p.
45), “considerar que as criancas tém conhecimentos e sabedorias pré-
prias, diferentes das dos adultos. Repertérios estes que precisam ser
ouvidos, respeitados, compreendidos e considerados para recriacdo
permanente — e junto com as criancas — de seus cotidianos”. A crianca
tem a criatividade a seu favor, e é importante a valoriza¢ao do seu poder
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interativo e de interpretacdo. A leitura é magica, e a crianca inicia a lei-
tura davida, de sie do mundo através da sua imaginacao.

A contacdo de histérias tem papel fundamental no desenvolvi-
mento para uma educacdo humana global nessa primeira etapa da
Educacio Basica. As imagens falam, e, por meio delas, as criangas co-
meg¢am o processo de associagao com a escrita. Sobre esse adentrar o
mundo do letramento e o sucesso dele, Soares, Aroeira e Porto (2010, p.
39) expdem que “a construcao desse conhecimento nao é facil, nem tdo
pouco simples. Trata-se de uma aprendizagem complexa, individual e
subjetiva, mas nio solitdria, porque exige, a0 mesmo tempo, troca de
informacoes, estimulos e motivacao”.

As reflexdes apontadas neste estudo permitem inferir que as brin-
cadeiras e 0s jogos, assim como a contacio de histérias, sdo importan-
tes e essenciais no desenvolvimento da crianca de forma prazerosa,
com vistas a aquisicao de saberes na Educacdo Infantil, etapa educacio-
nal que serda um divisor na formacao do ser social e histérico, com habi-
lidades de conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se
como parte do processo de uma sociedade justa, democratica e inclusi-
va com direitos e deveres em continua transformacao e construcao.

3 CONSIDERACOES FINAIS

As criangas vém ao mundo sem qualquer conhecimento prévio e
estao dispostas a aprender tudo o que lhes é apresentado. As experién-
cias adquiridas ao longo da vida podem ser levadas consigo para sem-
pre. Embora todo ser humano tenha a habilidade de aprender, isso nao
significa que eles irdo adquirir conhecimento sobre tudo ou que irdo se
interessar por todo tipo de aprendizado.

Assim, as reflexdes expostas inferem a importancia de que a
aprendizagem na etapa da Educacdo Infantil se manifeste de modo
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prazeroso, desperte o sentido e o gosto pelo conviver entre os pares, o
brincar aprendendo, a participar do coletivo, explorar sua imaginacao,
expressar-se de maneira livre e independente e conhecer a si, o outro e
o mundo ao seu redor,com olhos avidos pelas descobertas diarias, estas
promovidas por praticas pedagogicas que permitam o protagonismo
infantil.

Para que o conhecimento seja realmente absorvido e aplicado
na vida, é necessario que o aprendiz se sinta motivado para aprender.
Nesse contexto, é importante que os professores encontrem maneiras
atraentes de transmitir o conhecimento para os alunos. E por isso que se
defende que o ensino deve ser apresentado de forma divertida e atraen-
te para as criancas, permitindo que aprendam enquanto brincam, se
descobrem, descobrem o mundo e seus colegas. Um aprendizado que
envolve brincadeiras e atividades lidicas faz com que as criancas nao
percebam o ensino como algo mondtono e obrigatério, mas sim como
uma experiéncia prazerosa que lhes proporciona bem-estar e as ajuda
a se integrarem com seus colegas, além de descobrirem coisas novas.

Concluimos que o ensino na Educacdo Infantil com praticas peda-
gogicas ludicas e divertidas possibilita uma formagao humana em que
a educacdo é trabalhada de forma plural, singular e integral, acolhendo
o aluno na sua singularidade e diversidade, promovendo aprendiza-
dos que estabelecem relagdes significativas para a crianga, assim como
o desejo de permanéncia, pertencimento ao espaco escolar, sentido e
prazer pelo aprender a aprender. Esperamos que os jogos, as brinca-
deiras, a contacdo de histérias e as artes continuem encantando nossas
criangas através do ensino com um olhar inovador e inclusivo, aberto as
transformacdes e as novas formas de ensinar e aprender.
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4 N
TECNOLOGIAS ASSISTIVAS, SUA
IMPORTANCIA PARA A EDUCACAO
ESPECIAL E INCLUSIVA E POSSIBILIDADES
FRENTE AO TRANSTORNO DO ESPECTRO
\AUTI STA (TEA)

Larissa Andrade Santos Nascimento
Mobnica Andrade Modesto
Isabela Rosalia Lima de Araujo

1 REFLEXOES INICIAIS
-
Ecorriq ueiro o pensamento de que a educacao inclusiva é voltada somen-
te para as pessoas com deficiéncia (PcD), dificuldades de aprendizagem,
transtornos globais do desenvolvimento e/ou aprendizagem e sindromes.
Entretanto, a Lei n® 9.394/1996 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Na-
cional (LDB)—assegura que todos e todas tém direito ao acesso a educagao
e de estar em uma rede regular de ensino. Desse modo, torna-se evidente
que esse pensamento é equivocado e precisa ser rompido, pois a educa-
¢ao inclusiva pertence a todos/as e beneficia a todos/as. A educacao in-
clusiva é a valoriza¢do das diferencas humanas, contemplando, assim, as
diversidades sociais, étnicas, culturais, religiosas, intelectuais, fisicas, sen-
soriais, de género, entre outras diferencas dos seres humanos.

Outro pensamento que precisa ser ressignificado é o de que edu-
cacao inclusiva e educagao especial sao sinbnimas, uma vez que, apesar
de uma complementar a outra, nio podem ser confundidas. Segundo
Rodrigues (2008), a educacao inclusiva consiste em uma modalidade
de ensino que se caracteriza pela inovacio das praticas educacionais,
buscando com isso desenvolver valores educacionais democraticos e o
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convivio com a diversidade, fazendo com que todos/as tenham o direito
de se desenvolverem tendo suas especificidades e particularidades res-
peitadas. A homogeneizacao e a exclusao da escola ddo lugar ao acolhi-
mento e a inclus3o.

A educacao especial, por sua vez, remete a uma modalidade da
educacdo que busca promover o atendimento das necessidades edu-
cacionais especializadas aos/as educandos/as com altas habilidades,
sindromes, dificuldades de aprendizagem, déficit de atencdo, transtor-
nos e deficiéncias. Tal modalidade direciona-se na busca de atender as
particularidades dessas criancas, jovens e adultos/as no processo edu-
cacional, conforme preconizado na Constituicio Federativa do Brasil,
promulgada por lei em 1998, estabelecendo que o atendimento educa-
cional as pessoas com deficiéncia devera acontecer de preferéncia em
rede regular de ensino (CAVALCANTI; GALVAQ, 2011).

E de grande relevéncia que a educacio especial e a educacio inclu-
siva sejam trabalhadas pelos/as docentes e pelas instituicoes de ensino
de maneira articulada. Com a educacao inclusiva, esses/as discentes
estarao em contato com todos/as os/as outros/as na sala regular de en-
sino, promovendo assim equidade, inclusdo e a garantia da matricula e
da permanéncia na rede regular de ensino. E, com a educacao especial,
esses/as estudantes terdo acesso ao Atendimento Educacional Especia-
lizado (AEE) eaelaboragio de recursos pedagdgicos e de acessibilidade.
Portanto, a conexao e a elaboracio conjunta da educacio especial e a
educacao inclusiva promoverao a plenitude e a qualidade do ensino e
da aprendizagem, trabalhando para que essas criancas possam ter suas
potencialidades desenvolvidas e aprimoradas.

Essa visdo é concebida pela Politica Nacional de Educacio Especial
na Perspectiva da Educacao Inclusiva, promulgada em 2008, que defen-
de ser preciso compreender a educacao especial na perspectiva inclusi-
va. E possivel observar que um de seus objetivos é assegurar a inclusdo
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escolar dos/as discentes com deficiéncia, transtornos, superdotacio e
outros. Os sistemas educacionais devem garantir o acesso e a perma-
néncia a/na sala regular de ensino, além do ingresso e da permanén-
cia nos niveis superiores de educagao. Também é necessaria a oferta de
atendimento educacional especializado, além da formacgao continuada
para os/as educadores/as e da participacao da familia e da comunidade
no processo educacional desses/as estudantes.

Todavia, mesmo diante da Politica Nacional de Educac¢ao Especial
na Perspectiva Inclusiva, o que ocorre com frequéncia é a integracao e
nao a inclusdo, conforme demonstram pesquisas da area, a exemplo
dos estudos de Silva e Elias (2022). A inclus3o é responsavel por garan-
tir a matricula e a permanéncia do/a educando/a na sala de aula regu-
lar, garantindo que o ensino seja de qualidade e que as especificidades
sejam trabalhadas e respeitadas. Ja a integracao, apesar de também
garantir o acesso a educacao e a sala regular de ensino, provavelmen-
te ndo garantira a permanéncia, uma vez que esse/a discente s6 estara
integrado/a. Na integracdo, de acordo com Mantoan (2005), os alunos
e as alunas com alguma deficiéncia estao juntos/as com a turma, mas
nao estao com a turma, estao apenasjuntos/as em um mesmo ambien-
te, mas ndo interagem ou pouco o fazem. Segundo Rodrigues (2003), o
conceito de inclusao no ambito da educacido implica nao ser conivente
com a exclusio escolar. Seguindo uma politica de educacio inclusiva e
valorizando o conhecimento construido e compartilhado, se atinge as-
sima qualidade do ensino.

Em meio a esse contexto, compreendemos que uma das estraté-
gias que podem ser usadas para a promocao de uma educacao especial
e inclusiva pode ocorrer a partir do desenvolvimento de um trabalho
pedagdgico pautado na utilizagao das Tecnologias Assistivas (TA). Gal-
vao Filho (2009) diz que as Tecnologias Assistivas sdo um conceito que
esta passando por um processo de construciao e melhoria. Mas, na his-
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téria da humanidade, a utilizagao dessas TA ja acontecia. Apesar de a
palavra “assistiva” nao estar nos dicionarios, ela existe e se direciona a
algo que foi criado para assistir, dar assisténcia, ajudar alguém que pre-
cisa de determinado objeto para poder ser incluido na sociedade com
independéncia e autonomia ao realizar determinadas tarefas.

Compreendemos que a Tecnologia Assistiva é uma area do conhe-
cimento que engloba recursos, produtos e servigos, tendo como foco
a promocgao da integracao e da inclusiao das pessoas com deficiéncia,
sindromes, transtornos, déficit de aprendizagem e tantas outras condi-
coes, gerando, assim, autonomia e independéncia. Dessa maneira, po-
demos afirmar, de acordo com Lima (2007), que a Tecnologia Assistiva é
de imensa importdncia para a educacao, isso porque da a possibilidade
de melhorar o processo de aprendizagem e potencializa a inclusdo dos/
as estudantes com as condigOes citadas anteriormente.

Com base nesse predmbulo, o presente escrito tem como objetivo
apresentar possibilidades para a promocao da educacao especial e in-
clusiva a partir da elabora¢ao de uma tecnologia assistiva de baixo cus-
to, desenvolvida com a execuc¢do de um projeto vinculado ao Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagao em Desenvolvimento Tecnoldgico
e Inovagao (PIBITI), da Universidade Federal de Sergipe, durante o ano
de 2022.

A pesquisa, de abordagem qualitativa, passou por cinco etapas: 1)
Revisdo sistematica da literatura especializada sobre educacao especial
e educacao inclusiva; 2) Realizagao de entrevista com a pessoa respon-
savel pela educacdo especial na Rede Municipal de Ensino de Itabaia-
na-SE; 3) Visita ao Museu da Gente Sergipana; 4) Analise dos dados e 5)
Confeccao de uma tecnologia assistiva de baixo custo.
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2. TECNOLOGIAS ASSISTIVAS VOLTADAS PARA A EDUCACAO: POSSI-
BILIDADES INCLUSIVAS FRENTE AO TRANSTORNO DO ESPECTRO AU-
TISTA (TEA)

De acordo com Bersch (2017), a Tecnologia Assistiva foi projetada
seguindo os preceitos do desenho universal, que nao se resume apenas
a uma tecnologia a ser usada somente pelas pessoas que dela neces-
sitam e sim por todos/as. A proposta € evitar a necessidade de locais e
produtos ditos especiais para as pessoas com deficiéncia, assegurando
que todos/as facam seu uso de maneira autdnoma e independente dos
diversos espacos construidos e dos objetos criados.

As deficiéncias, sindromes e/ou transtornos podem gerar algum
tipo de dificuldade ao individuo; dessa maneira, podemos destacar a im-
portancia da criacdo e do desenvolvimento de recursos/objetos que pro-
movam e proporcionem acessibilidade, inclusao, autonomia e indepen-
déncia. Além de todos esses beneficios, também serao muito validos na
vida social, uma vez que, com o uso desses aparatos, as chances de essas
pessoas serem tratadas sem preconceito e discriminacio serao maiores.

Para que o/a estudante com deficiéncia seja um/a sujeito/a ativo na
confeccio do préprio conhecimento, é crucial que ele/a vivencie condigoes
nas quais consiga, por meio de suas préprias habilidades, exercitar sua
capacidade de pensar e realizar determinadas atividades. A Tecnologia
Assistiva é uma grande aliada para os individuos com deficiéncia, princi-
palmente no ambito educacional. Essas TA sao elementos que estimulam
o aprendizado e o desenvolvimento escolar, fazendo com que as criancas
queas utilizam consigam realizar as atividades propostas em salade aula
e tenham seu conhecimento e seu aprendizado potencializados.

A Tecnologia Assistiva é definida como um recurso, produto ou
servico que promova a autonomia e a independéncia, ou seja, que pos-
sibilite a participagdo das criancas com deficiéncia, transtornos, déficit
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de aprendizagem e sindromes na realizacao de tarefas/atividades que
sem a TA n3o seria possivel fazer ou haveria barreiras dificultando um
melhor desenvolvimento. Alguns exemplos dessas tecnologias de baixo
custo que podem e devem estar presentes em salas de recursos e emsalas
de ensino regular de acordo com as necessidades educacionais de cada
um/a sao: engrossador de lapis, pranchas de comunicagao, suportes para
visualizacao de textos e livros, pranchas de comunicacao, entre outros.

De acordo com pesquisas de Galvao Filho (2009), existem algumas
demandas dos/as educadores/as quando se trata de educacaoinclusiva,
por exemplo: demandas por acoes mais eficazes das gestoes das redes
educacionais publicas, que envolvem formacao, formagao continuada
e suporte técnico na area de Tecnologia Assistiva, além de politicas pu-
blicas que promovam e favorecam o processo de apropriacio e utiliza-
¢ao da Tecnologia Assistiva, fazendo com que essas TA t3o necessarias
na vida de criangas com sindromes, deficiéncia, transtornos, déficit de
aprendizagem e superdotacio sejam inclusas na escola e possam fazer
com que esses individuos tenham sua vida educacional facilitada.

Fazendo uma analise critica, o uso da Tecnologia Assistiva pode im-
pulsionar o aumento das oportunidades e a diminuicao das desigualdades
e também da marginalizacdo social, além de reforcar praticas inclusivas,
considerando a diferenca como uma expressao da singularidade e parti-
cularidade de cada ser. Nessa perspectiva, as Tecnologias Assistivas podem
ampliar as possibilidades de autonomia e de interacdo, potencializando a
participacdo ativa como um direito fundamental da humanidade.

Para atender a diversidade educacional, é preciso levar em consi-
deracao as limitacdes motoras e cognitivas dos/as educandos/as, além
de compreender e reconhecer a condicdo humana em termos de moti-
vagoes, interesses, complexidades e sensibilidades, sem abandonar ou
nao tolerar as diferencas, mas aceitar a pluralidade no sentido formati-
vo e de reconhecimento da reinvencdo social. Para que isso ocorra, no

104



TECNOLOGIAS ASSISTIVAS, SUA IMPORTANCIA PARA A EDUCACAO ESPECIAL E
INCLUSIVA E POSSIBILIDADES FRENTE AO TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA)

ambito educacional, é necessario que as deficiéncias nao sejam o fator
que define os/as estudantes, e isso pode ser feito por meio da utilizacdo
de Tecnologias Assistivas que dardo suporte aos/as discentes.

Imaginara TA como uma possibilidade de ensino e aprendizagem
muitua é o mesmo que se afastar do pensamento de que o desenvol-
vimento técnico representa apenas um suporte ao corpo e a mente do
ser. Desmistificando o entendimento comum de que o uso do aparato
técnico possui somente uma func¢ao causal e deterministica, as tecnolo-
gias sao dispositivos agregadores de experiéncia, aproximacao social,
convivéncia e comprometimento com o/a outro/a. Elas proporcionam
emancipacao e liberdade, fazendo com que o individuo que faca seu
uso seja reinserido na sociedade e consiga realizar suas fungdes como
um individuo que nao tem nenhuma deficiéncia.

O contato com a Tecnologia Assistiva na escola permite aos/as edu-
candos/as até entdo destoados/as dos arquétipos habituais e aqueles/as
estigmatizados/as por marcas sociais a possibilidade de assumir um pa-
pel mais ativo na propria dinamica de aprendizagem e no processo con-
junto de interac0es sociais. A TA na educagdo vai além do simples auxilio
ao/adiscente paraatingiras tarefas escolares, criando possibilidades para
novas perspectivas do processo de desenvolvimento. O conhecimento in-
tegrado da TA envolvendo recursos e relacionamentos fisicos, humanos e
sociais complementares aos procedimentos cognitivos de aprendizagem
abre paraoutras possibilidades sobre a presenca e o reconhecimentodo/a
outro/a em sua humanidade, combinando com uma concepgao reciproca
e plural que resulta em transformacdo do pensamento (BERSCH, 2017).

A vista disso, as Tecnologias Assistivas configuram-se como um
importante recurso para a promocao da educacio especial e inclusiva a
medida que permitem a potencializacao da aprendizagem de pessoas
com deficiéncia e/ou transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades. Enfocaremos aqui o Transtorno do Espectro Autista (TEA),
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também conhecido como autismo, pelo fato de que as informacoes
obtidas durante a entrevista com a pessoa responsavel pela educacao
especial da Rede Municipal de Ensino de Itabaiana-SE desvelaram que
possibilidades para potencializar o processo de ensino e aprendizagem
de alunos e alunas com autismo se fazem urgentes, dado o aumento
expressivo de discentes com esse diagndstico na rede supracitada.

Segundo as informac6es oriundas da entrevista, constatou-se que,
em 2021, houve 285 estudantes matriculados/as no ensino regular com
algum dos diagnésticos a seguir: deficiéncia fisica, deficiéncia intelec-
tual, deficiéncia auditiva, baixa visdo, deficiéncia multipla e autismo,
conforme € possivel verificar na figura1.

Figura1—Quantitativo de alunos/as com deficiéncia
da Rede Municipal de Ensino de Itabaiana-SE (2021)"

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

1 Audiodescrigdo: O grafico é composto por seis colunas, cada uma com uma cor diferente
e referente a uma deficiéncia e um transtorno e também o quantitativo referente a elas.
Aprimeira é a coluna azul celeste, que se refere a deficiéncia fisica e contém 22 pessoas; a
segunda coluna é azul royal, que se refere a deficiéncia intelectual e contém120 pessoas;
a terceira é azul caneta, que se refere a deficiéncia auditiva e contém duas pessoas; a
quarta é cinza, que se refere a deficiéncia multipla e contém 26 pessoas; a quinta é verde
agua, que se refere ao autismo e contém 110 pessoas, a sexta e (ltima coluna é rosa pink,
que se refere a baixa visao, contendo cinco pessoas.
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De acordo com as defini¢des do Ministério da Salide, o TEA é um
transtorno do desenvolvimento neurolégico responsavel por causar
comportamentos restritos, dificuldade na interacio e comunicacio
com as pessoas e também movimentos estereotipados. O TEA ocorre na
infancia, e existem casos em que é possivel perceber os sintomas logo
em seguida ao nascimento. Esse transtorno é mais recorrente em meni-
nos. Sea crianca com TEA for diagnosticada tardiamente, isso ocasiona-
ra prejuizos em seu desenvolvimento (NEWSOM; HOVANITIZ, 2006).

Em alguns casos, o diagnéstico é tardio porque os/as familiares
nao aceitam o fato de seus/as filhos/as terem nascido com essa con-
dicdo. Os fatores econ6micos, sociais e culturais também sio fortes
influenciadores do diagnéstico tardio. Alguns estudos feitos em 2006
indicam que a hereditariedade, ou seja, casos de familiares proximos
que também nasceram com algum transtorno, pode ser uma das causas
do TEA (NEWSOM; HOVANITIZ, 2006).

O Transtorno do Espectro Autista interfere na construcao da iden-
tidade dos/as autistas, uma vez que os/as impede de socializar e ndo
sentir o desejo de conhecer o que ha a sua volta. De acordo com Dubar
(2005, p.136), a identidade é “o resultado a um sé tempo estavel e provi-
sorio, individual e coletivo, subjetivo e objetivo, biografico e estrutural,
dos diversos processos de socializagao que, conjuntamente, constroem
os individuos e definem as instituicdes”. A nossa identidade é cultural,
ja que se constitui por meio dos vinculos que criamos no meio em que
estamos inseridos/as. Essa identidade, ao mesmo tempo que é pessoal,
também é coletiva, pois temos na nossa identidade fragmentos das re-
lagoes que designamos com tudo aquilo que nos rodeia.

Sabemos que as criancas com autismo tém dificuldade em socia-
lizar, em mudar sua rotina e, em alguns casos, em se comunicar. Des-
sa forma, surge a problematica de esses individuos ndo conseguirem
desenvolver ou até mesmo criar sua propria identidade, ja que nossa
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identidade é criada por meio da socializacdo e por meio do ambiente
no qual estamos inseridos. Nossa identidade é formada pela familia, re-
ligido, escola, regido, ou seja, pelo convivio e pelas experiéncias sociais.

Assim, torna-se muito dificil para os individuos com TEA consegui-
rem despertar a sua identidade sem conseguirem manter um contato
com o seu meio externo, sem participarem de movimentos populares
na comunidade na qual vivem, sem irem a escola e participarem das
atividades 14 propostas, sem irem a lugares que promovem a criacdo da
identidade, sem terem acesso as festividades locais e também sem par-
ticiparem da cultura do local em que estao inseridos.

Para além disso, também existe a problematica dos/as autistas
que, por terem uma condicao caracterizada pelo comprometimento na
comunicac¢io e na interagao social, acabam nio sendo estimulados/as a
despertarem sua identidade pelos préprios pais/responsaveis, que os/
as privam de ter sequer o direito de tentar despertar esse sentimento.
S3o privados/as porque erroneamente sao estigmatizados/as como in-
capazes de entender ou de conseguir participar de movimentos, festivi-
dades, escolarizagao, ou seja, tudo o que constitui e forma a identidade.

3. PROPOSICAO DE TECNOLOGIA ASSISTIVA COM ENFOQUE NO
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA: O DICIONARIO SERGIPANES

Diante de estudos realizados sobre as caracteristicas do autismo,
salienta-se a questao comunicacional, uma vez que a falta de oraliza-
¢do é comum entre os sujeitos com diagndstico de TEA. Por conta dis-
so, propds-se a elabora¢iao de uma tecnologia assistiva de baixo custo
que contribuisse para a ampliagao da comunica¢io de alunos e alunas
autistas, mas sem enfatizar somente o desenvolvimento da oralizac3o.
Priorizamos que o recurso produzido fosse capaz também de desenvol-
ver e fortalecer a identidade de quem o utilizar.
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Assim, a tecnologia assistiva confeccionada partiu dos principios
de uma prancha de comunica¢iao por entendermos que pode vir a ser
uma TA com viés educacional capaz de contribuir para a interagao e co-
munica¢ao de pessoas sem fala e/ou escrita funcional.

As pranchas de comunicacio sdo tecnologias assistivas criadas
para auxiliar criancas que nao conseguem se comunicar nem oralmente
nem pela escrita, ou que até mesmo conseguem, porém de uma forma
de dificil entendimento. Essas pranchas sao constituidas por cadernos
que trazem imagens e frases, para dessa forma auxiliar na comunicagao
dessas pessoas. As figuras e as frases sao as responsaveis por represen-
tar expressoes, letras, niimeros, cores. Elas podem ser confeccionadas
por materiais impressos, ou digitais, podem ser de baixo ou alto custo
e em alguns casos podem ser confeccionadas pelos/as responsaveis e
também pelas escolas (ROMANO; CHUN, 2014).

N3o obstante, buscamos alcangar também o desenvolvimento e o
fortalecimento da identidade a medida que valorizamos a cultura ser-
gipana, a sua histdria e tudo o que ela tem a nos oferecer, fazendo com
que nossas tradicoes, nosso folclore, nossas lutas sejam divulgados e
valorizados, afinal de contas, ndo é possivel criar uma identidade com
algo que é desconhecido. Dessa forma, queremos deixar claro que ndo é
necessario haver a apropriacao de outras culturas, uma vez que Sergipe
é um Estado muito rico culturalmente. Portanto, enaltecer essa cultura
e fazer com que os sergipanos e as sergipanas conhecam e enaltecam
essa histdria sdo acoes que contribuirdo para que a nossa identidade se
enraize e também se perpetue para as geracoes futuras.

A identidade n3o é neutra e expressa a maneira como vivemos e
nos relacionamos em sociedade. Ela é modelada conforme os fatores
sociais, culturais, de género, econémicos, étnicos, regionais, educacio-
nais e emocionais. A identidade de criancas, jovens e adultos é um pro-
cesso continuo. Sendo assim, é importante que as instituicoes escolares
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discutam e trabalhem identidade e pertencimento como um fator rele-
vante no curriculo, gerando assim reflexao entre os/as discentes.

Entre os/as autistas, a percepcio do mundo e a construcio identi-
taria tornam-se agoes permeadas por complexidade. Desse modo, acre-
ditamos que uma maneira de contribuir com o reconhecimento de si no
espaco e com a compreensao das representacoes de mundo é trabalhar
o sentimento de pertencimento por meio da sergipanidade, uma vez
que, para desenvolver a identidade, é importante se sentir pertencente
aalgum lugar. Conhecer a cultura, as expressoes, o artesanato, a culina-
ria e as demais especificidades que esse ambiente propuser a esse ser
podera facilitar e solidificar esse processo e em seguida o sentimento
de pertencimento.

Segundo Silva (2008), o compartilhamento de vivéncias e expe-
riéncias com as demais pessoas da sociedade consiste no sentimento
de pertencimento. Dessa forma, podemos dizer que o termo pertenci-
mento nos remete ao sentimento de que temos de pensar em nds mes-
mos, porém lembrando que somos parte de um todo, que pertencemos
a uma cultura, a uma comunidade, a um povo, formando assim uma
sociedade e expressando valores, construindo culturas e formando as-
pectos que contribuem para o nosso desenvolvimento.

Desta feita, a tecnologia assistiva elaborada recebeu o titulo de
“Dicionario Sergipanés”. O dicionario construido consiste em uma tec-
nologia assistiva, mais precisamente uma prancha de comunicagao
com enfoque educacional. Essa prancha foi construida pensando es-
pecificamente em autistas, mas ndo impede que outras criancas a uti-
lizem. Como o enfoque é educacional com o intuito de auxiliar na co-
municacao, foi confeccionada e pensada para auxiliar as criancas nesses
aspectos. Por meio das palavras e imagens presentes na TA, os/as pe-
quenos/as que fizerem uso dela terao suporte para conseguir se comu-
nicar, formular frases, ler e escrever de acordo com suas especificidades.
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Para tanto, adotamos a perspectiva da sergipanidade para emba-
sar a tecnologia assistiva elaborada. A construcao de uma identidade
sergipana também acontece de maneira processual. Os/As inimeros/
as autores/as que escreveram sobre Sergipe no século XX buscaram, de
algum modo, criar uma sergipanidade.

Sergipanidade é uma palavra usada para se referir a uma marca
que faz a diferenciacio entre os Estados. Também podemos falar que
é uma palavra usada para dar evidéncia ao seu nascimento no Estado,
um individuo que se orgulha de ter nascido em Sergipe, que reconhece
que sua identidade pertence a Sergipe. A identidade sergipana é uma
construcdo dindmica e se constitui por meméarias e esquecimentos, com
relacionamentos de poder estabelecidos e objetivos especificos.

Cada povo, situado no ambiente da sobrevivéncia- recorréncia
universal da vida humana- cria sua perspectiva, muitas vezes ut6-
pica, de futuro, adota suas crencas, incorpora seus valores, cons-
tréi seus caminhos, elabora modos de viver e de compreender a
realidade, produz a sua prépria histéria (BARRETO, 2011, s/p).

Sergipanidade é um termo que pode ser usado para definir as pes-
soas que sao ou que se entendem como sergipanas, que se sentem par-
te da histéria do Estado, que amam sua cultura, seus dialetos, seu fol-
clore, sua histéria. A sergipanidade faz parte da construcio social do/a
sergipano/a, até mesmo para aqueles/as que nunca nem ouviram esse
termo. A sergipanidade é o que faz com que as pessoas se identifiquem
e se sintam pertencentes a Sergipe e a tudo o que gira em torno dele.

Como afirma Itamar Freitas (2003), o termo sergipanidade (usado
pela primeira vez por Joaquim do Prado Sampaio (1865-1932), bacharel
em Direito pela Escola de Recife) representa a identidade sergipana, as
manifestacGes artisticas e culturais, a politica e tudo aquilo que constitui
Sergipe, Estado esse que por sinal é o menor do Brasil, porém é enorme
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em sua cultura, suas belezas naturais, sua culinaria, suas manifestacoes
artisticas e uma vastiddo de coisas que formam Sergipe. De acordo com
Luis Antdnio Barreto, no texto publicado no portal Infonet, “sergipanida-
de é o conjunto de tragos tipicos, a manifestagao que distingue a identi-
dade dos sergipanos, tornando-o diferente dos demais brasileiros, embo-
ra preservando as raizes da histéria comum” (BARRETO, 2011, s/p).

Trouxemos ainda para o projeto a perspectiva do desenho uni-
versal para a tecnologia assistiva e priorizamos a confeccdo de uma TA
educacional que, juntamente com o conceito de tecnologia assistiva
adotado, seguiu as orientagoes que a caracterizam como uma area do
conhecimento interdisciplinar que envolve mais de um sujeito e que
agrega recursos, servicos, metodologias, estratégias, tendo como foco a
autonomia e aindependéncia, além da melhoria na qualidade devidae
dainclusao social (PEREIRA; MOREIRA, 2013).

Connell etal. (1997) dizem que o conceito de desenho universal foi
criado por profissionais do ramo da Arquitetura na Universidade da Ca-
rolina do Norte, nos EUA, tendo como finalidade definir um projeto de
produtos e ambientes que tivessem a capacidade de ser usados por to-
dos/as. O Decreto Federal n°5.296, que regulamentou as leis de acessi-
bilidade (Lei n®10.098) e de atendimento prioritario (Lei n°10.048), for-
neceu elementos técnicos que estipularam limites de tempo para que
vias publicas, estacionamentos, prédios e edificios piblicos e privados
atendam ao desenho universal ou se adequem a suas especificidades,
inclusive das pessoas com deficiéncia.

As Tecnologias Assistivas sao idealizadas e produzidas para que as
pessoas que as utilizam desempenhem melhor suas funcoes, gerando
para elas autonomia e independéncia, sabendo-se, porém, que as TA
proporcionam autonomia e independéncia e que elas sao competéncias
sociais e andam juntas, mas ndo sdo sinénimos. Podemos ser indepen-
dentes, mas nao possuir autonomia. Para se ter autonomia, é preciso
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ser uma pessoa reflexiva, que pensa e reflete antes de tomar qualquer
atitude e realizar determinada a¢ao. Podemos ter a independéncia de
nos mover de lugar, mas é necessario termos autonomia para decidir se
aquele é o melhor momento para realizar a agao (RAMOS, 2005).

O “Dicionario Sergipanés” contém expressoes que representam a
cultura e o dialeto sergipanos, e as figuras servem para orientar quem
ainda nao esta alfabetizado, além de tornar atrativo e lidico o recurso.
Para a selecdo das palavras, foi feita uma visita ao Museu da Gente Ser-
gipana, onde existe uma ala especifica que expoe diversas expressoes
usadas pelos/as sergipanos/as. Apés a visita, foi decidido que seriam
selecionadas 17 expressoes, a saber: Arupemba, Bico, Imbu, Jante, Lam-
bedor, Manja, Marraia, Nica, PaoJacd, Pindoba, Pracatinha/Priquitinha,
Puba, Rumar, Sarué, Teid, Torar e Visagem. As palavras escolhidas sdo as
mais populares e utilizadas pelos/as sergipanos/as.

Esse dicionario pode ser usado de diferentes maneiras, uma vez
que, em sua elaboracio, foram pensadas questoes como ludicidade,
mobilidade e também possibilidades de incluir outras imagens e pala-
vras. Em sua confeccao, foi colocado velcro nas palavras e nas imagens,
0 que possibilita a troca delas por outras, ou até mesmo € possivel que a
prépria crianca faca isso. Além disso, também existe a possibilidade de,
por exemplo, todas as imagens serem retiradas para que sé fiquem as
palavras e assim a crianca possa tentar relacionar a imagem a palavra.
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Figura 2—Tecnologia assistiva de baixo custo produzida—“Dicionario Sergipanés™

Fonte: Acervo pessoal (2022).

Também existem outras possibilidades como, por exemplo, traba-
lhar a mobilidade, fazendo com que o/a pequeno/a retire a figura e em
seguida a coloque novamente. Para as criancas que ainda ndo tém fala
e escrita funcional, é possivel reconhecer as imagens, seleciona-las e por
meio delas informar qual palavra elas ja reconhecem. Os/As pequenos/as
que ja conseguem falar e escrever poderao formar frases e também criar
novas, inserindo mais imagens e palavras na prancha; essa possibilidade
também é viavel, uma vez que podem ser adicionadas folhas a prancha.

2 Audiodescri¢do: Imagem da prancha de comunicagdo com enfoque educacional. Trou-
xemos algumas dasimagens e expressdes presentes na prancha. Nas imagens acima, te-
mos algumas das paginas da tecnologia assistiva, nomeada de “Dicionario Sergipanés”.
As folhas de papel cartio tamanho A4 estdo dentro de sacos plasticos que estdo dispos-
tos em uma pasta catalogo. Nessas folhas de papel cartdo, foi colocado velcro para que
assim possa ser grudado na outra parte do velcro que esta na folha de cartolina duplex
de coramarela, naqual a figura esta colada. O titulo que diz respeito a cada imagem esta
colocado acima dela. As imagens disponibilizadas acima s3o as de: puba — massa feita
com a mandioca; nica—uma moeda no valor de um real; assombragdo—a ilustragio de
um fantasma; teill —uma espécie de lagarto; pindoba - a folha da palmeira; bico—uma
chupeta; torar — a ilustragdo de uma corda prestes a se quebrar, e sarué — um gamba.
Logo abaixo, temos a capa da tecnologia assistiva revestida com feltro na cor verde ban-
deira, tendo o seu titulo no meio da capa e confeccionado com EVA com glitter na cor
amarelo ouro, e logo acima do titulo um brasdo redondo com a imagem da bandeira de
Sergipe e 0o nome sergipanés.
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O intuito foi criar uma TA que, além de auxiliar e trabalhar a fala
e a comunicacdo, também evidencia a questao da identidade e da ser-
gipanidade, buscando assim criar esses sentimentos nos/as usuarios
da prancha de comunica¢do. Nada melhor do que palavras e imagens
para trabalhar com a identidade e com a sergipanidade, e, como nao
tem como identificar esses dois aspectos sem os conhecer, optamos por
apresenta-los por meio de figuras e palavras correspondentes.

As palavras presentes na prancha de comunicacdo com enfoque
educacional “Dicionario Sergipanés” sao 17 palavras e imagens que
ilustram o significado dos termos. Esses termos sao muito populares
entre os/as sergipanos/as e por isso foram escolhidos. A ideia central
é apresentar essas palavras aos/as autistas com o intuito de despertar
sua sergipanidade e o seu sentimento de pertencimento. Desencadean-
do-se esses sentimentos, pode ocorrer a apresenta¢ao de novos termos
sergipanos, auxiliando no aprofundamento da comunicacio, potencia-
lizando a fala e a escrita e desenvolvendo a sua sergipanidade e o seu
desenvolvimento pessoal.

E importante ressaltar que mesmo o foco sendo as criancas autis-
tas ndo somente elas poderao fazer o uso dessa TA e sim toda e qualquer
crianca. Essa tecnologia contribui no ensino e aprendizagem, estimu-
lando e trabalhando a fala e a escrita por meio do “Dicionario Sergipa-
nés”. O recurso, além de ser ladico, contando com imagens e textos co-
loridos e atrativos, ajuda na interacdo, socializacio e inclusao. Pode ser
utilizado em casa e também nas instituicoes de ensino. As criangas sem
fala poderdo se comunicar por meio das figuras, montando frases por
meio delas, e as demais criancas que conseguem falar poderao aumen-
tar sua habilidade motora, criando frases com as palavras ja existentes
e adicionando novas palavras, expandindo assim o seu conhecimento.
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4. REFLEXOES FINAIS

Assim, podemos concluir acerca da importancia das Tecnologias
Assistivas para os/as autistas, dando enfoque a prancha de comunica-
cdo voltada para a educacio e que também pode auxiliar no desenvol-
vimento da sergipanidade e do pertencimento em seus/as usuarios/as.
Como foi visto, as Tecnologias Assistivas conseguem promover auto-
nomia e independéncia, fazendo com que seus/as usuarios levem uma
vida plena e de melhor qualidade. No tocante a educacao, vimos que es-
sas TA,em especial a prancha de comunicacdo, auxiliam as criancas sem
fala ou escrita funcional, além de incluirem na vida delas os aspectos da
sergipanidade e do pertencimento.

O uso das TA, além de promover melhorias na qualidade de vida
e avancos na vida educacional e também social, ajuda a promover a in-
clusao dessas pessoas no meio. As criangas que antes eram enxergadas
erroneamente como incapazes por possuirem alguma condicdo hoje
podem desfrutar de suas capacidades e sao respeitadas por elas. Ao au-
xiliarem essas criancas na superacao de barreiras, as TA ganham uma
importante func¢ao até mesmo na formacao da dignidade e na constru-
cdo das identidades. Essas tecnologias, para funcionarem de maneira
plena e com qualidade, nao precisam ser de alto custo, podendo até
mesmo serem montadas com materiais de facil acesso e de baixo custo.

Como foi mostrado no decorrer do texto, foi confeccionada uma TA
de baixo custo nomeada de “Dicionario Sergipanés”, uma prancha de co-
municacdo com enfoque educacional que foi construida manualmente e
com materiais baratos e de facil acesso. A necessidade de elaborar esse
dicionario se deu por meio da vontade de levar qualidade de vida e inclu-
sao e também de promover o acesso a identidade dessa pessoa como ser-
gipana, despertando o seu sentimento de pertencimento, que, por conta
de sua condicao como autista, estava condicionado a nao se manifestar.
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Para que a sociedade possa desenvolver essas acoes e confeccionar
essas TA, é importante que se tenha conhecimento do que representa
uma tecnologia assistiva, qual a sua importancia e como desenvolvé-
-la. Afinal de contas, ndo é possivel criar uma tecnologia assistiva sem
entender o seu funcionamento e a sua importincia. Dessa maneira,
concluimos que é essencial promover informacoes a respeito da impor-
tancia das Tecnologias Assistivas na vida dos/as autistas, proporcionan-
do a eles/as a inclusio, a visibilidade, a identidade, a sergipanidade e o
pertencimento.
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4 N
REFLEXAO SOBRE A IMPORTANCIA DA
APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA DE UM
ALUNO COM TEA NA REDE PUBLICA DE

\ENSINO DE ARACAJU

Elvis Nichollas Pereira de Andrade
Helon Belmiro Sampaio Bacellar

.

1 APRESENTACAO

Opresente artigo diz respeito ao estudo de caso de um aluno de 10
anos que estudava na rede plblica de ensino de Aracaju. No ano
letivo de 2022, ele estava matriculado no 4° ano do Ensino Fundamental
e, No contraturno, na mesma escola, na Sala de Recursos Multifuncio-
nais (SRM). Para manter o anonimato do aluno, sera utilizado o nome
“Bruno” para se referir a ele.

Os eventos retratados aqui dizem respeito ao ano letivo de 2022,
mais precisamente as interagoes do aluno na Sala de Recursos. Bruno
era atendido em dois horarios semanais de 60 minutos cada. Ele apre-
sentava uma grande assiduidade aos atendimentos, com apenas duas
faltas durante todo o periodo letivo, ambas motivadas por doenca, por-
tanto justificaveis. Ele era atendido nessa mesma sala de recursos, pelo
mesmo professor, desde o0 ano de 2019.

Bruno tinha o diagnédstico de Transtorno do Espectro Autista
(TEA), sendo que ndo tinha especificacao do grau de autismo. Como co-
morbidade, ele possuia Deficiéncia Intelectual, também sem indicagao
do grau.

Através da avaliagao diagnostica realizada no inicio do ano letivo
de 2022, pelo professor da SRM, pode-se destacar os seguintes pontos:
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a) Letramento: o aluno n3o era alfabetizado, ndo reconhecia as le-
tras (inclusive aquelas que compunham seu prenome). Nao fa-
ziaa correlacdo entre grafema e fonema. Porém, compreendia a
funcao social da leitura e da escrita.

b) Alfabetizacio matematica: Bruno reconhecia poucos numerais
(1, 2, 3 e 5), nao demonstrava consciéncia de quantidade, nem
fazia a correlagao entre o simbolo numérico e o seu valor abso-
luto. Vale ressaltar que o aluno ndo conseguia realizar conta-
gens simples, mesmo com a ajuda do professor.

¢) Coordenagiao motora fina e ampla: no tocante a sua coordena-
¢ao motora, ambas, fina e ampla, ndo condiziam com sua idade
cronolégica. O aluno apresentava dificuldades de langar uma
bola em um cesto no chio posicionado a um metro e meio dele.
Quanto a coordenagao motora fina, nao tinha dominancia la-
teral definida, trocando o lapis constantemente entre as maos
e 0 manuseando com pouca seguranga, em uma posi¢ao que
dificultava sua utilizagao. Sua escrita se reduzia a tracos e ga-
ratujas, apresentando dificuldades até para executar atividades
de tracejado.

d) Socializagdo: durante os atendimentos com o professor, Bruno
nao demonstrava timidez. Falava e expressava suas ideias, mes-
mo que utilizando um discurso desorganizado e com orientagao
temporal confusa. Fora da sala, nos momentos em que esperava o
responsavel, Bruno demonstrava grande timidez, nao conseguin-
do se comunicar com nenhuma pessoa presente no local.

e) Conhecimento de ciéncias humanas e fisicas: o aluno n3o de-
monstrava conhecimento dos conceitos basicos das ciéncias
que eram esperados para um aluno em sua faixa etaria. Ele ti-
nha dificuldade de localizagdo, nao sabia 0o nome da sua cidade,
nao distinguia cores, porém conseguia nomear frutas e animais.
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Como se pode notar, Bruno apresentava um déficit pedagdgico
consideravel, além de ndo apresentar uma evolucio em seu desenvol-
vimento escolar. As atividades que realizava em sala de aula eram equi-
valentes as atividades da Educacao Infantil, mesmo assim nao as rea-
lizava com autonomia, necessitando de auxilio constante do cuidador
(que fazia as vezes de mediador) ou do professor. No segundo semestre,
oaluno nao era maisacompanhado porum cuidador, pois demonstrava
autonomia para comer sozinho, beber agua e ir ao banheiro.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Ainclusio escolaré um fendmeno que se fundamenta no principio
de que todos os alunos tém o direito de frequentar a instituicdo escolar,
tendo acesso ao processo de ensino e aprendizagem. Dessa forma, a
educacdo deve ser acessivel e atender as demandas de todos, incluindo,
nesse processo, as pessoas com deficiéncias e transtornos.

Essa perspectiva educacional fundamenta-se na inclusio social de
todos. Ela defende a existéncia das diferencas entre as pessoas para que
estas sejam respeitadas. Defende também que todos tenham direitos
iguais de participar do processo pedagdgico e, com isso, que seja asse-
gurado o seu desenvolvimento.

Para tanto, s3o necessarias mudancas dentro das estruturas da
instituicio educacional, por exemplo: projetos pedagdgicos, além de
metodologias de ensino e de avaliacdo repensadas tomando como
ponto de partida o principio da equidade, oferecendo um tratamen-
to diferente para cada pessoa, respeitando as suas desigualdades, de
modo que todos tenham oportunidades iguais. Assim, devem ocorrer
mudancas em todo o meio educacional, na estrutura, na cultura e nas
praticas escolares para que todos os alunos possam se sentir acolhidos
e se sintam capazes de aprender em coletividade, uns com os outros.
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A efetivacdo dessa proposta carece da participacao de todos da
comunidade escolar, incluindo gestores, docentes, pais e comunidade,
visando a criacdo de ambientes acolhedores e inclusivos. Para isso, se
faz necessario o exercicio de repensar as metodologias de ensino, uti-
lizando tecnologia assistiva e promovendo a formacio continuada dos
docentes com foco no trabalho com a diversidade.

Um dos tedricos que mais se empenharam no estudo do ensino
para a diversidade foi Reuven Feuerstein. Ele é reconhecido por sua
Teoria da Modificabilidade Cognitiva Estrutural (MCE). Esta prega que
a inteligéncia ndo é estanque, mas sim dindmica. Dessa forma, as po-
tencialidades cognitivas dos sujeitos podem ser transformadas e apri-
moradas ao longo da vida, desde que haja uma intervencao adequada
(FEUERSTEIN; FEUERSTEIN; FALIK, 2014).

Vale ressaltar que o publico-alvo de Feuerstein eram alunos com
deficiéncia intelectual. O foco era estimular o desenvolvimento cogni-
tivo dos alunos. Assim nasceu o Programa de Enriquecimento Instru-
mental (PEI), fundamentado no principio de que é possivel desenvolver
a inteligéncia de um aluno por meio de atividades estruturadas que
tém por objetivo estimular suas potencialidades cognitivas.

Essa abordagem se diferencia da tradicional, pois ndo rotula os alu-
nos como deficientes, nem limita suas expectativas. Pelo contrario, defen-
de que todos os alunos podem desenvolver suas habilidades e competén-
cias cognitivas e que o educador/mediador pode apoia-los nessa jornada.

Outro estudioso que se debrucou sobre a potencializacdo da acao
educativa foi David Ausubel, com o seu conceito de aprendizagem sig-
nificativa, o qual propoe que os novos contetdos sao aprendidos pelo
estudante se forem associados com os conhecimentos que o aluno ja
possui, conferindo sentido ao novo conhecimento.

Alunos com deficiéncia, especificamente com TEA ou alguns casos
de DI, geralmente precisam que a metodologia de ensino atraia o seu
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interesse, de modo que possam participar mais ativamente das ativida-
desapresentadas pelo docente. Isso ocorre porque eles podem apresen-
tar dificuldades de compreensio e assimilacio de novos conceitos.

O educador deve proporcionar vivéncias em que os alunos asso-
ciem os contelidos ensinados com os conceitos aprendidos anterior-
mente, através de situacoes didaticas, conforme as especificidades de
cada aluno (AUSUBEL,1980).

Com o fito naimportancia de tornar a aprendizagem significativa,
pode-se langar mao da teoria da Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP), desenvolvida pelo psicélogo russo Lev Vygotsky na década de
1930. Sua tese afirma que o aluno se desenvolve a medida que interage
com o ambiente social e cultural, ambiente esse carregado de significa-
do para o discente. AZDP diz respeito ao espaco entre o nivel de desen-
volvimento real de um aluno e seu potencial de desenvolvimento, que
pode ser alcancado com a ajuda de mediadores, que podem ser adultos
ou outras criancas que adquiriram um nivel mais elevado de desenvol-
vimento (VYGOTSKY, 2000).

No ensino de alunos com deficiéncia, o conceito de ZDP deve ser
compreendido e utilizado pelos docentes no planejamento de suas pra-
ticas, de modo que sejam, o maximo possivel, acessiveis. Na avaliacdo
diagnéstica, o professor deve elencar as habilidades atuais e os conheci-
mentos passiveis de serem aprendidos por seus alunos com deficiéncia
ou nao. O mediador (professor ou aluno mais experiente) pode propi-
ciar auxilio, de maneira que o estudante venha a desenvolver progres-
sivamente suas aprendizagens. Além disso, a ZDP contribui na identifi-
cacao das potencialidades e dos desafios do aluno, facilitando, assim, a
elaboracdo de um plano de ensino individualizado.

Para desenvolver um ensino individualizado, é fundamental que
o professor tenha nocio da fase de desenvolvimento cognitivo de seus
alunos. Isso remete ao psicélogo suico Jean Piaget e sua teoria do de-
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senvolvimento. Para ele, a cognicio se desenvolve através do processo
de adaptacao do aluno ao seu ambiente por meio de sua relagao com
0 meio.

Emsua teoria, Piagetidealizou quatro estagios de desenvolvimen-
to cognitivo, a saber: sensério-motor, pré-operacional, de operacoes
concretas e de operacoes formais. Cada um desses estagios se caracteri-
za por uma série de transformagoes no processamento de informagoes
utilizadas pela crianca em atividades que envolvem o pensamento e a
resolucao de situacoes-problema (PIAGET; INHELDER, 2007).

Essa abordagem se faz relevante porque possibilita a compreen-
sao de como os alunos (com deficiéncia ou ndo) pensam e aprendem.
Isso facilita a organizacdo do trabalho pedagdgico, de modo a ser o mais
acessivel possivel para todos os alunos e que também seja algo signifi-
cativo.

Ele valoriza as experiéncias praticas do aluno para o seu desenvol-
vimento cognitivo. Quanto aos que tém deficiéncia intelectual, muitas
vezes com dificuldades em tarefas tedricas e abstratas, essas tarefas po-
dem auxilia-los na compreensao de conceitos mais complexos.

Na escola, além da sala de aula regular, outro local para se pensar
sobre o ensino das pessoas com deficiéncia é a Sala de Recursos Mul-
tifuncionais (SRM). Esse ambiente tem grande relevancia para a efeti-
vacao do processo de inclusdo de alunos com deficiéncia, ja que a SRM
proporciona um locus acessivel e acolhedor para o desenvolvimento
de suas potencialidades com eficacia. Nessa sala é feito o uso de tec-
nologias assistivas e de outros recursos educacionais a fim de atender
as especificidades dos alunos com deficiéncia. Enfim, tem seu foco no
planejamento individualizado, o que permite que os alunos assistidos
avancem de acordo com seu ritmo.

Para Miranda (2008, p. 36), em 1988 “ficou assegurado pela Cons-
tituicdo Brasileira, o atendimento educacional de pessoas que apre-
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sentam necessidades especiais”. Na SRM, o tema da alfabetizacdo dos
alunos atendidos é uma preocupacio constante. Os alunos com defi-
ciéncia, em especial aqueles que possuem deficiéncia intelectual, care-
cem de intervencgoes pedagbgicas personalizadas, focadas nas poten-
cialidades individuais dos alunos atendidos.

Em termos gerais, o professor de SRM, como também o da sala de
aula regular, deve optar por recursos pedagégicos que envolvam esti-
mulos visuais, sonoros e tateis. Essas caracteristicas facilitam o apren-
dizado de conceitos abstratos e complexos para esse tipo de aluno. A
promocao de atividades lidicas e que envolvam brincadeiras pode fa-
cilitar a aprendizagem e o interesse dos alunos. A inclusdao educacional
deve acontecer “com a disponibilizacdo de recursos e de apoio pedagé-
gico para o atendimento as especificidades dos alunos, publico alvo da
educacao especial matriculados no ensino regular” (BRASIL, 2010, p. 5).

Em relacdo ao processo de alfabetizacao, é importante que este
seja realizado de forma processual e adequada as potencialidades de
cada aluno. Inicialmente, o foco deve ser o desenvolvimento de habili-
dades e competéncias que iniciem o processo de alfabetizacio (a com-
preensao de fonemas e grafemas), avancando para a familiarizacao com
os atos de leitura e escrita. Outro fator imprescindivel para o processo de
alfabetizagao dos alunos com deficiéncia é o envolvimento da familia no
processo de alfabetizagdo, com incentivos para a repeticao das praticas
realizadas na escola, de modo a formar rotinas consistentes.

Muitos sao os recursos que podem ser utilizados no processo de
alfabetizacdo de alunos com deficiéncia intelectual. Mesmo sendo
considerada um desafio, essa atividade pode ser facilitada com o uso
de materiais simples, como as conhecidas letras méveis. Esse recurso
pedagdgico popular entre os professores alfabetizadores consiste na
disponibilizacao de cartdes de papel ou plastico para que os alunos pos-
sam formar palavras de maneira lGdica. A utilizacdo desse recurso pode
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tornar possivel o desafio de aprender a ler e escrever, especialmente
para os alunos com deficiéncia intelectual. Atividades com letras mé-
veis permitem a manipulacdo e a experimentacio das reacoes entre as
letras, suas formas e seus sons.

Vale ressaltar que a utilizagdo desse recurso desenvolve aspectos
da psicomotricidade que auxiliam no desenvolvimento de habilidades
motoras finas e 6culo-manuais relevantes para o processo de aprendi-
zagemda leitura e da escrita (SANCHEZ; MARTINEZ; PENALVER, 2003).

Além do uso de recursos tradicionais como as letras maveis, a uti-
lizacdo de novas tecnologias educacionais também contribui para o
avanco no processo de leitura e escrita do aluno com deficiéncia. Dentre
esses recursos, destaca-se o computador, com suas inimeras possibili-
dades. Um simples editor de texto pode fazer as vezes das letras méveis
em uma tela chamativa e motivadora para o aluno. Nele o aluno vé sua
interacdo com o teclado surgir na tela, o que lhe proporciona um ganho
que extrapola o campo da alfabetizacdo propriamente dita. Ao utilizar
o mouse e o teclado, por exemplo, o aluno desenvolve habilidades de
coordenacdo motora fina, 6culo-manual, percepcao visual, entre mui-
tas outras (VALENTE, 1991).

O uso do computador na sala de aula regular ou de recursos nio
deve ser encarado apenas como recurso pedagdgico, mas como uma
ferramenta de inclusdo digital para esse grupo de alunos. O uso des-
se recurso na escola plblica muitas vezes é a Unica oportunidade que
o0 aluno tem de explorar um equipamento t3o caro e sofisticado a que
nao tem acesso em outros ambientes.

A utilizagao do computador associado a internet amplia suas pos-
sibilidades pedagdgicas e inclusivas. Com o acesso a rede mundial de
computadores, o aluno tem o mundo a sua frente, podendo explorar
conhecimentos novos, conhecer lugares e ter experiéncias que dificil-
mente conseguiria ter sem ela.
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3 METODOLOGIA

Em relagao a metodologia e aos recursos empregados no ano leti-
vo de 2022, pode-se dividir a intervencao com Bruno em dois momen-
tos: 1° semestre e 2° semestre. No primeiro semestre, houve uma énfase
em atividades estruturadas e lidicas; no segundo, foi feita a insercdo
do computador como uma alternativa didatica perante as dificuldades
verificadas.

3.10 primeiro semestre letivo de 2022

Este periodo foi caracterizado pela verificacdo da retencao de
aprendizagens realizadas no ano letivo de 2021. Constatou-se que as
competéncias e habilidades exercitadas anteriormente nao foram fi-
xadas. Nao houve uma mudanca comportamental que pudesse ser
caracterizada como aprendizagem. Bruno continuava com as mesmas
dificuldades motoras e ndo reconhecia mais as letras do seu prenome.

Diante desse quadro, a apresentacdo de uma simples letra ndo po-
dia ser feita de forma simples. Era preciso utilizar a maior quantidade
possivel de estimulos para criar sentido, esperando-se, assim, que essa
aprendizagem fosse retida. Dessa forma, além das atividades estrutu-
radas, que, como se sabe, sdo eficientes para o aluno com TEA, também
se idealizou a utilizacdo de brincadeiras e jogos simbdlicos. Estes sdo
um desafio para o aluno com autismo, porém sdo essenciais para o de-
senvolvimento da leitura e da escrita.

Nesse contexto, foram planejadas atividades em que, por exem-
plo, a letra inicial do nome dele, recortada em papel, era apresentada,
ao mesmo tempo, com a imagem, o som e a escrita ampliada em um
quadro branco, com auxilio do professor, fazendo uma relacdo dessa
letra com o seu prenome e firmando a ideia de que “essa letra é sua”.
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Esperava-se que com todo esse esforco ele pudesse reter a informacao
e verbalizar o nome da letra mével quando ela fosse solicitada em con-
textos diferentes.

Em relagao aos conceitos matematicos, como a ideia da adicao, da
subtracdo ou simples contagem, planejou-se brincadeiras e jogos sim-
bolicos. Para Piaget e Inhelder (2007), 0 jogo simbdlico é uma expressao
do pensamento egocéntrico, fundamentado na percepcio do real sobre
a interpretacio de conteldos adquiridos nas vivéncias da crianca. Um
exemplo dejogo simbdlico foi a encenagao de “viagens de taxi”: o aluno
sempre demonstrou interesse por carros e motos, bem como por dirigi-
-los. Na oportunidade, o professor construiu em papelao um volantee o
fixou na mesa da SRM. Também foram criadas representacoes de cédu-
las de R$1,00. Esse valor foi escolhido para facilitar a contagem simples
e até pequenas operacgoes de adigao. Essa atividade de “viagem de taxi”
consistia em que o professor era o cliente e 0 aluno era o taxista.

Assim, eram estipulados locais e valores para as viagens encena-
das. Nesse momento, o aluno, com o auxilio do professor, contava os va-
lores das viagens, passava troco €, ao final do dia de trabalho, contava o
valor total auferido. Ainda assim, o aluno apresentava dificuldades para
fazer a contagem de forma correta e nio fazia a correlagdo entre niime-
ro e quantidade. Era uma atividade em que ele se envolvia e demons-
trava estar se divertindo, mas nio entendia o valor social do dinheiro no
contexto da encenacao lidica do jogo simbélico. Isso se percebia quan-
do ele devolvia para o professor todo o valor recebido, afirmando que
nao tinha interesse em ficar com “aquilo’, como se nio percebesse que,
nojogo simbélico, aqueles papéis tinham um valor monetario.

Quanto a coordenacdo motora, em especial a fina, foram realiza-
das atividades estruturadas e ltidicas com o objetivo de desenvolvé-la.
Assim, foram criadas atividades de pontilhado, de colagem, de rasgar e
amassar papel, com uso de tinta e massa de modelar. Esses exercicios
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eram repetidos no minimo uma vez por semana, porém o aluno as rea-
lizava como uma etapa a ser cumprida que fazia parte da rotina e nao
por ser algo que |he trazia prazer. Eimportante ressaltar que Bruno nio
apresentava resisténcia em realiza-las, apenas as realizava de forma
mecinica, sem muito envolvimento.

Ao final do semestre, foi realizada a avaliacdo do aluno e de seus
avancos, suas potencialidades e seus desafios. No entanto, nao apenas
Bruno foiavaliado, afinal também se avaliou a metodologia empregada
para seu desenvolvimento pedagégico. Como resultado, observou-
se um desenvolvimento semelhante ao dos anos anteriores: o aluno
demonstrava ter aprendido algumas das letras que compunham seu
nome, nomeando, inclusive, o “B” de Bruno, porém o mesmo ocorria
com equivocos esporadicos, confundindo a letra “B” com a letra “A”. Isso
faz refletir sobre se houve uma aprendizagem efetiva ou esporadica.
Assim, houve a necessidade de se rever a metodologia de ensino e os
recursos a serem empregados com Bruno no segundo semestre.

3.2 O segundo semestre letivo de 2022

Os trabalhos no segundo semestre letivo de 2022 com Bruno co-
megaram a partir de uma nova avaliagao diagnéstica para averiguar os
conhecimentos retidos. Pode-se notar que o aluno novamente no recor-
dava algumas letras que compunham seu nome, bem como os fonemas
associados as respectivas letras. Também se observou que ele nao realiza-
va mais contagens simples sem o auxilio do professor. Diante disso, houve
a necessidade de repensar o planejamento de ensino individualizado do
aluno e compartilha-lo com a professora da sala de ensino regular.

Entre as mudancas planejadas houve a inserciao do computador
nos atendimentos a Bruno. Inicialmente, foram apresentados o editor
de textos e um programa simples de pintura e desenho. Como resposta,
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nao houve um interesse imediato do aluno. Verificou-se que o compu-
tador, da forma como era apresentado, nao era motivador o bastante
para mobilizar o aluno a interagir com o recurso.

Dessa forma, houve a necessidade de fazer um novo levantamento
deinteresses do aluno através de conversas informais realizadas no inicio
dos atendimentos. Percebeu-se que, no inicio deste semestre, o aluno ti-
nha novos interesses em relacao aos do primeiro semestre. Agora, Bruno,
em suas conversas, se referia a figuras populares entre as criangas, como
Patatie Patata e o youtuber Lucas Neto. Para surpresa do professorda SRM,
o0 aluno demonstrou interesse também pelo artista Michael Jackson. Por
vezes, inclusive, solicitou que o professor confeccionasse o chapéu branco
que o cantor utilizou em um dos seus clipes musicais.

Com o conhecimento dos novos interesses do aluno, a intervencgao
com o computador foi repensada. Assim, foi explicado a Bruno que ele
poderia acessar imagens e videos dos seus artistas preferidos por meio
do computador. Inicialmente, o professor fez as vezes de escriba do alu-
no, fazendo com que este despertasse o interesse pela escrita e desen-
volvesse a compreensdo da funcdo social dela.

Nas suas interagdes com o computador, Bruno se deparou com
uma dificuldade inicial: o controle do mouse com uma nica mao. De-
pois de algumas semanas, ja demonstrava controle do mouse, inclusi-
ve percebendo que seus botdes superiores tinham funcoes diferentes
quando acionados. Foi notério o interesse do aluno pela atividade de
pesquisa de imagens e videos na internet. Como resultado dessa moti-
vacao, houve uma melhora na qualidade de sua coordenacio motora
e 6culo-manual. Isso se refletiu em ganho no controle do movimento
de pinca nos momentos de escrita. Essa evolug¢ao motora permitiu que
o aluno iniciasse a escrita de seu nome de forma independente. Esse
avanco nao foi observado em nenhum momento dos trés anos em que
o aluno é atendido na SRM pelo mesmo professor.
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Outro ganho importante foi a percepcdo do uso de tecnologia as-
sistiva nativa do mecanismo de pesquisa Google. A descoberta em ques-
tao foi a utilizacdo do microfone localizado na barra de buscas. Bruno
percebeu que poderia falar o que desejava pesquisar e com isso conse-
guia realizar suas buscas com autonomia, sem o auxilio do professor.
Aliado a isso, entendeu que deveria pronunciar as palavras de forma
nitida para que pudesse ser compreendido. Esse fendmeno represen-
tououtro ganho indireto para o aluno, pois agora ele estava formulando
com mais cuidado as frases que iria falar. Dessa forma, passou a dar os
primeiros passos na organizacdo de seu discurso.

Com o ganho de autonomia, a motivacao por explorar o computa-
dor apareceu. Agora Bruno queria “escrever” do mesmo jeito que o pro-
fessor. Essa foi uma oportunidade de adaptar o uso das letras méveis
ao uso do computador. O aluno n3o reconhecia todas as letras, porém,
quando sua letra inicial era apresentada na tela, ele falava “B de Bruno”.
Também foram apresentados jogos pedagbgicos com letras e niimeros.
Quando o aluno clicava em uma delas, emitia o som da letra. Essa tarefa
o auxiliouaampliar o repertdrio de letras e nidmeros que reconhecia.

Por fim, foi apresentado um jogo online no qual o aluno deveria
controlar uma pequena cobrinha com as setas do teclado. O aluno de-
monstrou uma certa desenvoltura na realizacdo dessa atividade. Além
de demonstrarinteresse e motivacdo por ela, Bruno exercitava sua coor-
denacdo motora fina e 6culo-manual através desse joguinho.

Como ja apontado, os ganhos em sua coordenagao motora e 6cu-
lo-manual se refletiram em outras atividades escolares, em especial as
estruturadas. Agora Bruno apresentava mais seguranca na realizagdo
de tracejados e desenhos livres, na utilizacdo da massa de modelar e na
escrita de seu nome. Todos esses beneficios se refletiram também na
realizacdo das atividades da sala de aula regular.
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4 CONCLUSAO

O trabalho com Bruno durante o periodo em que foi atendido na
sala de recursos se mostrou enriquecedor para o aluno e especialmente
para o professor em sua pratica de ensino. Desenvolver um fazer peda-
gbgico com um aluno que tem diagndstico de TEA, aliado a uma Defi-
ciéncia Intelectual moderada e com coordenagiao motora fina nio con-
dizente com a sua idade cronolégica, faz com que o professor repense
constantemente o seu planejamento de atendimento individualizado.

Nos primeiros anos, houve pequenos ganhos acompanhados de
retrocessos. Isso criou uma inquietagdo, uma necessidade de adequa-
cao constante do que era trabalhado com as necessidades e potencia-
lidades de Bruno. Mesmo que esse quadro parecesse desmotivador, a
interacao com o aluno fazia com que a perseveranga em atingir os obje-
tivos almejados continuasse.

A insercao do computador no cotidiano do aluno foi um grande
motivador para ele. Essa ferramenta facilitou a associacdo de novos
contelidos com osja assimilados pelo aluno. Quando este, por exemplo,
reconhece a letra inicial de seu nome, ouve o som dela, a identifica no
teclado e na tela do computador, isso demonstra o contetido novo para
o aluno de forma significativa (AUSUBEL, 1980).

Valorizar os interesses de Bruno também foi um fator importante
para o seu desenvolvimento no Gltimo semestre de 2022. A compreen-
sao de que os objetos de interesse e foco devem ser levados para a sala
de aula e aproveitados como motivadores de aprendizagem e envol-
vimento foi essencial para os resultados obtidos. Com a utilizacdo dos
interesses do aluno, houve um ganho na qualidade de suas habilidades
e competéncias.

Por fim, é relevante ressaltar que a crenga no desenvolvimento do
aluno deve ser cultivada em todo professor, em especial naquele que
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trabalha na perspectiva da educacio especial inclusiva. Mesmo depois
de anos de evolucao e retrocessos, a certeza da possibilidade de desen-
volvimento de Bruno, respeitando suas idiossincrasias, nunca foi aban-
donada. E este foi 0 maior aprendizado construido junto a esse aluno:
sempre ha tempo de aprender coisas novas, basta despertar o interesse
sobre elas.
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1 INTRODUCAO

sjogos e brincadeiras em geral sempre estiveram presentes no dia a dia
das criancas. Trata-se de um conjunto de atividades que contribui, bem
como, proporciona e da acessibilidade, além de formular novas diregoes e
possibilidades, de maneira que as criancas adquiram experiéncias sociais
e intelectuais. Diante disso, seu uso como ferramenta para o ensino-apren-
dizagem pode ser classificado como uma realizacio positiva, uma vez que,
atende a percepcao do ensino lddico como fator de colaboragdo para os
educadores. Além disso, a ludicidade por meio dejogos e brincadeiras, torna
mais perspicaz, as diferentes necessidades de alunos especiais, assim como,
auxiliam no desenvolvimento de suas habilidades sob a visao da inclusao.
No processo de desenvolvimento da crianca, é muito importante
gue ela tenha seus sentidos frequentemente estimulados, mesmo an-
tesdos anosiniciais de aprendizado. O ato de brincar é uma ferramenta
valida como umas das estratégias educacionais, capaz de assistir o de-
senvolvimento social, cognitivo, psicomotor, intelectual e socioafetivo.
Teixeira (1995, p. 49), ressalta que:

O jogo é um fator didatico altamente importante: mais do que
um passatempo, ele é elemento indispensavel para o processo
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de ensino aprendizagem. Educagao pelojogo deve, portanto, ser
a preocupacao basica de todos os professores que tém a inten-
¢ao de motivar seus alunos ao aprendizado.

O uso de jogos e brincadeiras como ferramenta pedagdgica den-
tro do ambito escolar, vem contribuindo no processo de adaptacgao para
a educacao especial. As diferentes possibilidades e/ou mecanismos de
ensino, torna a ludicidade um método acessivel, que possibilita e auxi-
lia no processo de aprendizagem de criangas com necessidades espe-
ciais, contribuindo assim, de diversas maneiras para o desenvolvimento
desse aluno.

Este trabalho teve por objetivo destacar a relevancia do ensino |G-
dico como ferramenta pedagogica dentro da educacio inclusiva. Trata-
-se de uma pesquisa bibliografica, que buscou evidenciar aimportancia
do uso de jogos e brincadeiras como atividades educativas capazes de
proporcionar um aprendizado efetivo, de forma prazerosa e lidica. No
uso dessa metodologia, 0 aluno compreende o contetdo de forma mais
efetiva, concreta e divertida. Como também, esses diferentes jogos po-
dem ser utilizados no ambiente escolar, de maneira que se moldam as
diferentes necessidades especiais que cada aluno venha a ter. Do mes-
mo modo que, sao ferramentas facilitadoras para o desenvolvimento
de competéncias e habilidades, proporcionando um viés na construcao
do conhecimento dentro do contexto educacional inclusivo.

2 DESENVOLVIMENTO

Aprender, sempre foi um dos maiores desafios entre as pessoas,
mesmo para aquelas que nao possuem limitagao alguma. Entretanto,
dentre aqueles que possuem alguma necessidade especial, os desa-
fios s3o maiores e podem se apresentar de diferentes maneiras. Dessa
forma, cabe ao professor, este por sua vez, o intermediador do conheci-
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mento, reconhecer a importancia dos jogos e brincadeiras como ferra-
menta pedagdgica para o processo da educagao inclusiva, como meca-
nismo facilitador do ensino-aprendizagem.

O ensino ladico como estratégia de ensino, € um mecanismo fa-
cilitador, pois, se desenvolve de forma espontinea e natural. Segundo
Almeida (2010, p. 2), a experiéncia da brincadeira esta presente no pro-
gresso do desenvolvimento da crianga, fator importante para desen-
volvimento psiquico e social do individuo. O ato de brincar, possibilita
o descobrimento do novo e a capacidade de fantasiar o real, ligando-se
as partes ao seu redor através do contato e da experiéncia, resultando
no desenvolvimento da capacidade e do potencial da crianca desenvol-
ver a sua aprendizagem. Contudo, as barreiras enfrentadas por alguns
alunos, muitas vezes advém da maneira como o ensino lhes é apresen-
tado, assim como, a forma como o ensinamento é organizado e avaliado
(MANTOAN, 2003).

O objetivo de ofertar o ensino inclusivo, é de que o discente se sinta
efetivamente incluido dentro do ambiente escolar, para isso, é preciso
oferecer alternativas que possibilitem a compreensao e a participacio
do sistema educacional. Para tal propdsito, é necessario considerar que
as criancas com necessidades especiais, venham a manifestar maiores
dificuldades de aprendizagem e compreensao, referente aos contetidos
escolares que os demais colegas. Dessa forma, a metodologia lidica
aparece como uma potente ferramenta de facilitacdo da aprendiza-
gem, que consiste no fato de que a crianga possa se animar a apreender,
por meio de jogos e brincadeiras.

Segundo Pedroza (2005, p. 62), por meio das brincadeiras, a crian-
ca tem a oportunidade de vivenciar novas experiéncias, atividades e
praticas. Pode-se criar e imaginar situacoes, da qual consegue-se recriar
acontecimentos e relacbes fundamentais de sua vida, dando um novo
significado a estas experimentacoes.
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Dentro da metodologia ltdica, os jogos e brincadeiras mostram-
-se como uma ferramenta eficiente, capaz de construir definicbes e sa-
beres, conforme destacado por Brougére (1995, p. 31),

Ojogo ndo é fim, mas meio de estudo, é a ocasido para perceber
comportamentos fundamentais. Este processo de diversifica-
¢ao metodolégica, quando empregado de forma coerente, é de
extrema valia, pois o que se espera do aluno é que ele construa
estruturas mentais que o capacitem a atingir outros estagios
formais e abstratos.

Os jogos efou brincadeiras quando utilizados como dispositivos
para o ensino-aprendizagem, colaboram para a melhor absorcao e
compreensao do contetido. Além disso, é capaz de estimular o desen-
volvimento dos alunos, quanto ao conhecimento adquirido. Esse tipo
de recreagao, é capaz de impulsionara sociabilidade, bem como, desen-
volver a autonomia e o pensar, como também, responder as diversas in-
quietacoes e formular solucoes para as dificuldades encontradas. Além
do que, fortalece a criatividade e a imaginacao, auxiliando no fortaleci-
mento da memoria e do aprendizado, contribuindo igualmente, para
o desenvolvimento da psicomotricidade e da atencao, uma vez que, al-
guns jogos e brincadeiras, focam na sintonia de movimentos corporais
e crescimento psicossocial.

Tratando-se da educacdo inclusiva, os jogos e brincadeiras possui a
capacidade de potencializar o desenvolvimento de alunos especiais. Vis-
to que, eles experimentam o controle de seus movimentos, criando uma
sequéncia de comandos através da utilizacio de materiais e objetos. Tal
interacao, estimula a criatividade e a concentracao desses alunos, ajudan-
do-os a evoluir quanto a aprendizagem e conhecimento em sala de aula.

De acordo com Gioca (2001, p. 22), os jogos beneficiam o controle
de experiéncias de didlogo em suas variadas maneiras, possibilitando
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a manifestacao do préprio pensamento, da vontade e da opinido. Con-
tribui para a progressao do intelecto, através do estimulo da atencao e
da progressao de atividades mentais mais dificeis, incentivando assim,
aimaginacao. Por meio da imaginacao, as criancas tém a possibilidade
de viver seus anseios, isso é possivel através dos jogos.

Nesse processo, os jogos e brincadeiras ndo podem ser encarados
como meros passadores de tempo, mas como uma oportunidade de ob-
ter ferramentas que oportunizam a constru¢ao do conhecimento. Nes-
se sentido, é necessario trabalharem sala de aula uma maneira que seja
possivel criar oportunidades de fazer e de pensar. O desenvolvimento
que as criangas venham a ter, por meio do ensino lidico, s6 acontecera
quando o ambiente escolar proporcionar um “espago para pensar”, que
favoreca o crescimento socioafetivo, cognitivo e educacional. Isso sé ira
ocorrer, se 0 aluno encontrar em sala de aula o prazer, o estimulo e a
vontade de interagir e de realizar os exercicios de forma que seja valori-
zada a criatividade subjetiva.

Vale destacar que, ndo existe um método pronto ou um modelo
padrao que assegure uma aprendizagem efetiva de igual modo para
todos, pois, a metodologia empregada depende de o educador buscar
sempre uma inovacao didatica pedagdgica, por meio da diversificacdo
de suas aulas e atividades, implementando-as com a utilizagao do ludi-
co como ferramenta de ensino. Através da utilizacdo dessas praticas, os
objetivos da escola poderao ser alcancados, ou seja, de poder oferecer
uma formacao capaz de habilitar cidadaos criticos e propiciar a poten-
cialidade em ultrapassar barreiras. A partir disso, o aluno precisa ser o
protagonista no desenvolvimento de sua aprendizagem, contando com
o apoio dos educadores e de todo o meio educacional.
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2.1 0sJogos e o ato de brincar na Educacao

Desde o nascimento, a crianca sofre diversas modificacbes que
venha a desenvolver sua estrutura fisica, psicomotora, cognitiva, fala
e escrita. Todo esse conjunto, encontra-se intimamente ligado ao seu
processo de aprendizagem. Grande parte dos conhecimentos adqui-
ridos pela crianga, advém do ambiente escolar, afinal é neste local
que eles sdo inseridos desde os primeiros anos até a fase adulta. Por
esse motivo a escola se torna um local que precisa propiciar além do
ensino, momentos de descontracdo. Dentro dessa realidade, o uso do
ensino lidico torna-se essencial como facilitador do processo de ensi-
no-aprendizagem.

Dohme (2003, p. 17) ressalta que:

O uso do ladico na educacao prevé, principalmente a utilizacao
de metodologias agradaveis e adequadas as criangas que facam
com que o aprendizado aconteca dentro do “seu mundo’, das
coisas que lhes s3o importantes e naturais de se fazer, que res-
peitam as caracteristicas proprias das criancas, seus interesses e
esquemas de raciocinio proprio.

A ludicidade possui mecanismos que se apresentam como um ca-
nal capaz de expandir o conhecimento sobre tudo que o cerca, favore-
cendo a crianca no desenvolvimento da cognicdo, coordenagio motora,
bem como, proporciona relacionamentos socioafetivos entre os colegas
no ambiente escolar. Os jogos e brincadeiras desenvolvidos na escola
possuem uma grande relevincia para o aprimoramento intelectual do
aluno, este por sua vez, esta ligada com cada série de ensino, da qual ele
vai construindo seu processo de aprendizagem. Tendo os jogos e brinca-
deiras como aporte, é possivel desenvolver atividades que demandamo
uso do raciocinio légico, psicomotricidade e da desenvoltura.
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Existem diversos jogos e brincadeiras, que podem ser fabricados
com materiais comuns, tais como: papel, madeira, plastico, dentre outros.
Contudo, na atualidade, o mundo digital vem se apresentando em gran-
de escala através do uso de eletronicos, como: celular, tablet e notebook.
Esse aumento tecnoldgico interfere com algunsjogos e brincadeiras edu-
cativas que sdo utilizados na educacao, pois ha uma tendéncia de preser-
vacao da originalidade desses jogos, pensando no impacto que haveria
naqualidade do resultado desejado coma aplicabilidadeemsaladeaula.

Ojogo, no entendimento de Santos (2000, p. 37):

Propoe estimulo ao interesse do aluno, desenvolve niveis diferen-
tes de sua experiéncia pessoal e social, ajuda-o a construir suas
novas descobertas, desenvolve e enriquece sua personalidade e
simboliza um instrumento pedagdgico que leva ao professor a
condicao de condutor, estimulador e avaliador da aprendizagem.

Para que a ludicidade seja efetiva, cabe ao educador desbravar as
infinitas possibilidades metodolégicas que sdo proporcionadas nesta
area, de maneira a explorar tarefas que chamem a atencao dos alunos
e que sirvam de base para o processo de ensino-aprendizagem. O pro-
fessor tem a possibilidade de explorar todos os beneficios que os jogos
e as brincadeiras oferecem, desde que esteja definido seus objetivos e
os resultados esperados. Para isso, 0s jogos e brincadeiras precisam ser
adequados, estes por sua vez, respeitando os niveis de dificuldades, ba-
seando-se na idade de cada crianca, suas especificidades e o contexto
em que estdo inseridos.

De acordo com Padilha, (2000, p. 213):

seu papel de conhecer, reconhecer e programar a sua tarefa de
criacdo positiva de formas de trabalho, que respondam as par-
ticularidades de seus educandos; tanto as particularidades pes-
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soais de génese biol6gica quanto as que sao construidas na vida
social, nas relagdes concretas de vida de cada um.

De acordo com Leny, Mrech e Tizuko (1996, p. 1), é importante o
reconhecimento das particularidades dos alunos, a fim de trabalhar
todas as possibilidades, levando em conta suas especificidades para dar
respostas as suas necessidades especiais. E dentro desta perspectiva
que se desenvolvera o processo de aprendizagem.

Embora ja se tenha conhecimento da importancia do ensino ludi-
co dentro do ambiente escolar, existem ainda professores que sao con-
traao uso dessas ferramentas emsala de aula, pois acreditam que osjo-
gos e brincadeiras nao podem ser misturados ao ato de estudar. Diante
isso, Fortuna (2000, p. 3) menciona que:

Muitos educadores buscam sua identidade na oposicao entre
brincar e estudar: os educadores de criangas pequenas, recusan-
do-se a admitir sua responsabilidade pedagdgica, promovem o
brincar; os educadores das demais séries de ensino promovem
o estudar. Outros tantos, tentando ultrapassar esta dicotomia,
acabam por reforca-la, pois, com frequéncia, a relacdo jogo-
-aprendizagem invocada privilegia a influéncia do ensino dirigi-
do sobre 0jogo, descaracterizando-o ao sufoca-lo.

Dessa forma, o educador precisa conhecer as nuances entre os
jogos e brincadeiras no ensino lddico, bem como, suas contribuicoes
positivas no processo de ensino-aprendizagem dentro da educagao in-
clusiva. Para a utilizacdo do lidico como instrumento pedagogico, é de
fundamental importancia possuir um planejamento bem trabalhado.
Pois, nele devera estar descrito, quais objetivos devem ser alcancados
e o conhecimento prévio do seu publico estudantil, visto que, somente
apos finalizado o planejamento pedagdgico que pode ser garantida a
efetiva participacao e alcance real dos objetivos tragados.
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2.2 A Educacio Inclusiva como Direito de Todos

Na década de 80, diversos paises apresentaram o termo inclusdo
apenas como uma atividade social. No Brasil, a inclusao passou a ser
divulgada em 1994, apds uma conferéncia mundial que contou com a
participagao de 92 paises, que tratou sobre as Necessidades Educacio-
nais Especiais e foi acordada pela Declaracdo de Salamanca. O tratado,
teve por objetivo garantir uma educacio igualitaria para todos.

A Constituicao 88, busca garantir a universalizacao do ensino,
onde em seu artigo 6°, cita que a educacio é definida como direito fun-
damental social, seguidas de suas normas, principios e diretrizes. As-
sim como em seu artigo 205°, onde declara que a educagao é direito de
todos e dever do Estado e da familia, objetivando o alcance do pleno
desenvolvimento do individuo, capacitando-o para o trabalho e para
pratica cidada (BRASIL, 1988).

Apo6s a Constituicao de 88, o acesso a educacao foi tido como di-
reito fundamental e universal, visando criar caminhos para um futuro
em que possa abordar a todos, a condigao de construir uma boa qua-
lidade de vida. A educacdo, é uma ferramenta capaz de desenvolver
potencialidades no individuo, a fim de vencer as desigualdades sociais
e a pobreza. Além disso, por meio da constituicao de 88, foi oficializado
as diretrizes que abordam o tema inclusio na educacao, garantido as
pessoas com necessidades especiais, uma prioridade nas unidades re-
gulares de ensino, disponibilizando um atendimento especializado que
possa atender cada especificidade do aluno com deficiéncia.

A Carta Magna propiciou a elaboracdo de varios documentos
que visaram os procedimentos sobre o atendimento especializado
para os alunos portadores de deficiéncia. Além disso, foi disposto as
adequacoes que as escolas precisariam realizar para se adaptarem as
necessidades desses alunos, bem como, a disponibilizacao de salas de
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recursos contendo todo o suporte pedagdgico necessario através das
tecnologias assistivas e materiais adaptados.

Segundo Aranha (2004, p. 7), 0 ambiente escolar inclusivo caracte-
riza-se como aquele que assegura uma instrucao educacional de qua-
lidade, levando em consideracdo o respeito a diversidade, além de dar
respostas as demandas surgidas de acordo com a realidades de cada
aluno. De acordo com a autora a escola sé sera tida como inclusiva se
sua organizagao proporcionar o favorecimento de seus alunos indepen-
dente de qualquer circunstancia.

Para oferecer uma inclusio de forma efetiva, é preciso que o modo
conservador de ensino seja afastado, além claro, da necessidade de mu-
dar a visdo arcaica sobre o aluno com deficiéncia ser alguém incapaz. E
preciso que o foco seja no aluno e ndo na sua deficiéncia e limitagoes,
assim, podera ser realizadas atitudes que promovam o protagonismo
do aluno como alguém capaz de desenvolver suas potencialidades.

Como pressuposto da educacio inclusiva, a garantia da integracao
da escola com o trabalho de reconhecimento das diferencas apresen-
tadas por cada cidadao, ainda é um desafio presente. Portanto, as esco-
las ainda precisam se adequar aos preceitos da educacdo especial, ou
seja, deve ser oferecido um ambiente que fomente a igualdade, como
também, um ambiente em que todos sejam incluidos nas linhas do en-
sino-aprendizagem, este por sua vez, dentro do mesmo contexto edu-
cacional.

Para se alcancar os objetivos da garantia da inclusao como direito
social, é preciso quebrar barreiras que ainda existem no sistema educa-
cional. Dessa forma, ndo basta apenas conhecer a lei de inclusao, é pre-
ciso coloca-la em pratica através do respeito a diversidade, assim como,
o atendimento especializado de acordo com a realidade estudantil, a
disponibilidade de espacos inclusivos dentro das escolas, estes com es-
truturas fisicas adequadas, além claro, de professores qualificados, bem
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como, de equipamentos e materiais pedagdgicos inclusivos, compati-
veis com necessidade de cada aluno.

2.3 Possibilidades e Desafios para os Educadores na Educacao Inclusiva

O ensino tradicional ndo garante, assim como, pode nao contribuir
para a aprendizagem de todos os alunos, pois a realidade de cada um se
apresenta de forma diferente. Dessa forma, ao se pensar em formacao con-
tinuada de professores, sobretudo de maneira colaborativa, é preciso consi-
derar que o ltdico deve permear o processo de ensino-aprendizagem.

Além do ambiente familiar, a escola é o principal local onde a
crianca desenvolve a convivéncia com outras pessoas, se€ja com 0s co-
legas de sala ou com os professores. Esse contato é fundamental para
promover seu desenvolvimento. A escola, é tido como um local que vem
a contribuir para a evolugdo da crianca e sua concepcdo de mundo, seja
do conhecimento que ja possui ou de saberes futuros.

O papel da escola, vai muito além de proporcionar o desenvolvimento
dacrianca. Nele, esta a funcdo de contribuir para seu crescimento pessoal.
Esse crescimento, surge a partir da transmissao de saberes, da criagao do
senso de consciéncia sobre seus direitos sociais e deveres,ao mesmo tem-
po em que os preparam para o mercado de trabalho. Logo, dentro dessa
realidade, a escola precisa alcancar as criancas com necessidades espe-
ciais, que de alguma forma possam ficar as margens do espaco escolar.

De acordo com a Politica Nacional de Educagao Especial, “a edu-
cacdo inclusiva objetiva o acesso, a participacdo e a aprendizagem dos
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e al-
tas habilidades/superdotacdo, nas escolas regulares” (BRASIL, 2008,
p. 14). Essa realidade, descreve a necessidade de um planejamento de
atendimento especializado que abranja desde a educacao infantil até o
ensino de jovens e adultos, onde é preciso que os professores possuam
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formacdo que atendam a esses alunos, ndo s6 isso, mas também a
escola precisa dispor de um ambiente fisico preparado para atender a
esse plblico dentro de suas necessidades.

Para os professores que atuam na educacao inclusiva, existe uma
maior dificuldade, pois em alguns casos, é preciso a experiéncia e
qualificacdo de acordo com a realidade. Visto que, para atuar na edu-
cacao especial é necessario obter conhecimentos sobre a atuacido no
atendimento educacional especializado, por meio de ensino interativo
e interdisciplinar, para que entao possa ter adquirido habilidades de
atuar na sala de recursos.

A atuacio do professor, sempre deve ser reflexiva, a fim de com-
preender o alunado e que este possa entender a sua pratica docente.
Para um ensino de qualidade, o exercicio docente e sua agao de com-
partilhar conhecimento, precisam estar centrados no aluno, especifi-
camente no desenvolvimento da aprendizagem que ele possa chegar
(SILVA; FERREIRA, 2008). O professor precisa encontrar um meio de al-
cancar a todos, levando em consideracao suas necessidades, limitagoes
e possibilidades, para que assim, consiga garantir o desenvolvimento
do ensino-aprendizagem de cada individuo, claro, que respeitando a
realidade de cada um em seu modo de aprender, suas especificidades e
o tempo necessario de aprendizado.

A inclusao nao prevé a utilizacao de praticas de ensino escolar
especificas para esta ou aquela deficiéncia efou dificuldade de
aprender. Os alunos aprendem nos seus limites e se o ensino for,
de fato, de boa qualidade, o professor levara em conta esses li-
mites e explorard convenientemente as possibilidades de cada
um (MANTOAN, 2003, p. 36).

O docente que tenha consciéncia de seu papel, quanto a realiza-
¢ao de sua pratica pedagdgica, consegue enxergar o aluno com neces-
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sidades especiais como sujeito de direitos, e oferecera uma pratica de
ensino voltada para a educacao cidada. Essa realidade baseia-se no pro-
jeto-pedagogico que reconhece o papel professor no atendimento dos
alunos em suas mais diversas particularidades.

Os professores precisam elaborar suas atividades, levando em
consideracao a realidade de cada aluno em suas mais diversas especifi-
cidades dentro da educacio inclusiva. E preciso dar respostas as deman-
das que os alunos da educacao especial trazem consigo. Mesmo, sendo
grande os desafios, as possibilidades que se abrem quando o docente
reconhece seu papel no processo de ensino-aprendizagem conseguem
superar quaisquer barreiras.

2.4 A Utilizacdo do Ladico na Educacio Inclusiva

A lei n®13.146/15 institui as diretrizes relacionadas a inclusdo da pes-
soa com deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), (BRASIL, 2015).
Nela é prevista a inclusdo educacional de alunos com necessidades es-
peciais, contudo, ainda existe dificuldade no cumprimento dessa lei, de
forma que é possivel encontrar instituicoes educacionais que ainda nao
estejam adaptadas para a insercao efetiva desses alunos. Ainda assim, é
preciso analisar de que forma se da esse processo de inclusao, bem como,
quais consequéncias uma inclusio incorreta trara para esses alunos.

E importante destacar que, somente o cumprimento da lei de inclu-
sao ndo é suficiente, umavez que, € preciso que haja condicdes suficientes
para a efetivacdo dessa inclusdo, seja na formacao de professores, ou na
disposicao de espacos que atendam a necessidade de cada aluno.

O ensino ladico é uma ferramenta necessaria que as escolas preci-
sam utilizar, de forma a contribuir em sua metodologia de ensino, uma
vez que, sao capazes de romper o ensino tradicional, tornando o pro-
cesso de ensino-aprendizagem mais dindmico e atrativo. Dentro desse
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processo, é preciso que o professor desenvolva a criatividade, a pesqui-
sa, e o conhecimento sobre a utilizagao pratica da ludicidade em sala
de aula. Segundo Freire (2002, p. 52), o professor tem uma atribuicio
fundamental na metodologia de ensino, afirmando que “saber ensinar
nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
prépria producio ou a sua constru¢ao”. Em vista disso, percebe-se que
o ltdico contribui de forma positiva para o trabalho docente para o de-
senvolvimento de conhecimento.

A ludicidade é um método que facilita o conhecimento indepen-
dente de idade e de limitagbes que cada aluno possa vir a apresentar.
Para tanto, depende muito da forma como o ensino ladico possa ser
abordado, poiseleira contribuir de maneiras diferentes para o desenvol-
vimento significativo do processo de ensino-aprendizagem. Para esse
propésito, é possivel aplicar atividades de forma dinamica, prazerosa,
desafiadora, capaz de despertar mais interesse para as atividades
desenvolvidas em sala de aula, uma vez que, o lidico se apresenta na
educagao inclusiva como um método acessivel e que favorece a escola
navalorizacdo do aluno.

Entre as atividades lidicas que podem ser desenvolvidas na edu-
cacioinclusiva, estao osjogos e brincadeiras. Estas sdo ferramentas que
ajudam os alunos a desenvolverem habilidades para a apropriagao dos
saberes, além de contribuir para a convivéncia social entre os colegas de
turma e os professores. Essas atividades ajudam os alunos a desenvol-
verem o raciocinio logico, assim como, explorar suas ideias, emocoes e
autoconhecimento. Segundo Abrantes (2010. p. 01), a forma recreativa
como os jogos se apresentam, tem estimulado os alunos com necessi-
dades especiais para o uso da imaginacao, que equivale ao exercicio da
psicomotricidade de se apegar a realidade, ao que esta sendo passado
em sala. Diversos estimulos cerebrais sao realizados através da imagi-
nacao, seja na parte onde fica a gramatica, o vocabulario, além de deci-
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fracao de imagens, fator importante para o desenvolvimento de instru-
¢Oes de pessoas com deficiéncia.

A utilizacdo do lidico na educacdo inclusiva como ferramenta fa-
cilitadora do conhecimento, contribui no processo de ensino-aprendi-
zagem de alunos portadores de necessidades especiais, pois estimula a
curiosidade, entusiasmo, e outras vias neurais de prazer, que ajudam no
sentido de superacgao os desafios.

2.50s Tipos de Jogos Moldados as Necessidades Especiais

Os jogos e brincadeiras sao ferramentas de ensino que os profes-
sores da educacao inclusiva vém se apropriando como uma metodolo-
gia, a fim de auxiliar os alunos com necessidades especiais. O seu uso
visa a evolugao educacional, cognitiva, intelectual e psicomotora do
aluno. O uso dessas ferramentas no desenvolvimento lidico fornece ex-
periéncias agradaveis para as criangas, pois elas relacionam o processo
de aprendizagem com o prazer em brincar.

Segundo Carvalho (1992, p.14),

[...] desde muito cedo o jogo na vida da crianca é de fundamen-
tal importancia, pois quando ela brinca, explora e manuseia
tudo aquilo que estd a sua volta, através de esforgos fisicos e
mentais e sem se sentir coagida pelo adulto, comeca a ter senti-
mentos de liberdade, portanto, real valor e atencao as atividades
vivenciadas naquele instante.

Através dos jogos e brincadeiras as criangas desenvolvem a apren-
dizagem de forma transformadora, emitindo sensacgoes e emocoes. De
acordo com Piaget (1971), a construcdo da crianga se desenvolve por
meio do lidico, o ato de brincar é fundamental para o seu crescimento.
Ja, Wallon (1981), menciona que através dos jogos, as criancas desen-

151



PRATICAS PEDAGOGICAS E AS TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS

volvem o carater emocional, relacdes sociais, e sao elementos impor-
tantes para seu desenvolvimento. Com esse prop0sito, a crianga tem a
possibilidade de usar itens como, jogos e brincadeiras, para imaginar
uma realidade nao presente, utilizando ideias ilusérias para imaginar a
realizacdo de seus interesses, antes nao realizaveis.

O planejamento lidico como suporte pedagbgico para o ensino-
-aprendizagem, se faz necessario a participagao de todos, independen-
te se este é um aluno com necessidades especiais ou ndo, uma vez que,
existem inimeras possibilidades, quanto aos tipos de jogos e brinca-
deiras que podem ser utilizados na educacio especial, entre eles estdo:
dominds em braile, Jogo da meméria e volei sentado.

O uso do Dominé em Braile como ferramenta ladica, contribui para
o processo de aprendizagem da crianca com deficiéncia visual, no intuito
que ela reconheca letras, nimeros e simbolos. O Braile, permite esse re-
conhecimento através do manuseio tatil como também através da textu-
ra dos objetos, estes por sua vez, com marcagoes especificas. Além disso,
essa ferramenta ladica pode ser utilizada por pessoas com ou sem defi-
ciénciavisual, umavez que, o principal intuito seria o aperfeicoamento de
habilidades tateis (SEABRA JUNIOR; SETUVAL; MOLINA, 2021).

Ojogo da memodria, talvez seja a ferramenta lidica mais utilizada
na educacao basica e inclusiva, pois sdo excelentes instrumentos peda-
gogicos para estimular a agilidade, o raciocinio l6gico, a memoria e a
concentracdo dos alunos com ou sem necessidades especiais. Além dis-
so, estimula o tato e contribui para promover a interagao entre as crian-
cas através de uma competicao saudavel (SANTOS, 2019).

O vélei sentado é um jogo pensado para pessoas com mobilidade
reduzida, no entanto, é uma atividade em que toda e qualquer pessoa,
possa se envolver. Os jogadores devem estar sentados ao chao em locais
estratégicos, onde poderao receber e passar a bola por uma rede posi-
cionada em baixa altura. Esse é um jogo que pode ser utilizado como
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ferramenta lidica, uma vez que, ira fortalecer o vinculo entre os alunos,
assim como, podera desenvolver a agilidade e coordenacao motora en-
tre os alunos com necessidades especiais (NOVAES; COSTA, 2021).

De acordo com Abrantes (2010. p.3)

O jogo possui varios objetivos pedagdgicos como: trabalhar a
ansiedade dos alunos por meio de atividades que exigem con-
centragao; rever limite, pois é pelos jogos que o aluno se enqua-
dra em regras, reagindo com suas emoc0es para aprender a ga-
nhar e perder, aprendendo inclusive a respeitar e ser respeitado;
proporcionar conflanca em si e nos outros; estimular a autoesti-
ma; confeccionar jogos, fazendo que a crianca tenha oportuni-
dade de errar, acertar, construir, criar, copiar, desenvolver planos
aumentando sua autoestima, acreditando que é capaz de fazer
muitas coisas para si; desenvolver a autonomia, proporcionan-
doaoalunoaoportunidade de responsabilizar-se por suas esco-
Ihas e atos; ampliar o raciocinio l6gico, exigindo planejamento e
estratégias para raciocinar.

Os jogos e brincadeiras utilizados através de uma metodologia
lddica e incluidos na educacio inclusiva, sio pensados de maneira a ga-
rantir a participacao do aluno com necessidades especiais, de modo a
incentivar a cooperagao entre outros alunos. Essa cooperacao contribui
para o desenvolvimento e ampliacdo da criatividade, valorizacdo das
diferencas, estimulos sensoriais e fortalecimento da autoestima, uma
vez que, os alunos especiais se sentem incluidos no processo de ensino-
-aprendizagem no ambiente escolar.

3 CONCLUSAO

A partir do presente estudo, é possivel observar que os jogos e
brincadeiras utilizados como ferramentas pedagogicas ludicas, essas

153



PRATICAS PEDAGOGICAS E AS TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS

por sua vez, inseridas na educagao inclusiva, desempenham um impor-
tante papel. Visto que, enriquecem o processo de ensino-aprendizagem
para as criancas com necessidades especiais.

A ludicidade no ambito escolar tem por objetivo garantir o acesso
a aprendizagem e fomentar a progressao integral da crianca. Para tan-
to, se faz necessario, contribuir de forma direta no processo de desen-
volvimento de habilidades intelectuais, claro, adequando-se de acordo
com a capacidade de cada aluno, garantindo assim, uma aprendizagem
significativa por meio de praticas criativas e inovadoras. Através disso,
os alunos interagem socialmente de forma eficiente com outros alunos,
além de desenvolverem uma consciéncia cultural, fazendo novas des-
cobertas e sentido-se estimulados para o processo de aprendizado.

A escola possui um papel primordial no desenvolvimento lddico
dentro da educacao inclusiva. Os gestores precisam disponibilizar fer-
ramentas para que os professores possam utilizar nas suas praticas de
jogos efou brincadeiras. A atuacao da gestao escolar, aliada ao planeja-
mento pedagdgico do professor, promove o protagonismo dos alunos
com ou sem necessidades especiais. Além disso, a escola é responsavel
pela aquisicao de um ambiente seguro e adaptado, assim como, mate-
riais de qualidade, tudo para a garantia do desenvolvimento pleno de
seus alunos.

Os docentes precisam estar capacitados, por meio de formacoes
continuadas. Assim, estarao aptos a atender e responder de forma efe-
tiva as demandas que cada aluno especial ou nao, venha a apresentar.
Suas atividades precisam ser planejadas com objetivos claros e sucin-
tos, adaptando-os com conteldo ludico, pois a aplicacdo desses recur-
sos pedagdgicos com uma metodologia ativa, contribuem de forma po-
sitiva para o ensino-aprendizagem de forma agradavel, reconhecendo
seus beneficios e eficacia para uma educacgao que seja de fato inclusiva.
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EDUCACAO INCLUSIVA E O ALUNO
COM DEFICIENCIA VISUAL: AS
TECNOLOGIAS ASSISTIVAS COMO
PECAS ESTRUTURANTES NO PROCESSO
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Marleide dos Santos Cunha
Anne Alilma Silva Souza Ferrete
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1.INTRODUCAO

Apoiando—se nas tecnologias assistivas (TA) como pecas estruturan-
tes no processo do ensinar e do aprender, o texto aborda a questao
das tecnologias assistivas voltadas para o trabalho educacional com a
pessoa com baixa-visdo. Se para alunos sem a deficiéncia visual é preci-
so o professor organizar estratégias para atingir os objetivos propostos
em determinada atividade, quando buscamos proporcionar o saber ao
aluno com baixa-visao, € muito importante ter estratégias que contem-
plem as necessidades pedagdgicas desse aluno.

A acessibilidade pedagdgica muitas vezes fica condicionada a
formacio do professor, que além de ter a sapiéncia dentro da sua area
de estudo, vem se deparando com o desafio na escola, diante das es-
pecificidades de cada aluno, considerando que a educacao inclusiva é
a realidade mais convidativa que as legislacoes registram e o ambiente
escolar precisa acolher e estar preparado para fazé-la acontecer.

O professor, no entanto, nao pode tomar para si toda a responsabi-
lidade com o ensino e aprendizagem do aluno com deficiéncia, embo-
ra precise fazer a parte dele, no que concerne as perspectivas possiveis
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para que esse aluno seja de fato incluido na escola. No caso aqui estu-
dado, de uma aluna com baixa-visao, o Ministério da Educacao (MEC),
por meio de producdes tedricas, aponta direcionamentos para que essa
estudante tenha o aparato pedagégico que necessita. No entanto, se o
professor ndo conhecer essas possibilidades, fica enfraquecido ou mes-
mo incessivel o conhecimento que a aluna poderia adquirir no contexto
dasaladeaula.

Podemos afirmar que os cursos de licenciatura tiveram acréscimos
de disciplinas que contemplam a educagao inclusiva, principalmente
quando a disciplina de LIBRAS passou a ser obrigatéria nas grades cur-
riculares dos cursos que formam professores no Brasil. Porém, a reali-
dade da escola vai muito além da inclusdo da LIBRAS no curriculo das
graduacoes das licenciaturas, pois esse espaco escolar se trata de um
ambiente plural, diverso e cada aluno tem em si singularidades que
apenas com estudos mais especificos se poderia atender as subjetivi-
dades de cada um.

Nesse contexto, refletimos sobre os professores do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) que por meio da especializagdo nessa
area, estudam as diversas deficiéncias e as necessidades educacionais
que ha nas alteragGes estruturais do organismo humano, e que exigem
olhares diferenciados na pratica em sala de aula. De maneira oportuna,
este estudo aborda especificamente a deficiéncia visual, ou seja, o aluno
com baixa-visdo, considerando que para cada deficiéncia, na conjuntura
daeducacioinclusiva, o professor de maneira cuidadosa, procura atender
as particularidades dos alunos, possibilitando, assim, a todos, os mesmos
contetidos em sala de aula. E no caso do aluno com baixa-visao, torna-se
fundamental o uso das tecnologias assistivas no processo pedagogico.

Diante do exposto, este trabalho tem como objetivo propiciar dia-
logo sobre a educacio inclusiva focando o aluno com deficiéncia visual.
Tem como metodologia a pesquisa qualitativa, exploratoria e descriti-
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va, baseando-se em Ludke e André (2020). O texto subdivide, entdo, em
dois tépicos, sendo o primeiro “Apontamentos sobre Educacao Inclusi-
va’,e o segundo “A pratica pedagdgica no contexto da deficiéncia visual”,
com o sub-tépico “Relato de uma aula inclusiva com a presen¢a de uma
aluna com baixa-visio”. Em seguida, apresentamos as consideracoes fi-
nais e as referéncias.

2. APONTAMENTOS SOBRE EDUCACAO INCLUSIVA

A escola inclusiva acolhe as singularidades de cada aluno, sendo
possivel dar o suporte as necessidades educacionais, por meio do Aten-
dimento Educacional Especializado (AEE), nas salas de recursos mul-
tifuncionais. No estado de Sergipe, por exemplo, ja se trabalha com a
realidade do profissional de apoio que auxilia nas especificidades dos
alunos com deficiéncia, dentro do contexto da escola do ensino regular.
E possivel, por exemplo, ofertar o profissional de LIBRAS ao aluno surdo,
para que esse aluno esteja em sala de aula acompanhando de forma
simultanea os contetdos, tanto quanto, ter por meio desse profissional,
também o auxilio pedagdgico para execucdo das atividades de sala de
aula propostas pelo professor.

Diante disso, citamos o Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de
2005, em seu capitulo Il, sobre ainclusdo de Libras como disciplina, pois
determina o art. 32 que “a Libras deve ser inserida como disciplina cur-
ricular obrigatéria nos cursos de formacao de professores para o exer-
cicio do magistério, em nivel médio e superior”. Logo, foi posto por lei
ainclusdo da disciplina de Libras nas grades curriculares dos cursos de
licenciatura. Isso foi um grande ganho para que se pensasse na escola
numa perspectiva inclusiva. Reforcamos ainda que

§1° Os sistemas de ensino devem matricular os estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas ha-

159



PRATICAS PEDAGOGICAS E AS TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS

bilidades/superdotagao nas classes comuns do ensino regular e
no Atendimento Educacional Especializado (AEE), complemen-
tar ou suplementar a escolarizacao, ofertado em salas de recur-
sos multifuncionais ou em centros de Atendimento Educacional
Especializado da rede publica ou de instituicdes comunitarias,
confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos. (RESOLUCAO
N° 4, DE 13 DE JULHO DE 2010, SECAO II, EDUCACAOQ ESPE-
CIAL, ARTICO 29)

Nesse sentido, é por meio da legislacio que ideologicamente a es-
cola vai sendo pensada como um espaco inclusivo. Fica claro que nao
basta ofertar a matricula aos estudantes com deficiéncia, mas também,
possibilitar o acompanhamento pedagogico a todos os alunos que dele
precisar, para que esse estudante tenha condicoes de se desenvolver e
ter o aparato escolar tanto no contexto do ensino quanto no processo de
aprendizagem, conforme a realidade e as condigGes que possibilitem
ao aluno que isso ocorra com a media¢io do docente.

Por isso, ndo s6 de Libras precisa a escola inclusiva. Mediante as
diversidades que a escola é convocada a acolher, a mesma acio de pos-
sibilidades inclusivas também precisa ocorrer com os alunos que tém
outras deficiéncias, e ao serem matriculados na escola e ao ser apre-
sentado um relatdério médico que especifique o tipo de deficiéncia que
tem o aluno, é possivel que por meio do auxilio do profissional de apoio
escolar, esse aluno receba o atendimento especifico para a sua necessi-
dade especial. Nesse sentido,

§ 2° Os sistemas e as escolas devem criar condi¢bes para que o
professor da classe comum possa explorar as potencialidades de
todos os estudantes, adotando uma pedagogia dialdgica, inte-
rativa, interdisciplinar e inclusiva e, na interface, o professor do
AEE deve identificar habilidades e necessidades dos estudantes,
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organizar e orientar sobre os servicos e recursos pedagoégicos e
de acessibilidade para a participacao e aprendizagem dos estu-
dantes. (RESOLU(;AO N°4,DE13 DEJULHO DE 2010, SE(;AO 11,
EDUCACAO ESPECIAL, ARTIGO 29).

Em concordancia com a resolucao, vale considerar que nao sao to-
das as escolas que tém o profissional de apoio, pois faz-se necessario
primeiramente atender e ter a demanda de matricula do aluno com
deficiéncia, para que seja organizada toda a estrutura necessaria de
atendimento educacional destinada ao aluno. Isto €, embora a legis-
lacdo aponte para a educagao inclusiva, o poder plblico vem tentando
garantir que de fato aconteca a inclusao como também tem tentado
acompanhar essa realidade da demanda para educacao inclusiva tanto
nas escolas plblicas quanto na rede particular de ensino. Assim, “cada
escola do ensino regular podera ter profissionais habilitados para aten-
der as especificidades dos alunos com deficiéncia e esses alunos serem
direcionados para as diversas escolas que tenham esses profissionais”.
(CUNHA e FERRETE (2019, p. 3). Com isso, destacamos que

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedi-
mento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, o qual, em interacdo com uma ou mais barreiras, pode
obstruir sua participacio plena e efetiva na sociedade em igual-
dade de condi¢des com as demais pessoas. (LEI N°13.146, DE 6
DEJULHO DE 2015, ARTICO 2°).

Nesse contexto, busca-se a igualdade de direitos que é amparada
por lei, para que todos sejam tratados a partir da equidade e o acesso
as mesmas oportunidades. Mas, a educacdo especial, em Sergipe e no
Brasil, vem passando por processos de transformagdes, conforme des-
tacado anteriormente, as leis existem, e a pratica procura, dentro das
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condicoes possiveis, ir se adequando e se trabalhando com as possibili-
dades. Porisso, pontuamos o aspecto que é defendido pela Lei Brasileira
de Inclusao—LBlI—quando cita o “Direito a Educagao”, a saber:

Il - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a ga-
rantir condicoes de acesso, permanéncia, participacao e apren-
dizagem, por meio da oferta de servicos e de recursos de aces-
sibilidade que eliminem as barreiras e promovam a inclusdo
plena;

[ - projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento edu-
cacional especializado, assim como os demais servigos e adap-
tacOes razoaveis, para atender as caracteristicas dos estudantes
com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao curriculo em
condigoes de igualdade, promovendo a conquista e o exercicio
de sua autonomia; (LEI N°13.146, DE 6 DE JULHO DE 2015, CA-
PITULO V).

Vale ressaltar que se hoje ha essa luta, principalmente por meio
dessas legislacoes, pela escola inclusiva, tudo isso parte de um contex-
to da evolugdo humana, pois “o homem, na procura do atendimento as
suas necessidades basicas, vai construindo sua existéncia, a qual se da,
sempre, a partirdainterrelacdo entre si, mediado pelo mundo de ideias,
num determinado momento e local”. (SOUZA, 2013, p. 28). Por tudo isso,
defender a escola inclusiva € lutar pelas oportunidades, possibilidades,
potencialidades e acima de tudo o direito de construir uma nova hist6-
ria para aqueles que se incluem no contexto das diferencas.

Compreendemos também que “para atuar no AEE, servico defen-
dido pelas legislagGes atuais, o professor deve ter a formacao inicial que
o habilite para o exercicio da docéncia, bem como formacao especifi-
ca na Educacdo Especial.” (SEMED, 2020, p. 23). Essa discussao torna-se
fundamental, considerando que é por meio das formacdes dos profes-
sores que a escola comeca a oportunizar novas possibilidades na tra-
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jetéria dos alunos, e ao ofertar o servico do Atendimento Educacional
Especializado é possivel iniciar e concretizar novas perspectivas para
que seja possivel consolidar a tdo desejada Educacdo Inclusiva. Por isso,
pontuamos a seguir dialogo sobre a pratica pedagdgica no contexto da
deficiéncia visual.

3.A PRATICA PEDAGOGICA NO CONTEXTO DA DEFICIENCIA VISUAL

Quando falamos em educagao inclusiva e focamos o aluno com
deficiéncia visual, precisamos compreender que alguns aparatos pe-
dagdgicos sao essenciais para que haja o ensino e a aprendizagem que
considera a realidade desse aluno.

A formacdo do professor na perspectiva da educacio inclusiva é
um desses aspectos, pois nao basta ministrar o contetdo para esse alu-
no em sala do ensino regular, faz-se necessario considerar as condigoes
de acessibilidade ao conhecimento. Com isso,

na deficiéncia visual, consideramos a dicotomia cegueira e bai-
xa visdo. A cegueira é a perda total da visao até a auséncia de
projecao de luz (BRASIL, MEC, 2005). )4 a baixa-visao ocorre em
pessoas que utilizam seu pequeno potencial visual para explo-
rar o ambiente, conhecer o mundo e aprender a ler ou escrever.
(BRASIL, MEC, 2004).

Ent3o, considerando esses conceitos, para os alunos com baix-vi-
sao ha inimeras possibilidades de apoio pedagégico na escola, como:
impressdo de material com fontes ampliadas; o aluno pode sentar o
mais préximo possivel da lousa; o caderno pode ter as linhas em negri-
to e com maior espacamento; a escrita precisa ser com lapis de ponta
grossa; uso de lupas; materiais em alto relevo; e na atualidade ha os
recursos tecnolégicos por meio das possibilidades de acessibilidade ou
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no celular ou no notebook ou tablets, etc. Também, tanto para o aluno
com baixa-visdo quanto para o com cegueira, ha a tecnologia assistiva
da audiodescricdo que descreve imagens em palavras e a descricio em
tempo real de agoes que possibilitam a pessoa com deficiéncia visual
sentir as emocoes, por exemplo, de uma cena.

Desse modo, corroborando com Souza e Prado (2008, p. 24) “a afe-
tividade é um dos fatores principais para a inclusao do cego: a maneira
de tocar, o tom da voz e a atencdo sincera levam-no a sentir confiante
no ambiente (...)". E essa relacdo professor-aluno contribui muito para
o melhor desenvolvimento desse aluno, considerando que ha a neces-
sidade dos recursos indispensaveis para que o ensino aprendizagem
aconteca, e nesse contexto a escola possibilitando as condicoes peda-
gogicas ao aluno, ele tera maior autonomia no processo escolar.

O aluno com cegueira tem desde o século XIX o suporte do siste-
ma Braille, que possibilita a escrita e a leitura por meio da reglete, da
puncao, da prancheta e do papel. Como também o sistema Braille pode
ser escrito por meio da maquina de escrever em Braille ou por meio da
impressora em Braille. Através da combinacdo de 63 simbolos, o alfa-
beto da lingua portuguesa pode ser escrito em Braille e isso se tornou a
grande revolucio intelectual para a pessoa cega. Na verdade, “a ciéncia
foi surpreendida por uma fala tatil que se impunha como forma privile-
giada de percepcao/interpretacdo do mundo (...)” (SOUSA, 2015). Com-
preende-se, assim, que o Sistema Braille trouxe uma transformacao
cultural para a pessoa cega.

Estamos agora, entdo, no século XXI, e o sistema Braille perma-
nece sendo muito utilizado pela pessoa com cegueira e se constitui em
impacto na vida cultural das pessoas cegas. Ainda, com a evolucio da
tecnologia, é possivel a pessoa cega ter inlmeras outras possibilidades
de acesso a leitura e a escrita, tendo por meio de leitores de tela do sis-
tema Dosvox ou NVDA o acesso ao mundo tecnolégico.
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Essas possibilidades de inclusdo sé sdo reais porque as tecnologias
assistivas sao pecas estruturantes no contexto de vida da pessoa com
deficiéncia visual. Conceituando-as registramos que

Tecnologia assistiva € uma area do conhecimento, de caracteris-
tica interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodolo-
gias, estratégias, praticas e servigos que objetivam promover a
funcionalidade relacionada a atividade e participagao de pes-
soas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida,
visando sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e in-
clusdo social. (BRASIL, 2009, p. 9).

Neste estudo, entendemos, ao acolher esse conceito citado, que
por meio da tecnologia assistiva (TA) pode ser proporcionada a auto-
nomia a pessoa com deficiéncia visual, uma vez que nao basta o alu-
no ser incluido no contexto escolar, € muito importante também dar
as condicOes de permanéncia e de acessibilidade ao conhecimento.
Mencionamos também que a “TA é um termo ainda novo, utilizado
para identificar todo o arsenal e servicos que contribuem para propor-
cionar ou ampliar habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia e
consequentemente promover vida independente e inclusdo.” (BERSCH,
2008, p.2). Logo, a TA é compreendida como area do conhecimento, que
quando referenciada pelos produtos e servigos proporcionadas por ela,
citamos entao, como recursos de tecnologia assistiva. Sao esses recur-
s0s que proporcionam autonomia e inclusdo a pessoa com deficiéncia.

Por essa razao, o AEE torna-se imprescindivel nesse contexto, e é
sempre indicado no suporte pedagdgico, que pode ser dado ao aluno
com deficiéncia na escola,

porque é por meio desse servico que o professor especializado,
através de avaliacdo pedagdgica compreende a realidade do
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aluno, e assim busca caminhos que o conduzem a desenvolver
atividades compativeis com suas necessidades e utilizar tecno-
logias assistivas adequadas. (CUNHA, 2022, p. 72).

Essa ideia significa que a inclusao sé é possivel quando se conse-
gue atender as necessidades pedagdgicas do aluno, sem tirar dele o di-
reito de aprender com todos. Nesse processo compactuamos com Lima
(2013) ao afirmar que

Pensar o sentido inclusivo em formacao é pensar em processos
de formacao implicados numa perspectiva prospectiva do vir-a-
-ser, aberto as possiblidades do acontecer, sem previsibilidade
dos limites do possivel, nesse acontecimento; na perspectiva do
olhar desafiante, na escuta de si e do outro, onde o surpreender-
-se e o surpreender sejaa norma; (...). (LIMA, 2013, p.22).

Com isso, a educagao inclusiva aposta nas perspectivas e na criati-
vidade considerando que a partir do contexto é possivel criar condicoes
de proporcionar o aprendizado considerando as necessidades peda-
gobgicas dos alunos. E um verdadeiro passeio no mundo de cada aluno,
ressignificando o ser, construindo o fazer e desconstruindo as limita-
¢Oes que antes eram barreiras, muito mais vistas do que a visualizacao
das potencialidades. A educacio inclusiva aposta na construcio de um
novo em cada um.

Nessa busca do novo, registramos a grande descoberta da tecno-
logia assistiva chamada OrCam MyEye 2., que foi produzida em Israel, e
tem no Brasil uma empresa representante exclusiva a Mais Autonomia,
cujo diretor é o Sr. Doron Sadka. Segue imagem:
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Figura1- OrCam MyEye 2. - Mais Autonomia’

Essa invencdo revolucionaria trata-se de

Dispositivo de tecnologia assistiva vestivel mais avancado do
mundo para pessoas com deficiéncia visual ou com dificuldade
de leitura que permite a criancas, adultos e idosos a lerem textos
impressos ou digitais, de perto ou de longe, em duas linguas: por-
tugués ou inglés em diversas velocidades. Além disso, ele reco-
nhece: rostos, produtos, cores, cédulas de dinheiro e muito mais,
tudo em tempo real. Funciona em qualquer lugar e nao requer
conexao com a internet. Intuitivo, leve e facil de usar. Pesa apenas
22,5 gramas e pode ser acoplado em, praticamente, qualquer par
de 6culos e é possivel atualiza-lo. Vale destacar que, o dispositivo
possui 2 anos de garantia. (MAIS AUTONOMIA, 2023).

Com o uso desse dispositivo, de nome OrCam MyEye 2., é possivel

a pessoa com deficiéncia visual ter autonomia na leitura. No caso do

aluno com baixa-visao seria possivel o uso dessa TA, tanto em sala de

aula quanto na sala de recursos com o atendimento educacional espe-

cializado, ele ter o0 acesso a leitura do texto. Ao acoplar esse aparelho a

1

Audiodescri¢do: Imagem de fundo branco, contendo 6culos adaptados na cor preta,
constituido por duas lentes oftalmicas transparentes e uma armacio com duas algas,
que estdo na lateral para se encaixarem em cada orelha. Na alca direita uma cimera
para leituras de textos durante projecao de cimera.

Audiodescricao elaborada por Candida Luisa Pinto Cruz e com consultoria de José
Wellington dos Santos.
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quaisquer éculos, e ao direcionar o dedo indicador ao texto que precisa
ser lido, automaticamente a leitura é ouvida pelo leitor. Investimentos
dessa natureza poderiam e podem ser pensados para a escola, uma vez
que quanto mais avangos nas pesquisas, maiores as chances de pensar-
mos em uma educacao que reflita os resultados das novas possibilida-
des de acessibilidade ao conhecimento.

Pensando nesse propésito da acessibilidade, este estudo traz a se-
guir o registro de momentos de construcdo do conhecimento incluindo
alunos com deficiéncia visual, detalhando especificamente a atividade
com uma aluna com baixa-visdo, com os recursos de TA disponiveis.

3.1.Relato de aula inclusiva com a presenca de uma aluna com baixa-visao:

No ano de 2018, no més de abril, no planejamento de uma das au-
las de portugués para pessoas com deficiéncia visual da Associacio dos
Deficientes Visuais de Sergipe — ADEVISE, que incluia também amigos
dessa instituicao, foi realizada uma aula com o uso do género histéria
em quadrinhos.

Para os alunos cegos era possivel fazer a leitura da historinha em qua-
drinhos (HQ), descrevendo as imagens. Ja para os alunos sem deficiéncia
visual foi possivel entregar o texto impresso. E para a aluna com baixa-visao
optou-se pelaimpressao ampliada da HQ,em papel A4, com imagens colo-
ridas. Além desses recursos de tecnologia assistiva teve tambéma lupa, que
contribuia para que a aluna tivesse mais autonomia na leitura.

Antes de iniciarmos a leitura, foi pedido, aos alunos que falassem
um pouco sobre o género HQ. A aluna com baixa-visao disse que era a
leitura que ela mais gostava. Entdo, em seguida, a professora fez a lei-
tura do texto e todos ouviram. Depois comentamos sobre a histéria que
havia sido contada. O nome da HQ era “Dorinha a nova amiguinha’, da
turma da Mdnica e escrita por Mauricio de Souza.
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A histéria narra uma brincadeira de cabrinha-cega entre as perso-
nagens de Mauricio de Souza (Cebolinha, Cascao, Moénica, Magali, Ma-
rina e Dorinha). Uma das criancas venda os olhos e tentara localizar as
demais criancas que estarao escondidas. Como a Dorinha é uma crian-
ca cega, ao brincarjunto com os amiguinhos, ela explica que os demais
sentidos como, o cheirar, o ouvir, etc, colaboram para que ela consiga
brincar e encontrar os coleguinhas que estao escondidos. Essa HQ tor-
na-se uma brincadeira inclusiva porque inclui uma crianca cega diver-
tindo-se com amiguinhos sem deficiéncia visual. Segue imagem:

Fig 2 - Tirinha desenho da Ménica*

Fonte: arquivo das autoras

2 Audiodescricdo: Tirinha desenho da Ménica. Fundo azul claro, ao lado esquerdo um de-
senho de mato verde e com ch3o cor amarelo canario. Ainda a esquerda, Mdnica, menina
morena clara, veste um vestido vermelho acima dos joelhos, cabelos pretos penteados
para os lados, olhos pretos grandes e arredondados, € dentuca e caminha em direcdo de
Dorinha e do ciozinho, que estdo a direita. Dorinha é uma menina loira, pele clara, cabelos
loiros abertos e penteados no meio, veste calga e blusa cor lilas, cinto amarelo, rosto redon-
do e sorridente, usa 6culos escuros e brinco de argola. Dorinha segura o seu cdo guia e ela
conversa com Mdnica em balio de didlogo que diz: Ménica: “Mas quem é vocé? E nova aqui
no bairro? Dorinha responde: “Sou a Dorinha! Me mudei ontem!”. Fim da audiodescricao.
Audiodescricao elaborada por Candida Luisa Pinto Cruz e com consultoria de José
Wellington dos Santos.
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A HQ é um texto muito atrativo e esse da nova amiguinha da tur-
ma da Ménica contempla ainclusao de uma crianca cega que é acompa-
nhada do cachorrinho dela, o cio guia. Assim, dando sequéncia a aula,
foi feito 0 acompanhamento da leitura da aluna com baixa-visao. No
inicio a aluna n3o apresentou dificuldades, apenas lia cuidadosamen-
te e lentamente. Passadas as trés paginas iniciais a aluna relatou que
a visdo estava cansada e os olhos lacrimejando. Entdo, a atividade foi
interrompida.

No dia seguinte, utilizando a lupa eletronica, uma tecnologia as-
sistiva que era disponibilizada na ADEVISE, a aluna iniciou a leitura por
meio desse recurso de TA. Aimagem que estava ampliada em papel A4,
quando colocada nesse aparelho, facilitou ainda mais o acesso a leitura,
pois nessa lupa, era possivel regular o tamanho da fonte a depender da
necessidade da pessoa com baixa-visao. Assim, foi possivel a aluna dar
seguimento a leitura, experenciando com autonomia a possibilidade
de ler e compreender o texto, construindo com maior liberdade o co-
nhecimento.

Mas, para que houvesse sucesso na proposta da atividade de lei-
tura, reconhece-se que sem o uso das tecnologias assistivas, seria im-
possivel essa experiéncia de ler, pela aluna com deficiéncia visual, pois a
partir do momento que se conta com a sensibilidade do profissional de
acompanhar a aluna no ritmo dela, e ofertando as condi¢Ges de acessi-
bilidade, todos nessa aula podem tera mesma atividade, possibilitando
o conhecimento coletivo e respeitando as individualidades e subjetivi-
dades de cada um.

Quando o educador adentra na realidade do aluno, quem ga-
nha n3o é s6 o aluno com deficiéncia, mas principalmente o professor,
que consegue da um novo sentido a sua profissao, fazendo nao somen-
te o que aprende no mundo académico, assim como “aprende a se amar,
a ser ele mesmo, aprende a se autoconhecer e, também, aprende a ser
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junto com o outro, a conviver em harmonia, a p6rem congruéncia a pra-
xis e o discurso (ALVES, 2009, p. 50).

Desse modo, é por meio das possibilidades que sdo ofertadas aos
alunos com deficiéncia, que podemos construir de fato uma aula inclu-
siva. Para tanto, considerar as condi¢Bes de construcdo do conhecimen-
to é primordial no processo do fazer pedagégico.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo traz reflexdes importantes sobre a educacio inclusiva,
que apesar de ser defendida pelas legislacoes, quando partimos para a
praticaemsalade aula, percebemos que nao basta considerar e atender
a matricula do aluno com deficiéncia, é preciso pensar nas condi¢oes de
acessibilidade tanto pedagégicas quanto atitudinais.

Sendo a escola um ambiente plural que acolhe as diferencas,
nao so6 o professor precisa estar preparado para essa realidade, mas a
oferta do Atendimento Educacional Especializado que proporcionara
0 acesso aos recursos de tecnologia assistiva, torna-se imprescindivel,
uma vez que esse profissional por meio também da sensibilidade a
necessidade do aluno, podera criar condi¢des de um ensino mais pré-
ximo da realidade do aluno, oportunizando o acompanhamento aos
contetidos da aula.

Também, apresentamos um novo recurso de tecnologia assistiva,
OrCam MyEye 2, considerado um dispositivo avangado e revolucionario
por possibilitar a pessoa com baixa-visao condicoes de acesso a leitu-
ra de modo auténomo. Assim, as tecnologias assistivas possibilitam a
autonomia que precisa a pessoa com deficiéncia visual. Os recursos e
as possibilidades sao criadas, embora ainda nao sejam acessiveis a to-
dos, do ponto de vista econdmico. Porém, quando falamos em inclusao,
apostar no futuro também é possivel.
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Quanto aaluna com deficiénciavisual e aaulainclusiva citada nes-
te artigo, faz-nos pensar que se ha o uso das tecnologias assistivas, nao
s6 o texto da HQ torna-se acessivel a essa aluna, mas qualquer outro
texto que seja trabalhado em sala de aula. Nesse sentido, fica aqui o de-
sejo de que mais analises como essas sejam feitas para que compreen-
damos o quao importante é pensar na escola inclusiva.
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