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MODULO |

PRINCIPIOS DA EDUCAGAO AMBIENTAL

META

Proporcionar a reflexdo sobre os caminhos que levaram ao conceito de Edu-
cacdo Ambiental critica. Nessa perspectiva, esse modulo apresentard os prin-
cipios da Educagdo Ambiental perpassando pelos saberes ambientais, inter-
disciplinaridade e sustentabilidade.

OBJETIVOS

Relacionar as questdes socioambientais a necessidade de
uma nova relacdo com o ambiente. Analisar a importancia
dos saberes ambientais e da interdisciplinaridade no proces-

so educativo sob a égide da Educacdo Ambiental Critica.

MONICA ANDRADE MODESTO

MARIA INEZ OLIVEIRA ARAUJO



1De acordo com Chomsky (1979),
a fim de manipular a opinido
publica, as midias destinadas a
comunicagdo de massas se uti-
lizam de estratégias de manipu-
lacdo do publico que servem aos
interesses da classe econdmica
dominante. Para o autor, essas
estratégias podem ser resumi-
das em dez agdes: 1) Estratégia
da distracdo (Mantém a atencdo
do piblico distraida, distante
dos problemas, cativada por te-
mas sem importancia); 2) Pro-
blema reacdo-solucdo (Criagao
de um problema para despertar
uma reacdao negativa ou posi-
tiva sobre determinada pessoa
ou situagao pelos consumido-
res midiaticos); 3) Estratégia da
gradacdo (Aplicacdo de temas
pouco aceitaveis pela populacdo
de maneira gradativa e pontual
na programacdo); 4) Estraté-
gia do deferido (Forjamento do
aceite de decisdes impopulares
apresentadas como dolorosas,
porém, necessarias para con-
vencimento da populagdo); 5)
Dirigir-se ao pablico como crian-
cas de baixa idade (Utilizagdo de
linguagem e conte(ido de sen-
so critico); 6) Utilizar o aspecto
emocional mais do que a refle-
xao (Abusar da emocdo para ge-
rar identificacao do publico e um
sentimento que tangencia a ca-
tarse - momento em que ocor-
re a transformacdo intelectual,
emocional, educacional, politica
e ética que é capaz de modificar
a visao de mundo dos sujeitos
e suas relacdes com a propria
vida, a sociedade e o ambiente);
7) Manter o publico na ignoran-
cia e na mediocridade (Oferta de
programacao pobre e mediocre
para perpetuar a ignorancia); 8)
Estimular o pdblico a ser com-
placente na mediocridade (Des-
pertar da identificacdo da me-
diocridade do publico com sujei-
tos mediocres para fomentar o
desejo de ser também famoso e
reconhecido pela mediocridade);
9) Reforcar a revolta pela auto-
culpabilidade (Fazer os sujeitos
acreditarem que sao culpados
e responsaveis pela sua propria
situacdo) e 10) Conhecer melhor
os individuos do que eles mesmo
se conhecem (Utilizacdo do pro-
gresso cientifico para controlar o
pensamento e comportamento
da populagdo).

\MBIENTAL DE BASE COMUNITARIA

1. A EDUCACAO COMO UMA ESPERANCA

“E preciso ter esperanca, mas ter esperanca do
verbo esperancar; porque tem gente que tem es-
peranca do verbo esperar. E esperanca do verbo
esperar nao é esperanca, € espera. Esperancar é se
levantar, esperancar € ir atras, esperancar é cons-
truir, esperancar é ndo desistir! Esperancar é levar
adiante, esperancar é juntar-se com outros para
fazer de outro modo.” (Paulo Freire)

Em nosso cotidiano, estamos rodeados e rodeadas de noticias que
retratam a degradagdo ambiental e as catastrofes vivenciadas ndo
sO no territorio brasileiro, mas em todos os continentes da Terra. E
essas noticias sdo acompanhadas por contetdos assustadores que
levam-nos a nos questionar se sobreviveremos a problematica so-
cioambiental, deixando-nos, por vezes, desesperangados quanto a
existéncia da espécie humana, a sobrevivéncia de nossa geracao e

de nossos descendentes e ao amanha.

Diante do impacto causado pelas noticias e tragédias anunciadas
pelos meios de comunicacio de massa e pelo modo como somos en-
redados pelas estratégias de manipulacdo da linguagem emprega-
das pela midia, é comum que nao reflitamos sobre a génese da pro-
blematica socioambiental que incide sobre uma crise que é, antes de

tudo, civilizatoria.

Defendemos se tratar de uma crise civilizatéria porque a problema-
tica socioambiental existente e que se agrava ano apés ano é decor-
rente de modelo societario baseado na producéo industrial capita-
lista que tem como fundante o consumo e a (re)producdo de uma
sociedade consumista e exploradora dos bens naturais que busca

atender as necessidades de conforto de poucos sujeitos enquanto
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exclui a maioria da populacdo do acesso e atendimento as necessi-

dades basicas para a sobrevivéncia humana.

PARA SABER MAIS...

Vocé pode conhecer um pouco mais sobre a crise ambiental compre-
endida como crise civilizatéria assistindo a palestra de Leonardo Boff
proferida no Seminario de Debate Estratégico da Realidade Brasileira,

em setembro de 2020, realizado pelo Movimento dos Pequenos Agri-

cultores (MPA) e com o apoio da Associacdo Nacional da Agricultura

Camponesa (ANAC) e Fundac@o Rosa Luxemburgo. Acesse 0 QRCode!

Face a esse modelo societario, torna-se cada vez mais forte a ideia
de que os bens naturais sdo recursos disponiveis para expropriacio
em uma corrida global por producao de lucro e rentismo entendida
como sindénimo de desenvolvimento. Com isso, os seres humanos
passaram a valorizar o ter em detrimento do ser, o que significa
priorizar o acimulo de riquezas sem considerar os danos socioam-
bientais ocasionados pela excessiva exploracdo do ambiente e de-

gradacdo humana?

Consequentemente, esse modelo societario desencadeou modos de 2 Entende-se aqui por degradacio

humana o processo de sujeicdo a que

vida arraigados em valores individualistas decorrentes de uma vi- o hul;nzno é %UFmeﬂdO quando ha
e€siguatdade sociat.
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Todos os videos
selecionados para o
Circuito Tela Verde
estdo disponiveis
gratuitamente
na pagina do
MMA e podem ser
acessados pelo
QRCode.

sdo antropocéntrica do mundo e geradora de impactos ambientais
que sdo maquiados pela elite e governantes sob o discurso do desen-

volvimentismo econdmico.

CURIOSIDADE!

Vocé sabia que o Ministério do Meio Ambiente (MMA), por intermé-
dio do Departamento de Documentacdo da Secretaria Nacional de
Ecoturismo, promove regularmente a Mostra Nacional de Producio
Audiovisual Independente, que reine videos com contetido socioam-
biental que retratam, dentre outros temas, a degradacdo ambiental?
Esses videos sdo exibidos em todo territoério nacional e em algumas

localidades fora do pais no Circuito Tela Verde.

Mas embora o contexto socioambiental apresente-se de modo estar-
recedor e desesperancador, ndo podemos deixar de acreditar que
existem caminhos para modificar a crise na qual nos encontramos,
e que as mudancas ja comecaram a acontecer, em parte, pelo surgi-
mento de uma nova mentalidade proporcionada por uma perspec-
tiva educacional a medida que a educacdo passou a ser concebida a

luz da dimensao ambiental.
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Esse é um ponto necessario de ser refletido pois, de acordo com
Mészarés (2008), a educacao sempre esteve a servigo do capital
e de sua légica desumanizadora, individualista e competitiva
que solapa o real sentido do processo educativo que deve cen-
trar-se na emancipacdo dos seres humanos no mundo do tra-
balho, visdo esta que coaduna com os pensamentos de Paulo
Freire (2000), para quem a educacao deve ser emancipatoria e
libertadora das diferentes formas de opressio que acorrentam
os sujeitos oprimidos aos grilhdes da dominagdo econémica e

da exclusao.

Nesse sentido, a dimensao ambiental dos processos educativos
ndo tem como cerne somente a discussao dos impactos ambien-
tais, mas a problematica socioambiental em sua complexidade
e o despertar da conscientizacdo com vistas a transformacao
da realidade que, por sua vez, perpassa pelo desenvolvimento
de valores como corresponsabilidade, pertencimento, solida-
riedade e coletividade e por novas formas de ver e agir com/no

mundo com foco na sustentabilidade.

Desse modo, a educacdo nao deve buscar a reconstrucao de
valores antigos pautados em uma concep¢ao ingénua de am-
biente anterior ao modelo civilizatério atual em que os seres
humanos nao tinham acesso aos produtos oriundos dos avan-
cos tecnoldgicos e cientificos, pois eles sdo importantes para o
enfrentamento da problematica socioambiental ao tempo em
que também ndo deve pautar-se na desesperanca. Afinal, seu
potencial transformador ancora-se na esperanca de desenvol-
ver uma nova mentalidade e modos de vida adequados ao mo-

mento atual por meio dos processos educativos.

9
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PARA REFLETIR...

De acordo com Boff (2012), sustentabilidade diz respeito a toda e
qualquer acdo planejada para manter as condicoes energéticas, in-
formacionais e fisico-quimicas que permitem a existéncia e manu-
tencdo da vida de todos os seres, concebendo o planeta como Ter-
ra viva — comunidade de vida e vida humana que deve vislumbrar
atender as necessidades das geracoes presente e futuras de modo
que os bens naturais sejam mantidos em sua capacidade de regene-

racdo, reproducdo e coevolucio.

Para Brandao (2008, p. 136), sustentabilidade

opoe-se a tudo o que sugere desequilibrio, competicdo, con-
flito, ganéncia, individualismo, dominio, destruicao, expro-
priacéo e conquistas materiais indevidas e desequilibradas,
em termos de mudanca e transformacéo da sociedade ou do
ambiente. Assim, em seu sentido mais generoso e amplo, a
sustentabilidade significa uma nova maneira igualitaria, li-
vre, justa, inclusiva e solidaria de as pessoas se unirem para
construirem os seus mundos de vida social, a0 mesmo tempo
em que lidam, manejam ou transformam sustentavelmente
os ambientes naturais onde vivem e de que dependem para
viver e conviver.

Em conformidade com Porto-Goncalves (2002), sustentabilidade
perpassa pelo ethos e pela ética em prol da superacdo de um conjun-
to de praticas sociais historicamente estabelecido com base no an-
tropocentrismo fundado no eurocentrismo com vistas a instituicio
de novas formas de pensar e agir que priorizem a comunhio entre
os sujeitos, a democracia e uma nova ética de procedimentos que

vislumbre a religacdo entre os seres humanos e a Terra.
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2. A DIMENSAO AMBIENTAL DOS PROCESS0S EDU-
CATIVOS

O conceito de educagio ambiental, historicamente, foi se constituindo
ao longo de reunioes realizadas em varias partes do mundo com o ob-
jetivo comum de debater sobre a problematica ambiental global, sua
relacdo com o modelo de desenvolvimento das nacoes, a degradagéo
do ambiente e seus impactos na vida das espécies e na organizacio pla-
netaria e a necessidade de mudancas de comportamento a partir da
educacio (HOLMER, 2020). Tais reunioes, além de conduzirem iniciati-
vas que se tornaram constituintes dos marcos histéricos do movimen-
to ambientalista nos &mbitos mundial e nacional, contribuiram para a
consolidagio da educacdo ambiental como um campo de estudos reco-
nhecido . O quadro 01, a seguir, apresenta uma sintese dos principais
eventos internacionais e nacionais que discutiram a problematica so-

cioambiental e educacdo ambiental nos séculos XX e XXI.

Quadro 01 - Marcos histéricos da educacao ambiental nos séculos XX e XXI

Evento Principais pontos debatidos

Clube de Roma (1966) * Insustentabilidade do modelo de desenvolvimento eco-
némico baseado na expropriacao dos bens naturais;
« Esgotamento dos recursos nao renovaveis do planeta.

Conferéncia das Nacgdes - Desenvolvimento econdmico em contraposicdo ao meio

Unidas sobre o Ambiente ambiente;

Humano ou Conferéncia de « Criacdo do Programa Internacional de Educacdo Am-

Estolcomo (1972) biental com vistas a uma educac¢ao focada no manejo e
controle do meio ambiente;

* Programa das Nacdes Unidas para o Meio Ambiente des-
tinado a cooperacdo internacional entre paises membros
para o enfrentamento da crise ambiental no planeta.

Encontro Internacional em -+ Elaboracdo da Carta de Belgrado com principios e

Educacao Ambiental (1975) orientac6es para um programa de educacao ambiental
em nivelinternacional com énfase na pratica educativa.

Conferéncia Intergoverna- < Discussdo da tematica educacdo ambiental;

mental de Educacdo Am- - Definicdo do conceito de educacdo ambiental: “reo-

biental ou Conferéncia de rientacdo e articulacdo de diversas disciplinas e expe-

Tbilisi (1977) riéncias educativas que facilitam a percepcao integrada
do meio ambiente, tornando possivel uma acdo mais
racional e capaz de responder as necessidades sociais”
(DECLARACAO DE TBILISI, 1977, n/p).

11
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3 Em conformidade com o Ministério
do Meio Ambiente, a Agenda 21 pode
ser definida como um instrumento
de planejamento para a construcao
de sociedades sustentaveis, em dife-
rentes bases geograficas, que concilia
métodos de protecdo ambiental, jus-
tica social e eficiéncia econémica. O
termo “Agenda 21” foi usado no sen-
tido de intencdes, desejo de mudanca
para esse novo modelo de desenvol-
vimento para o século XXI. O texto
do documento pode ser acessado na
integra em: <https:/antigo.mma.
gov.br/responsabilidade-socioam-
biental/agenda-21/agenda-21-glo-
bal.html#:~:text=A%20Agenda%20
21%20pode%20ser,justi%C3%A7a%20
social%20e%20efici%C3%AANcia%20
econ%C3%B4mica.&text=Pre%-
C3%A2mbulo%20(Arquivos%20
para%20Download%20Word%20
0u%20PDF)>.

4 Os oito Objetivos do Desenvolvi-
mento do Milénio abrangiam agdes
especificas de combate a fome e a
pobreza, associadas a implementacdo
de politicas de salde, saneamento,
educacdo, habitagdo, promocdao da
igualdade de género e meio ambien-
te, além de medidas para o estabe-
lecimento de uma parceria global
para o desenvolvimento sustentavel.
Com a substituicao pelos Objetivos
do Desenvolvimento Sustentavel, a
Organizagao das Nagdes Unidades
(ONU) langou a Agenda 2030 para o
Desenvolvimento Sustentavel na Cd-
pula de Desenvolvimento Sustenta-
vel, em setembro de 2015, na cidade
de Nova York, a qual foi adotada por
193 paises. O documento visa a cons-
trucdo de um mundo sustentavel até
2030 a partir do estabelecimento de
17 objetivos, a saber: 1) Erradicacdo
da Pobreza; 2) Fome Zero; 3) Salde e
Bem-estar; 4) Educacdo de Qualida-
de. 5) Igualdade de Género; 6) Agua
Potavel e Saneamento; 7) Energia
Limpa e Acessivel; 8) Trabalho Decen-
te e Crescimento Econdmico; 9) In-
dustria, Inovagao e Infraestrutura; 10)
Reducdo das Desigualdades; 11) Cida-
des e Comunidades Sustentaveis; 12)
Consumo e Produgdo Responsaveis;
13) Acao Contra a Mudanca Global do
Clima; 14) Vida na Agua; 15) Vida Ter-
restre; 16) Paz, Justica e Instituicdes
Eficazes e 17) Parcerias e Meios de
Implementacdo (HOLMER, 2020). O
texto do documento pode ser aces-
sado na integra em: <https:/brasil.
un.org/sites/default/files/2020-09/
agenda2030-pt-br.pdf>.

Evento

Congresso  Internacional
sobre Educacdo e Forma-
¢do relativas ao Meio Am-
biente (1987)

Conferéncia das Nacdes
Unidas sobre o Meio Am-
biente e Desenvolvimento
ou Rio-92 (1992)
Conferéncia Internacional
sobre Ambiente e Socieda-
de: Educacdo e Consciéncia
Plblica para a Sustentabi-
lidade (1997)

Conferéncia das Nacodes
Unidas sobre o Meio Am-
biente e o Desenvolvimen-
to ou Rio+10 (2002)

Conferéncia das Nacoes
Unidas sobre Desenvol-
vimento Sustentavel ou
Rio+20 (2012)

Principais pontos debatidos

« Analise das conquistas e dificuldades da educacdo am-
biental desde a Conferéncia de Tbilisi;

* Necessidade de formacdo de recursos humanos para
atuar na educa¢do ambiental formal e nao formal.

+ Definicdo de estratégias de promocao do desenvolvi-
mento sustentavel e de eliminacdo da pobreza nos pai-
ses em desenvolvimento.

*Reforco da necessidade de formacdo de professores, de
producdo de material didatico e de politicas publicas in-
tegradas relacionadas a educagdo ambiental.

Analise da implementacdo das convencdes compromis-
sos acordados na Rio-92, especialmente, a Agenda 213;
+Elaboracao de um plano de implementacao dos acordos
estabelecidos na Rio-92.

+Avaliacdo dos avancos e retrocessos relacionados a im-
plementacdo das decisdes estabelecidas na Rio-92;
+Substituicdo dos Objetivos de Desenvolvimento do Mi-
lénio pelos Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel
(ODS)*.

Fonte: Elaboragdo prépria com base no texto de Holmer (2020, 2022).

Desse modo, observa-se que o primeiro conceito mais bem elabo-

rado acerca da educacdo ambiental foi ensaiado na Conferéncia

de Estocolmo, por meio da Declaracio de Thilisi que, naquele mo-

mento da década de 1970, a compreendeu como uma acao educa-

tiva de cunho interdisciplinar que necessitava ser desenvolvida no

ambito formal dos processos formativos. Todavia, esta concepgao

nio ficou estatica ao longo dos tempos e, desde entdo, esta sen-

do revisitada e ampliada pelos estudiosos com foco na mudanca

da mentalidade dos sujeitos em prol de ressignificacoes e trans-

formacodes atitudinais que visam o enfrentamento da problema-

tica socioambiental. Analisando os marcos histéricos e legais da

educacdo ambiental no Brasil, é possivel identificar as mudancas

conceituais em torno do termo supracitado, conforme disposto no

quadro 02, a seguir.
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Quadro 02 - Marcos histéricos e legais da educacao ambiental no Brasil

Marco historico/legal
Criacdo da Secretaria Es-
pecial do Meio Ambiente
(SEMA), vinculada ao Minis-
tério do Interior (1973)
Criacdo da Politica Nacional
de Meio Ambiente (PNMA)
(1981)

Realizacdao dos Seminarios
Universidade e Meio Am-
biente pela SEMA (1986,
1987, 1988 e 1990)

Promulgacdo da Constitui-
¢do da Repiblica Federativa
do Brasil (1988)

Realizacdo do Férum Brasi-
leiro de Educacao Ambien-
tal durante a Rio-92 (1992)
Criacdo do Ministério do Meio
Ambiente e instituicao dos
Ndcleos de Educacdao Am-
biental em todas as supe-
rintendéncias estaduais do
Instituto Brasileiro de Meio
Ambiente e dos Recursos
Naturais Renovaveis (IBAMA)
(1992)

Criacdo da Coordenacao
Geral de Educacao Ambien-
tal do Ministério da Educa-
¢do (COEA/MEC) e da Divi-
sdo de Educacao Ambiental
do IBAMA (1993)

Criacdo do Programa Na-
cional de Educacdo Am-
biental (Pronea) (1994)
Construcao da Agenda 21
Brasileira (1996)

Concepcao explicitada acerca da educacao ambiental
Educacdo ambiental compreendida como processo edu-
cativo necessario ao “povo brasileiro para o uso adequado
dos recursos naturais, tendo em vista a conservacao do
meio ambiente” (BRASIL, 2005, p. 24).

Educacdao ambiental compreendida no ambito do ensino
formal como capacitacdo para participacao ativa na de-
fesa do meio ambiente.

*Educacao ambiental como solucdo, dentro de uma
perspectiva interdisciplinar, para a questao ambiental no
Brasil (1986);

*Educacdo ambiental como reflexdo ético-politica do
trabalho universitario (1987);

*Educacdo ambiental como pressuposto teérico-me-
todolégico e estratégias de acao para a resolucao das
questdes ambientais (1988);

*Educacdo ambiental como carater politico das acdes
educativas (1990).

Educacao ambiental como instrumento de promocao de
conscientizacdo publica para a preservacao do meio am-
biente.

Educacdo interdisciplinar comprometida com a susten-
tabilidade do ambiente.

Educacao ambiental compreendida como ac6es educa-
tivas necessarias para o processo de gestao ambiental.

Educacao ambiental compreendida como instrumento
da politica brasileira.

Educagdo ambiental compreendida como instrumento de
capacitacdo de gestores e educadores; acdo educativa e
metodologias para comunicacao e integracao comunitaria.
Educacdao ambiental compreendida como instrumento
para inclusao social com vistas a uma sociedade soli-
daria; estratégia para a sustentabilidade urbana e rural
e preservacdo dos recursos naturais estratégicos (agua,
biodiversidade e florestas) e acdo para a promocao da
sustentabilidade.

13
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Criacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais
(PCN) (1997)

Marco histérico/legal
Criacdo da Politica Nacio-
nal de Educacdo Ambiental
(PNEA) (1999)

Criacdo do Plano Nacional
de Educacdo (PNE) (2001)
Criacdo das Diretrizes Cur-
riculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental (DC-
NEA) (2012)

Educacao ambiental compreendida como eixo de discus-
sao do tema transversal denominado Meio Ambiente.

Concepcao explicitada acerca da educacao ambiental
Educacao ambiental compreendida como “processos por
meio dos quais o individuo e a coletividade constroem
valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservacao do meio am-
biente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia
qualidade de vida e sua sustentabilidade” e como “com-
ponente essencial e permanente da educa¢do nacional,
devendo estar presente, de forma articulada, em todos
os niveis e modalidades do processo educativo, em cara-
ter formal e ndo-formal” (BRASIL, 1999, p. 01).

Educacdo ambiental compreendida como tema transver-
sal e pratica educativa integrada, continua e permanente.
Educacdo ambiental compreendida como “uma dimensao
da educacdo, é atividade intencional da pratica socia l, que
deve imprimir ao desenvolvimento individual um carater
social em sua relacdo com a natureza e com os outros se-

res humanaos, visando potencializar essa atividade huma-
na com a finalidade de torna-la plena de pratica social e
de ética ambiental” (BRASIL, 2012, p. 02) e como “prati-
ca educativa integrada, interdisciplinar, transdisciplinar e
transversal no curriculo escolar de forma critica, transfor-
madora, emancipatdria, continua e permanente em todos
os niveis e modalidades” (BRASIL, 2012, p. 01).
Fonte: Elaboracdo propria com base no texto de Holmer (2020, 2022).

Nessa perspectiva, verifica-se, a luz da historicidade, que a educacédo
ambiental brasileira é perpassada por concepcoes que versam sobre
trés principios compreensivos do ambiente e dos processos educati-
vos voltados a problematica socioambiental: preservacionista, con-
servacionista e critica. Segundo Araujo (2004), a primeira forma de
compreensdo ancora-se em uma mentalidade balizada pela era da
preservacdo que enfatizava a necessidade do ambiente intocavel,
isto é, separado para ser inutilizado pelos seres humanos; a segunda
é respaldada na questao da sobrevivéncia da espécie humana conce-
bendo o substrato dessa sobrevivéncia como os elementos existen-
tes no ambiente fisico e, por fim, a terceira é ancorada na transforma-
cao social por intermédio da transformacéo atitudinal dos sujeitos

vislumbrando o cuidado ambiental. Nas palavras da autora, os prin-
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cipios supracitados concebem o ambiente como:

(1) preservacionista, em que o ambiente é visto
sob a visdo naturalista, traz intrinsecamente a
finalidade de deixar para as geracoes futuras um
ambiente preservado. A pratica educativa busca
sensibilizar afetivamente os individuos para uma
relacdo de protecdo e preservagdo dos recursos
naturais, reduzindo os problemas ambientais a
conduta do ser humano no seu meio. (2) conserva-
cionista — 0 ambiente é visto sob a visdo antropo-
céntrica, apresenta leves indicios de transforma-
cdo social, diferencia-se da preservacionista pelo
desejo de superacdo da énfase ecolégico-natura-
lista e inserir a discussdo dos varios problemas
sociais (desigualdade social, de género, racial etc.).
A pratica educativa busca inserir os individuos na
producdo do conhecimento e na compreensao das
implicacoes e necessidades do desenvolvimento
sustentavel. Dessa forma, reconhece o papel so-
cial e econémico como fatores importantes para
a sustentabilidade da vida. (3) educagdo critica
- sinaliza a transformacdo social e econémica e
a construcdo de uma mentalidade ambiental. O
ambiente é visto em toda a sua dimensao, politica,
econdmica, social, ecologica em rede de relacoes
complexas. A pratica educativa busca a constru-
cio de novas mentalidades por meio da constru-
cdo do conhecimento e de saberes ambientais que
possibilitem a participacio ativa dos membros da
sociedade, na direcio de novos paradigmas de jus-
tica social e qualidade ambiental (ARAUJO, 2004,

p. 59-60).

O ultimo principio apontado pela autora surge, no Brasil, durante
a década de 1980, em meio a redemocratizacdo do pais quando se
observa maior participacdo das pessoas com forte inspiracdo nos
preceitos da Educacdo Popular propagada por Paulo Freire em acoes

idealizadas por movimentos sociais e em 6rgdos governamentais e
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ndo governamentais. Nesse contexto, a educacdo ambiental passa a
assumir um carater humano e politico embasado em pressupostos
apresentados no livro Identidades da Educacdo Ambiental Brasilei-

ra, publicado pelo Ministério do Meio Ambiente, em 2004.

PARA SABER MAIS...

O livro Identidades da Educa-
¢do Ambiental Brasileira é a
primeira publicacdo da série
“Desafios da Educacdo Ambien-
tal” que a Diretoria de Educa-
¢do Ambiental do Ministério do
Meio do Ambiente editou com
énfase no ideario de uma pra-
xis ambiental transformadora.
Todas as publicagoes estdo dis-
poniveis na pagina eletronica

do Ministério da Educacao.

Para ler, acesse o QRCode.

Nesta publicagdo, Carvalho (2004, p. 17) explicita que a adjetiva-
cdo ambiental da educacdo concebida como processo, uma vez
que “toda educacdo é ambiental, assim, toda educacdo ambiental
é simplesmente, educacao”, portanto, toda e qualquer agdo educa-
tiva exige despertar e fomentar novas escolhas ético-politicas con-
tributas para a formacao de sujeitos ecoldgicos — pessoas que agem
orientadas pela sensibilidade solidaria em relacdo ao meio social
e ambiental e que sdo “capazes de identificar, problematizar e agir
em relacdo as questdes socioambientais, tendo como horizon-
te uma ética preocupada com a justica ambiental” (CARVALHO,
2004, p. 19). Nessa mesma vertente, Guimaraes (2004) assevera que

a educac¢do ambiental critica
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objetiva promover ambientes educativos de mo-
bilizacdo desses processos de intervencao sobre a
realidade e seus problemas socioambientais, para
que possamos nestes ambientes superar as ar-
madilhas paradigmaticas e propiciar um proces-
so educativo em que nesse exercicio, estejamos,
educandos e educadores, nos formando e contri-
buindo, pelo exercicio de uma cidadania ativa, na
transformacao da grave crise socioambiental que
vivenciamos todos (p. 30-31).

Tanto Carvalho (2004) como Guimaraes (2004) e nés defendemos
que a materializacdo da educagdo ambiental critica se efetiva na
praxis que, sob a égide do pensamento freiriano, consiste na ela-
boracao de praticas educativas e sociais que visam a transforma-
cdo da realidade por meio da producéo da histéria em um ciclo
formado pela transformacdo de uma realidade injusta baseada
na critica dessa realidade elaborada pelos sujeitos histéricos e
cientes de seu papel como agente produtor e transformador da

histéria (FREIRE, 2013).

No ambito da educagdo formal, é necessario, entdo, que a educa-
cdo ambiental critica esteja presente ndo s6 nas acoes pedagogicas
desenvolvidas por professores e professoras, mas, sobremaneira,
como principio explicito no Projeto Politico-Pedago6gico (PPP) das
instituicoes de ensino em toda a extensido do documento, estando
presente nos objetivos e metas das escolas, fundamentos filoséficos

e metodoldgicos e em perspectiva interdisciplinar e transversal.

Segundo Fazenda (2008), se definirmos interdisciplinaridade como
juncado de disciplinas, cabe pensar o curriculo apenas na formata-
cao de sua grade. Porém, se definirmos interdisciplinaridade como
atitude de ousadia e busca frente ao conhecimento, cabe pensar

aspectos que envolvem a cultura do lugar onde se formam profes-
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sores. Assim, “na medida em que ampliamos a andlise do campo
conceitual da interdisciplinaridade, surge a possibilidade de expli-
citacdo de seu espectro epistemolégico e praxeologico” (FAZENDA,
2008, p.17-18).

Contudo, antes de refletirmos sobre o conceito de interdisciplinari-
dade, é importante compreendé-la como um termo complexo, que
enfrenta dificuldades e armadilhas tanto no campo epistemolégico
como no campo metodolégico. Assim, ainda néo foi possivel formu-
lar um conceito nico acerca da interdisciplinaridade. No entanto,
varios autores vém trazendo contribuicoes significativas ao debate,
sendo Japiasst (1976) e Fazenda (1995) alguns dos responsaveis pela

veiculacdo desse termo no Brasil.

Na visao de Japiassa (1976), para haver interdisciplinaridade faz-se
necessaria a intercomunicacao entre as disciplinas, de modo que re-
sulte uma modificacao entre elas, através de didlogo compreensivel,
uma vez que a simples troca de informagoes entre organizacdes dis-
ciplinares ndo constitui um método interdisciplinar. Para o referido

autor, a interdisciplinaridade

(...) reconhece através do prefixo INTER a ideia de
troca, de reciprocidade, entre duas ou mais disci-
plinas, e através do sufixo DADE (idade) justapos-
to ao substantivo disciplina reconhece a ideia de

acdo, estado ou modo de ser, numa relacdo de re-
ciprocidade, de mutualidade ou, melhor dizendo,
num regime de co-propriedade de interacdo de
conhecimentos novos que se fecundam e se enri-
quecem, que possibilita o didlogo entre os interes-
sados, dependendo basicamente de uma atitude
cuja tbnica primeira seria o estabelecimento de
uma intersubjetividade. Entdo, a interdisciplinari-
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dade depende, basicamente de uma mudanca de
atitude perante o problema do conhecimento, da
substituicdo de uma concepcao fragmentaria por
uma concep¢ao unitaria do ser humano. Conse-
quentemente, a questdo da interdisciplinaridade
parece ndo apontar para a solucdo de um proble-
ma, mas para a perturbacdo da sistematizacao do
conhecimento em seus contextos de uso e produ-
cao (JAPIASSU, 1976, p. 36)

Trazendo o uso do termo para o campo pedagoégico, Fazenda (1995)
afirma que o ensino interdisciplinar nasce da proposicdo de novos
objetivos, de novos métodos, de uma nova pedagogia, cuja toénica
primeira é a supressdo do monologo e a instauracdo de uma pratica
dial6gica. Para tanto, é imprescindivel a elimina¢do das barreiras
entre as disciplinas e entre as pessoas que pretendem desenvolvé-
-las. (FAZENDA, 1995). Para a autora, a interdisciplinaridade néo é
ciéncia das ciéncias, mas é um ponto de encontro entre o movimen-
to de renovacao da atitude frente aos desafios e problemas do ensi-

no e do processo de aceleragao do conhecimento cientifico.

Gallo (2001, p. 19) entende a como possibilida-

de para uma nova organizacao do trabalho pedagégico que

[...] permita uma nova apreensao dos saberes, nao
mais marcada pela absoluta compartimentaliza-
cdo estanque das disciplinas, mas pela comunica-
cdo entre os compartimentos disciplinares. Assim
como epistemologicamente a interdisciplinari-
dade aponta para a possibilidade de producao de
saberes em grupos formados por especialistas de
diferentes areas, pedagogicamente ela indica um
trabalho de equipe, no qual os docentes de dife-
rentes areas planejem acdes conjuntas sobre um
determinado assunto.

Interdisciplinaridade

Escolar

Para Fazenda (2008 p.
21), é importante di-
ferenciar a interdisci-
plinaridade escolar da
interdisciplinaridade
cientifica. Para a autora,
“a interdisciplinarida-
de escolar, curricular,
pedagdgica ou didatica
requer uma profunda
imersdo nos conceitos
de escola, curriculo ou
didatica”. Na interdis-
ciplinaridade escolar a
perspectiva é educativa.
Assim, os saberes esco-
lares procedem de uma
estruturacdo diferente
dos pertencentes aos sa-
beres constitutivos das
ciéncias. Na interdis-
ciplinaridade escolar,
as nocoes, finalidades,
habilidades e técnicas
visam favorecer so-
bretudo o processo de
aprendizagem, respei-
tando os saberes dos
alunos e sua integracao
(FAZENDA, 2008).
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Frigotto (1995, p. 27) assevera que “a necessidade de interdisciplina-
ridade na producdo do conhecimento funda-se no carater dialético
da realidade social que é, a0 mesmo tempo, una e diversa e na natu-
reza intersubjetiva de sua apreensao”. Nesse caso, a compreensao da
categoria totalidade é importante para compreender a interdiscipli-
naridade como necessidade na construcdo do conhecimento social.
Para o autor, o maior limite para o trabalho interdisciplinar situa-
-se na predomindncia de uma formacao fragmentaria, positivista e
metafisica do educador e das condicGes de trabalho a que ele esta
submetido. As concepcoes dos professores que se produzem na base
ontolégica guiadas pela légica classista geram uma compreensao de
realidade fragmentada e linear, limitando a incorporacédo da inter-

disciplinaridade.

Logo, a interdisciplinaridade é um termo complexo e polissémico,
muitas vezes até confundido com multidisciplinaridade. E impor-
tante ressaltar que apenas o uso de vocabulos, das referéncias e da
literatura de diferentes areas do conhecimento e/ou a constituicao
de uma equipe de multiprofissionais ndo podem assegurar praticas

interdisciplinares consequentes.
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PARA SABER MAIS...

Qual a diferenca entre multi, inter e transdisciplinaridade e transversalidade?

O conceito de multidisciplinaridade diz respeito a situacdo em que diversas discipli-
nas, com base em seu quadro teérico-metodolégico, colaboram no estudo ou trata-
mento de dado fenémeno. Os limites disciplinares sdo mantidos e nao se supoe, neces-
sariamente, a integracdo conceitual ou metodolégica das disciplinas no &mbito de um
novo campo do conhecimento. E mantida assim a légica da justaposicio ou adugéo de
disciplinas.

A interdisciplinaridade nao pretende a unificagdo dos saberes, mas deseja a abertura de
um espaco de mediacdo entre conhecimentos e articulacdo de saberes, no qual as disci-
plinas estejam em situacdo de mdtua coordenacdo e cooperacdo, construindo um marco
conceitual e metodolégico comum para a compreensao de realidades complexas. A meta

nao é unificar as disciplinas, mas estabelecer conexoes entre elas.

A transdisciplinaridade radicaliza a ideia de reacomodacéo e unificacdo dos conhecimen-
tos disciplinares, com relativo desaparecimento da disciplina. Assim, cada campo espe-
cializado do saber envolvido no estudo e tratamento de dado fenémeno seria fusionado
em um amplo corpo de conhecimentos universais e ndo especializados que poderiam ser
aplicados a qualquer fenémeno (CARVALHO, 2008, p.121).

A transversalidade, por sua vez, é entendida como forma de organizar o trabalho didatico-
-pedagogico em que temas e eixos tematicos sdo integrados as disciplinas e as areas ditas

convencionais de forma a estarem presentes em todas elas (BRASIL, 2013).
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5 De acordo com Guimaraes (2011),
armadilhas paradigmaticas con-
sistem no desenvolvimento de
praticas educativas moldadas pela
racionalidade hegemodnica e que
efetivam a hegemonia do conser-
vadorismo da educacao ambiental
por meio de agdes ingénuas e re-
produtoras do status quo.

Os conceitos indicam diferentes modos de pensar a reorganizacio
do saber, com vistas a superacao da fragmentacdo do conhecimento
em disciplinas. Dessa forma, pensar a Educacdo Ambiental como
um campo de acdo interdisciplinar ndo é uma tarefa facil, tendo em
vista que reestrutura nossa forma de conhecer e o nosso posiciona-
mento diante do conhecimento, desfazendo dos paradigmas domi-

nantes que nos constituiram historicamente.

Por conseguinte, acreditamos que a partir da insercdo da educacao
ambiental como dimensao do PPP de modo interdisciplinar e trans-
versal serd possivel superar as > que
permeiam a educac¢do ambiental conservadora, centrada em acoes
pouco efetivas, ingénuas e com foco fragmentado em aulas de Cién-
cias, Biologia e Geografia, e alcancar a educagio ambiental critica. A
esse respeito, Layrargues e Lima (2011) sintetizam as macrotendén-

cias politico-pedagdgicas presentes na educagdo ambiental.

- Tendéncia conservacionista: adota uma perspectiva estritamen-
te ecoldgica da crise e dos problemas ambientais, perdendo de
vista as dimensoes sociais, politicas indissociaveis de sua génese
e dindmica. Essa vertente se organiza em torno da preocupacao
de preservar os recursos naturais, protegendo a flora e a fauna

do contato humano e da degradacao;

- Tendéncia conservadora: se expressa por meio das correntes
conservacionista, comportamentalista e da alfabetizacdo ecolé6-
gica e do autoconhecimento, com limitado potencial de se somar
as forcas que lutam pela transformacao socioambiental. O foco é

na mudanca dos comportamentos individuais;

+ Tendéncia Pragmatica: é a expressdo do ambientalismo de re-
sultados, do pragmatismo contemporaneo e do ecologismo

de mercado que decorrem da hegemonia neoliberal. O carater
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pragmatico traz auséncia de reflexdo que possa permitir a com-
preensdo acurada das causas, consequéncias e peculiaridades
dos problemas ambientais. Além disso, foca na busca por pro-
jetos e acoes factiveis que tragam resultados, mas dentro de um
limite que néo ultrapasse as fronteiras do realismo politico, do

economicamente viavel, da conservacao do status quo;

- Tendéncia Critica: aglutina as correntes da EA popular, eman-
cipatéria, transformadora e no processo de gestdo ambiental. A
énfase estad na revisdo critica dos fundamentos que proporcio-
nam a dominac¢do do ser humano, procurando contextualizar
e politizar o debate ambiental. A relacio ser humano-natureza
estd vinculada as condicoes histéricas, sociais, culturais e poli-
ticas. Ela é construida pelas relacoes sociais, tendo como media-
dores e condicionantes a histéria e a cultura, conferindo-lhe um

carater socio-historico.

Desta feita, entendemos a necessidade de ampliarmos cada vez mais
a compreensao da educagdo ambiental como dimensao dos proces-
sos educativos a fim de transcender “o tratamento das questoes am-
bientais de maneira teérica, abstrata, fora de contexto” (ARAU]JO,
2004, p. 55), ansiando pela producao do que proble-
matize os diferentes componentes ambientais no sentido de produ-
zir novos conhecimentos e novas formas de se relacionar e perceber

o ambiente.

Com efeito, a dimensdo ambiental ndo pode ser reduzida a conted-
do ou temas disciplinares, tampouco a acoes descontextualizadas
e/ou irreflexivas acerca da problematica socioambiental, visto que
os saberes sdo construidos em relacdo com as condi¢des sociais,
culturais, econémicas, laborais tal qual o saber ambiental que traz
em si, para além da globalizacdo, as particularidades e singulari-

dades da dindmica de vida complexa existente em cada comunida-

O saber ambiental
questiona os paradig-
mas dominantes do
conhecimento para
construir novos objetos
interdisciplinares de
estudo.

O saber ambiental pro-
blematiza o conheci-
mento  fragmentado
em disciplinas e a ad-
ministracio setorial do
desenvolvimento para
construir um campo
de conhecimentos te6-
ricos e praticos orien-
tado para a articulacao
das relacoes sociedade-
-natureza. (LEFE 2001,
p- 145).



24 EDUCAGAOD AMBIENTAL DE BASE COMUNITARIA

A Pedagogia da
Praxis pretende
ser uma pedagogia
para a educacdo
transformadora.
Ela radica numa
antropologia

que considera o
homem um ser
incompleto, incon-
cluso e inacabado
e, por isso, um ser
criador, sujeito

da histéria, que

se transforma na
medida mesma
que em que trans-
forma o mundo
(GADOTTI, 2005).

de (JACOBI; LUZZI, 2004). Por intermédio da dimensdo ambiental,
os processos formativos oportunizam a formacdo ndo somente de
alunos e alunas imbuidos de criticidade, mas também de sujeitos
ecoldgicos e de educadores/educadoras ambientais engajados com

a praxis transformadora.

Em conformidade com Modesto e Santos (2020), ser educador/edu-
cadora ambiental ndo perpassa por ser professor/professora, mas
significa um estado de ser e de estar no e com o mundo, reconhecen-
do-se como o sujeito ecoldgico elencado por Carvalho (2008) motivado
e mobilizado a promover transformacgoes atitudinais relacionadas
ao sentimento de pertencimento ao ambiente, diretamente ligado a
nossa consciéncia existencial. Ademais, o desdobramento da agén-
cia dos educadores/educadoras ambientais é contributo para a (re)
construcdo de um mundo constituido por relacées socioambientais
pautadas nos principios da sustentabilidade e por sociedades sus-

tentaveis (MODESTO; SANTOS, 2020).

Entretanto, para que a dimensao ambiental dos processos formati-
vos alcance o desenvolvimento de uma transformadora e a
formacao de educadores ambientais, é mister o didlogo com as co-
munidades, movimentos sociais, organizacdes ndo-governamentais
e com a sociedade civil com a finalidade de descortinar uma nova
forma de conceber a educagdo critica: pela 6ptica da educacao de
base comunitaria, assunto sobre o qual nos debrucaremos no mé-

dulo a seguir.
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Nesse médulo apresentamos os aspectos histéricos e con-
ceituais relacionados a educacdo ambiental. Foram apre-
sentadas ainda vertentes/tendéncias baseadas em dife-
rentes posturas epistemoldgicas com énfase na educagao
ambiental critica e na dimensdo ambiental dos processos
formativos. Esperamos que a leitura do texto contribua
para o debate e para o fortalecimento da praxis do/da

educador/educadora ambiental em formacao.

Depois da leitura desse material, sou capaz de refletir e
desenvolver acoes de educacdo ambiental que possam
contribuir para o enfrentamento da problematica socio-

ambiental regional/local?
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1.A EDUCACAO AMBIENTAL DE BASE COMUNITARIA E
SEU POTENCIAL DE ENFRENTAMENTO A PROBLEMA-
TICA SOCIOAMBIENTAL

“Longe das massas populares, em interacdo apenas
com seus livros, o intelectual corre o risco de ganhar
uma racionalidade desencarnada, uma compreensio

do mundo sem carne.” (Paulo Freire)

No moédulo anterior, vimos que existem tendéncias epistemolégi-
cas no campo da Educacdo Ambiental e o qudo importante é nos
reconhecermos como educadores/educadoras ambientais no en-
frentamento a problematica socioambiental mediante uma pers-
pectiva critica de entendimento da realidade. Todavia, para que essa
compreensdo critica possa acontecer, é essencial que entendamos
como e por que, historicamente, aprendemos a conceber o contexto
fundamentado nos meios e modos de vida das classes dominantes

como naturais e “modelos” a serem buscados.

Nao é de hoje que o conhecimento cientifico vem passando por re-
volucoes que determinam os novos e velhos paradigmas. Assim, a
ciéncia é caracterizada por teorias e métodos que atendem as ne-
cessidades explicativas de determinado periodo. Isso ndo implica,
necessariamente, em mudancas subitas e drasticas de paradigma.
Elas podem coexistir ainda que os objetivos a se alcangar sejam di-
ferentes (MAYR, 2005).

No entanto, a mudanca/quebra de um paradigma requer tempo e
espaco na historia, visto que sdo mudancas nao sé conceituais, mas
também impactantes na sociedade e nos campos epistemolégicos.
Assim, a producdo do conhecimento cientifico originou-se a partir

da racionalidade e com ideais positivistas que conceberam o saber
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legitimado pela sociedade como tUnico, verdadeiro e correto como
sendo aquele baseado na neutralidade, objetividade, racionalidade
e universalidade. Decorrente desse fato, foram geradas dicotomias
que afastam qualquer outro tipo de conhecimento produzido fora

ou & margem desses preceitos (MAYR, 2005).

A vista disso, o senso comum - aquele que parte da experiéncia co-
mum das gentes, das vivéncias e percepcoes cotidianas ocasionais,
sendo ametoddica e assistematica — foi colocado em contraponto aos
experimentos que, por seu turno, partem do conhecimento cientifi-
co que é metodicamente provocado e sistematicamente analisado
(MORALIS, 2002).

Todavia, conhecimento cientifico decorrente de analise sistematica
nao pode ser sindnimo de elitizacdo do saber, tampouco de distan-
ciamento da comunidade, pois esta, muitas das vezes, é tomada como
locus de pesquisa e, como tal, ndo pode ser negligenciada ou invisibi-
lizada durante a realizacdo de estudos que emergem de seus meios e

modos de vida e que terdo resultados que poderdo impacta-los.

No passado, o conhecimento cientifico se constituiu de modo rela-
cionado ao poder autoritario e isso advém desde a imposicdo colo-
nizadora. Se, por um lado a colonizacao da América articulou a do-
minacdo territorial e a exploracio dos povos para conseguir riqueza
em beneficio do povo colonizador, por outro, tem-se a colonialidade
como um fenémeno que ocorre até os dias atuais e que se reflete
nas relacées de dominacao e poder (LANDER, 2005). Porém, essa co-
lonialidade do poder no dmbito social continua se manifestando,
atualmente, sob diversas questoes, desde a economia, cultura, natu-
reza e conhecimento e isto acaba refletindo na producédo do conhe-

cimento cientifico e no modo como compreendemos o mundo.
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PARA SABER MAIS...

Vocé pode compreender mais sobre
os estudos decoloniais realizando
a leitura da obra “A colonialidade
do saber: Eurocentrismo e ciéncias
sociais, perspectivas latino-ameri-
canas”, organizada pelo sociblogo
e intelectual Edgardo Lander, apos
a realizacdo do Congresso Mundial
de Sociologia, ocorrido em 1998, na
cidade Montreal, Canada. Para ler,

acesse 0 QRCode.

Na era contemporanea, ndo cabe mais continuarmos produ-
zindo conhecimento subserviente aos interesses da classe he-
gemonicamente dominante, afinal, a ciéncia precisa atender
aos interesses do povo, daqueles(as) que necessitam de trans-
formacao da realidade. Assim, para dialogar com as variaveis
inscritas no plano real, na pratica, o conhecimento cientifi-
co ndo pode ser engessado e ndo pode se furtar a discutir os
seus fundamentos na subjetividade, conforme destaca Quija-
no (2005). Com isso, compreendemos que os objetos de estu-
do, bem como os fenémenos investigados precisam levar em
consideracdo os sentidos que os sujeitos e/ou grupos dao ao
mundo e a sua existéncia nele. Dessa forma, compreendemos
também que a interlocucdo com essa subjetividade ndo se da
por vias que excluam o didlogo com a comunidade, caminhan-
do, por conseguinte, para o que tem sido chamado de estudos
decoloniais ou, segundo Mignolo (2008), estudos fundados na
resisténcia e no enfrentamento ao pensamento dominante.
Nas palavras de Mota Neto (2015, p. 49), trata-se de:
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[..] um questionamento radical e uma busca de
superacdo das mais distintas formas de opres-
sdo perpetradas pela modernidade/colonialidade
contra as classes e os grupos sociais subalternos,
sobretudo das regides colonizadas e neocoloniza-
das pelas metrépoles euro-norte-americanas, nos
planos do existir humano, das relacoes sociais e
econdmicas, do pensamento e da educagio.

Apesar de parecer uma discussdo nova, ja se observava um
movimento epistemoldgico com vistas a decolonialidade na
década de 1960, a partir dos escritos de Paulo Freire, quando
questionava o modelo educacional brasileiro e a servidao das
escolas brasileiras aos interesses da classe dominante, tor-
nando-se instrumentos de opressdo e dominacado dos grupos
oprimidos considerados, pelo autor, como os “esfarrapados do
mundo” (FREIRE, 2017).

A visao de Freire (2017) acerca da educacdo culminou da sua
percepcao sobre a conjuntura social brasileira que, historica-
mente, foi marcada por desigualdade social e injustica am-
biental, conceito que remete a légica estruturada nas socieda-
des capitalistas que, a fim de manter os privilégios das classes
dominantes, castigam a parcela pobre da populacdo (grupos
sociais de trabalhadores, populacoes de baixa renda, grupos
raciais discriminados, populacoes marginalizadas e mais vul-
neraveis) com a maior carga dos danos ambientais oriundos
da exploracao e expropriacdo do ambiente e do modo insus-
tentavel de vida estabelecido (LOW; GLEESON, 2000).

A injustica ambiental é ainda mais gritante em paises que sdo ou
foram colOnias, pois é inegavel que a esmagadora maioria dos
paises marcados pela colonizagdo ainda sofre com prejuizos que

atravessam 0S campos econdmicos e estruturais, reverberando

CURIOSIDADE!

Vocé sabia que, no final
da década de 1960, Paulo
Freire, hoje o Patrono da
Educacdo brasileira, foi
exilado do pais por ter
sido considerado uma
figura subversiva ao go-
verno? Em seus ensina-
mentos, Freire defendia
e valorizava o conheci-
mento vindo do povo,
para o povo e com 0 Povo.
Seus ideais eram pauta-
dos na nio subserviéncia
a uma légica dominante
que calava aqueles/aque-
las a quem chamava de
oprimido/oprimida. Sai-
ba mais sobre Paulo Frei-
re apontando a camera
do celular para o QRCode
ao lado.
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também no campo intelectual (TRISTAO, 2016). O Brasil foi uma
coldnia portuguesa, logo, pertencendo ao bloco dos colonizados.
Aqui, faz-se necessario estabelecer que os méritos da colonizacdo
em si ndo sao o objeto desta discussdo, mas o modus operandi, ou
seja, a maneira de agir do povo colonizador que ainda permeia
a maneira como nés, brasileiros e brasileiras, pensamos, apren-
demos e ensinamos (SODRE, 2012). Exemplo disso é que, assim
como o povo europeu desconsiderava a existéncia da cultura dos
povos nativos daqui antes de sua chegada, diversos conhecimen-
tos e culturas de comunidades tradicionais ou periféricas tém a
sua existéncia desconsiderada até hoje (TRISTAO; VIEIRAS, 2017).

Por isso, descolonizar os saberes precisa deixar de ser apenas
uma questdo reflexiva sobre como a histéria foi contada de
acordo com o ponto de vista europeu no passado e passar a
ser também sobre como a histéria decorre no presente e que
relacoes as comunidades urbanas, entre elas a universidade,
estabelecem com as comunidades suburbanas, periféricas, ru-
rais e indigenas, pois, ainda que existam, é claro, universidades
fora do ambiente urbano, a maneira como o conhecimento é
difundido na universidade se aproxima muito mais do contex-

to urbano do que dos outros contextos citados.

Desta feita, faz-se necessario mencionar que o modo como a
ciéncia tem sido produzida e difundida no Brasil ndo é acessi-
vel para as pessoas que estio fora da academia. E importante
que o contato dessas comunidades com a ciéncia néo se resu-
ma a servir de objeto de estudo em pesquisas para que um/
uma pesquisador/pesquisadora possa desenvolver pesquisas
sem nunca mais retornar a comunidade pesquisada, uma vez
que esse retorno é fundamental para uma real democratizacao
do conhecimento (MANSUR, 2021).
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Sendo assim, é importante que pesquisadores/pesquisadoras,
educadores/educadoras e a comunidade académica, de uma
maneira geral, ndo se aproximem dessas comunidades como
se estivessem promovendo civilizacdo, cultura e conhecimen-
to, afinal, uma vez que essas comunidades existem, a cultura, o
conhecimento e um outro modelo de civilizacio existem tam-
bém, podendo até ser mais empenhados em assegurar as con-
di¢oes minimas de sua propria populacgio e o equilibrio com o
ambiente que a dita civilizacdo urbana (RUFINO; CAMARGO;
SANCHEZ, 2020).

O Brasil utilizou mao de obra escrava por mais de 300 anos e a
abolicdo da escravatura sé aconteceu em 1888 (SA, 2018). Isso
poderia parecer uma emancipacdo dos povos escravizados,
mas, longe disso, o que aconteceu, na verdade, foi que essas
pessoas foram atiradas as margens da sociedade e, na procura
por moradia, surgiram as primeiras favelas brasileiras e os/as
descendentes destes/destas que foram libertos/libertas ainda
sofrem com diversas consequéncias desse passado (COMPANS,
2007). Hoje, as populacoes periféricas, sobretudo as populacoes
que vivem nas favelas, estdo entre as mais afetadas pela falta
de saneamento basico, um problema que perpassa nao apenas
a questdo ambiental, sobre a gestdo dos recursos hidricos, mas
também a vulnerabilidade social desses lugares e o recorren-
te problema de saide publica associado (VILANI; MACHADO;
ROCHA, 2014).

Em relacdo aos/as indigenas, eles/elas tiveram suas terras invadi-
das, foram perseguidos/as e sofreram uma série de ameacas a sua
existéncia durante e ap6s a colonizacio e, apesar de algumas ten-
tativas malsucedidas de protecdo dos povos nativos, como a cria-

cao da SPI (Servico de Protecdo Indigena), muitas perseguicoes
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continuaram acontecendo, sobretudo no periodo da ditadura
militar, com o avanco do setor agricola sobre as terras indigenas.
Durante a pandemia de Covid-19, os povos indigenas passaram a
sofrer ainda mais com a invasdo de suas terras para atividades
de garimpo ilegal e com o descaso total com a saide dos povos
nativos, um episédio marcante da negligéncia governamental
ao tratar da crise sanitaria (ATHILA; ZACQUINI, 2021).

Dessa forma, fica nitido que as questoes socioambientais ndo
podem se apartar das questoes sociais, econdmicas e politicas,
sendo, por isso, socioambiental, o que torna evidente a impres-
cindibilidade de uma Educacdo Ambiental que nao se resuma
a discutir os aspectos ecolégicos do meio ambiente, mas que
também contextualize a pauta ambiental com suas pautas ad-
jacentes, vislumbrando a qualidade de vida da populacdo em

consonancia com o equilibrio do ambiente.

VOCE SABIA?

Qualidade de vida é diferente de padrao de vida. Enquanto este Gltimo
conceito diz respeito as classes econdmicas, o primeiro, segundo a Or-
ganizacdo Mundial de Satide (OMS) remete a percepgao que os sujeitos
tém sobre posicdo que ocupam no contexto dos sistemas de cultura e
valores nos quais estdo inseridos e seus desdobramentos nos seus objeti-
vos, expectativas, padroes e preocupacoes de vida. No Brasil, desde 2006,
existe o Programa de Qualidade de Vida - PQVT, estabelecido pela Por-
taria n° 209/2006 da Agéncia Nacional das Aguas (ANA). Vocé

pode conhecé-lo acessando o QRCode

ao lado.
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A vista disso, percebe-se que o alcance da Educacio Ambiental
critica explicitada no médulo anterior perpassa pelo didlogo,
pela saida da academia ndo sé para coleta de dados, mas, so-
bretudo, para escuta e engajamento com a problematica vi-
venciada pela comunidade e, portanto, pela base comunitaria,

sendo esta a discussao realizada no topico a seguir.

A democratizacio do conhecimento e a mobilizacio de parti-
cipacdo popular no enfrentamento a problematica socioam-
biental elencados no tépico anterior sdo elementos cruciais
para uma compreensao critica da realidade e para o desenvol-
vimento da Educacdo Ambiental de Base Comunitaria (EABC).
Segundo Pelacani et al (2021, p. 05), ela emerge de “uma estrei-
ta parceria com as comunidades, levando-se em conta os con-
textos locais, as especificidades dos territérios, bem como em-
pregando os saberes locais e as memorias comunitarias como
elementos basilares de suas propostas pedagégicas”. Nessa
perspectiva, a EABC ancora-se nos preceitos da Educacao Po-
pular propagados por Paulo Freire. Gadotti (2007, p. 24) explica

que o principio dessa proposta educacional é:

[..] a criacdo de uma nova epistemologia baseada
no profundo respeito pelo senso comum que tra-
zem 0s setores populares em sua pratica cotidia-
na, problematizando-o, tratando de descobrir a
teoria presente na pratica popular, teoria ainda
nao conhecida pelo povo, problematizando-a, in-
corporando-lhe um raciocinio mais rigoroso, cien-
tifico e unitario.

Dessa forma, a EABC, regida pelos ideais freirianos e pelos pos-
tulados da Educacéo Popular, é balizada ndo somente pelo dia-
logo com a comunidade, mas também por uma abordagem de

pesquisa que torne os sujeitos participantes ativos do processo
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investigativo, desde o apontamento da problematica, passando
pela participacdo nas etapas que envolvem producdo dos da-
dos e chegando até a interpretacdo dos resultados emergentes
da interlocucao entre o olhar pela via do conhecimento cienti-

fico e o olhar pela via dos saberes populares.

Em consonéncia com Brandao (2006), essa proposta de pesqui-
sa dialégica é chamada de participante. Para o referido autor,
na pesquisa participante os/as agentes sociais sdo mais que
meros beneficiarios dos resultados diretos e indiretos dos es-
tudos, uma vez que ndo sdo e nem podem ser concebidos/as
como passivos/as, haja vista ocuparem o lugar atribuidores/as
de sentido ativo e critico ao objeto de estudo e a problematica

estudada.

A participacdo da comunidade no desenvolvimento de pesqui-
sas pode culminar ainda em outra abordagem investigativa:
a pesquisa-acao. De acordo com Thiollent (2006), esse tipo de
pesquisa é, em sua finalidade, uma construcéo social e como
tal pressupOe interacdo e cooperacido entre os/as atores/as
sociais — pesquisadores/as e participantes — entremeadas por
procedimentos metodolégicos participativos que possibilitem
envolvimento significativo; capacitacdo de todos/as os/as en-
volvidos/as para realizacdo das tarefas; apoio para que todas
as pessoas possam compreender o processo que esta sendo de-
senvolvido e agir com autonomia e fortalecimento de planos e
atividades coletivos. Essa forma de desenvolver pesquisa cul-
mina em resultados cunhados em trés dimensoes da realidade
(critica, reflexiva e emancipadora) que vislumbram superacao
de dogmas vigentes como as dicotomias entre teoria e pratica

e entre senso comum e conhecimento cientifico.
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Com efeito, a medida que pesquisas focadas na participacdo
popular vao se desenvolvendo, ocorre, concomitantemente,
a formacdo de educadores/as populares, sujeitos comprome-
tidos com a transformacao da realidade, articulando teoria e
pratica intermediadas por valores como solidariedade e sim-
plicidade (GADOTTI, 2007). Quando as pesquisas se debrucam
sobre a problematica socioambiental, hd uma ampliacdo dessa
formacdo que passa a ser também de educadores/as ambien-
tais.

Em conformidade com Guimaraes e Granier (2017), educado-
res/as ambientais desdobram-se no ser mais ambiental, um
sujeito critico, consciente e capaz de tomar decisdes multidi-
mensionais, de modo a sentir-se integrado com o mundo e sin-
tonizado com o planeta e com as interrelacées que nele coe-
xistem, balizadas pela vocacao ontoldgica do ser e pela busca

permanente pela transformacdo do mundo.

Essa é a real perspectiva a ser trabalhada na EABC para que
todos os saberes possam ser ouvidos e analisados e, em comum
acordo, serem utilizados no estabelecimento de estratégias
para enfrentamento e resolucdo dos impactos causados pela
problematica socioambiental que assola, de modos especificos,
as comunidades. Assim, demostrar para a comunidade sobre
como e o0 que é uma educacido ambiental e dialogar com sua
realidade é fazer Educagdo Ambiental de Base Comunitaria.
Nesse sentido, uma Educagdo Ambiental articulada a “neces-
sidade de uma pratica constantemente reflexiva sobre si mes-
ma, que engendrasse uma metodologia de acdo e intervencao
social capaz de transformar, efetivamente, a realidade” (SILVA;
SANCHEZ, 2018, p. 197).
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Essa transformacao da realidade é o que se concebe por pra-
xis. No pensamento freiriano, praxis é “reflexdo e acao dos ho-
mens sobre o mundo para transforma-lo. Sem ela, é impossivel
a superacao da contradicio opressor-oprimido” (FREIRE, 2017,
p. 38). Consequentemente, é pautada na condicdo humana e
em elementos como liberdade, esperanca, autonomia, amor,

didlogo e intervencao do e no mundo.

Desta forma, o desenvolvimento da EABC é planejado com
foco na vivéncia local, na realidade da comunidade e levando
em consideracdo as caracteristicas especificas do determinado
contexto em estudo por meio de saberes e memorias do coti-
diano dos povos que ali residem a respeito da relacdo com o
ambiente. Com isso, estimula um didlogo entre a visdo do/a
pesquisador/a com os conhecimentos socioculturais dos/as
habitantes que passam a servir como base de formulacées de
propostas educativas (CAMARGO, 2017). O fruto desse proces-
so é uma Educacdo Ambiental de base “construida nos dilo-
gos de saberes, mas que, acima de tudo, se elabore a partir do
reconhecimento do valor intrinseco da sabedoria e da ciéncia
popular” (CAMARGO; SANCHEZ, 2021, p. 220), amparada em

seis principios:

1) o contexto geopolitico latinoamericano; 2) o
legado das lutas sociais da América Latina como
base politico-teérico-metodolégica para pensar
uma educacao ambiental ndo-norte-eurocéntrica;
3) histérias de vida, meméria oral, cultura popular
e saberes locais como elementos estruturantes das
propostas educativas, bem como a visdo de uma
educacdo ambiental capaz de auxiliar na protecdo
do patriménio imaterial das comunidades; 4) as
perspectivas da decolonialidade, interculturalida-
de e ecologia de saberes como eixos estruturantes;
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5) uma concepcado de educacdo ambiental critica
articulada a educacgdo popular, por meio do uso
de metodologias participativas; 6) a visdo da edu-
cacdo ambiental enquanto uma ferramenta de
gestdo popular dos recursos (CAMARGO, 2017, p.
88-89).

Isto posto, urge a necessidade de integrar moradores/morado-
ras das comunidades, valorizar suas falas, suas vozes e vez no
seu lugar de pertencimento; ressignificar o olhar da sociedade
acerca da problematica socioambiental e abrir um novo olhar
cientifico, levando em conta novos saberes dialogados e produ-
zidos a partir de um processo dialégico com vistas a potencia-
lizacdo da resisténcia, promocao da regeneracao da realidade
e construcdo da sustentabilidade socioambiental. Mas surge a
questdo: como fazer? No médulo seguinte, conversaremos so-

bre metodologias participativas para a EABC.

DICA!

Vocé pode conhecer mais sobre a Educacdo Ambiental de Base Comu-

nitaria assistindo ao Curso Internacional em Educacdo Ambiental de

base comunitaria e ecologia politica na América latina: utopia, espe-

ranca e praxis no centenario Paulo Freire, realizado pelo Grupo de
Estudos em Educacdo Ambiental desde el Sur (GEAsur), vinculado a
Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Estado do Rio de

Janeiro (UNIRIO). O curso esta disponivel gratuitamente no QRCode

ao lado.
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Nesse médulo apresentamos o conceito de Educacdo Am-
biental de base comunitaria ao tempo em que contextua-
lizamos a problematica socioambiental e a necessidade
do desenvolvimento da EABC para a transformacio da
realidade e seu potencial de resisténcia e enfrentamento
a légica colonizadora, degradante e hegemonica presen-
te em nossa sociedade. Esperamos ter contribuido para o
despertar de reflexdes sobre a importancia das novas for-
mas de pesquisar e produzir conhecimentos sobre o am-

biente sob a éptica participativa.

Apbs a leitura deste médulo, sou capaz de pensar e propor
novas formas de pesquisa, focadas na participacdo popu-

lar e nos preceitos da EABC?
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MODULO Il

METODOLOGIAS PARTICIPATIVAS PARA A FORMAGAO
DE EDUCADORES/EDUCADORAS AMBIENTAIS

META

Desencadear um didlogo sobre a importancia da participa¢do na Educagdo
Ambiental e apresentar algumas propostas para o desenvolvimento de pro-
cessos participativos que contribua para a formacgdo de educadores/educa-
doras ambientais. Neste sentido, este modulo apresentara a perspectiva da
participagdo e suas ferramentas como proposta de valorizagdo da diversidade

dos saberes e dos fazeres na Educacdo Ambiental.

OBJETIVOS

Dialogar sobre processos participativos e demonstrar algu-
mas metodologias que possam valorizar os multiplos olha-

res de educadores/educadoras ambientais.

ISABELLE APARECIDA DELLELA BLENGINI
SANDY GABRIELLY SOUZA CAVALCANTI
ADRIA MARIA DE OLIVEIRA RIBEIRO

LUANNE MICHELLA BISPO NASCIMENTO
ALINE LIMA DE OLIVEIRA NEPOMUCENO
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1. EDUCACAO AMBIENTAL DEVE SER PARTICIPATIVA

Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar
as possibilidades para a sua propria producio ou
a sua construcao. (Paulo Freire)

Entendendo os desafios enfrentados na implementagdo da
EABC e conforme visto no médulo anterior, um aspecto que
deve ser fortemente assimilado é o da participacao, vista como
ferramenta de concretizacdo do trabalho da EA, como proces-
so educativo assumindo a sua perspectiva de transformacao
da realidade, manifestando a responsabilidade para a cidada-
nia plena (NEPOMUCENO, 2018).

A participacdo é assumida aqui como ponto de partida para a
discussao sobre qual a EA que buscamos, ela deve ser inclusiva,
democratica, organica, real baseada no respeito e na acdo de
uma nova realidade, criando um novo paradigma com novos

valores.

As praticas educativas ambientalmente sustentaveis
nos apontam para propostas pedagbgicas centradas na
criticidade e na emancipagdo dos sujeitos, com vistas
a mudanca de comportamento e atitudes, ao desenvol-
vimento da organizacio social e da participacio cole-
tiva. Nessa proposta de educacio reflexiva e engajada,
centrada nos saberes e fazeres construidos com e néo
para os sujeitos aprendentes e ensinantes, a Educacio
Ambiental difere substancialmente da informacéo
ambiental. Esta ainda é focada na elaboracio e trans-
missdo de contetdos descontextualizados e “despoliti-
zados”, no sentido de instaurar mudancas efetivas na
realidade através da tessitura de um conhecimento
critico, intencionalmente engajado (JACOBI; TRISTAO;
FRANCO, 2009, p. 67).
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Dessarte, as acOes participativas devem estar engajadas para
além de uma visao reduzida e homogeneizante de participacao
silenciadora das diferencas (NEPOMUCENO, 2018), que néo
olha para a diversidade de saberes e que nio ouve os oprimi-
dos, ela deve ser empoderada e ativa, tendo em vista o dialogo

e a emancipacao de todos os envolvidos no processo.

Essa participacdo social ativa, que assume a responsabilida-
de de transformacéo social, se da nos mais diversos espacos,
é o principio fundamental para que haja fortalecimento de es-
tratégias construidas de forma coletiva pela sociedade, assu-
mindo compromissos de transformacao social, sendo a EA um
“processo” que deve subsidiar esse caminho. Por essa razdo, é
preciso construir, juntos, nossas aliancas, pois ela é vital para
a manutencdo da vida na Terra, comecando pelo nosso local de

atuacado e chegando a todo o sistema global.

Participar efetivamente, segundo a linha de pensamento ex-
pressa, € ter poder para exercer papel ativo nos processos. Por
meio da participacdo e dialogicidade comunitarias pode ser
instituida uma democracia solidaria, formando sujeitos com-
prometidos com a realidade e capazes de ressignificar valores,
atitudes e transformacoes, visando uma maior humanizacédo
do mundo (FREIRE, 1987).

Logo, esse processo transformador precisa ser realizado por
meio do envolvimento e da participacdo dos individuos, pois

de acordo com Toéro-Tonissi (2005, p. 27):

O individuo somente se sente motivado a partici-
par quando se identifica com a questdo ambiental,
quando compreende a relacio desta com sua vida
e se vé como um importante ator capaz de influen-
ciar e alterar uma determinada situacao.
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Dessa forma, nao basta reconhecer e debater os problemas so-
cioambientais que fazem parte do nosso cotidiano. E preciso
pensar em construir coletivamente uma ac¢ao transformadora

para enfrentar a situacdo colocada.

Essa acdo deve traduzir os saberes e as praticas das comunida-
des locais, assim como representar a adocao de novos valores
que o coletivo julgar importante no tocante a superacgdo dos
conflitos que se apresentam. Mas, como fazer isso? Como arti-
cular desejos, saberes e praticas diversas em torno de um Uni-

co proposito?

Toro e Werneck (2004, p. 13) afirmam que “mobilizar é convo-
car vontades para atuar na busca de um prop6ésito comum, sob
uma interpretacdo e um sentido também compartilhados”. A
constituicdo de um processo de mobilizacdo social relaciona-
-se ao despertar dos interesses e da consciéncia para a mudan-
ca e & transformacao do desejo em disposicdo para a mudanca.

Sendo assim, o processo participativo precisa:
1) Estar contextualizado com uma problematica ambiental;

2) Fazer sentido para as pessoas que estdo participando, para

mobilizar a vontade individual;
3) Ter resultados coletivos e

4) Ser avaliado e sempre melhorado quando possivel.
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2. METODOLOGIAS PARTICIPATIVAS

No campo da EA a participagao possibilita a implicagdo direta
dos sujeitos sociais no conhecimento, prevencao e enfrenta-
mento dos problemas e conflitos socioambientais. E a adogéo
de metodologias participativas proporciona um aprendizado

pratico em contato direto com a realidade local.

O elo do social com o ambiental traz o “encontro das metodo-
logias participativas com a EA” (BRACAGIOLI, 2007). Por meio
deste percurso, podemos compreender que metodologias par-
ticipativas sdo um caminho para propiciar a participacédo. A
utilizacdo de metodologias participativas na EA ndo se resume
apenas em conhecer determinadas ferramentas e sua forma
de aplicacdo (BRACAGIOLI, 2007).

Existe sim uma necessidade de alinhamento e reflexdo da nos-
sa pratica, gerando processos criativos e abertos a complexida-
de do social e do ambiental através do didlogo de saberes e das
acoes que serdao desenvolvidas ao longo do tempo. A escolha
metodolégica inapropriada pode comprometer a proposicao
de acoes valiosas e interessantes, podendo torna-las um con-
junto de praticas desarticuladas e incapazes de promover a ela-

boracdo de novos habitos e atitudes.

Além disso, é importante ressaltar que as técnicas utilizadas
nao sdo neutras, sendo decorrentes de modelos e concepcoes

de mundo.

Por metodologia
entendemos:

meta= a seguire
hodé6s = caminho,
estrada etc.

Método = caminho a
seguir.



PARA SABER MAIS...

Aplicar o conceito de Representacgdes Sociais (RS) no campo ambiental
se faz relevante para a compreensao de que as divergentes representa-
¢oes de meio ambiente nos conduzem a criacdo de situacoes de estimulo
a0 sujeito, para que este reveja suas forma de concepcio e relacdo com
0 meio em que vive. Essa proposicéo se intercruza com um dos objetivos
basicos da Educacdo Ambiental. Para saber mais sobre Representacao
Social e Meio Ambiente, leia o artigo “A representacao social de meio
ambiente como ponto de partida para acoes de educaciao ambiental:
uma ocupacao irregular como espaco de educacio nao escolar” por
meio do QRCode ao lado.

Diante do exposto acima, as divergentes concepcoes de meio
ambiente precisam ser consideradas na escolha metodolégi-
ca, pois a forma como os sujeitos veem o meio em que vivem
pode interferir direta ou indiretamente nos resultados espera-
dos. Desta feita, a ado¢cdo metodolégica precisa oportunizar a
evidéncia da indispensabilidade da participacao coletiva e do
engajamento dos sujeitos envolvidos no processo educativo
(NASCIMENTO, 2021).

Partindo dessa perspectiva, o educador poderia sensibilizar
seus educandos para que eles interiorizem os problemas
socioambientais, de modo a haver mudancas de comporta-
mento, e adotem atitudes para enfrenta-los. Esses enfren-
tamentos serdo factiveis se houver envolvimento e partici-
pacao de toda a comunidade escolar, mudanca de habitos
dos docentes, juntamente com o apoio de politicas publicas
condizentes, pois tais problemas ndo podem ser resolvidos
individualmente, nem por movimentos isolados das comu-
nidades (SANTOS, et al., 2013).
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Nesse sentido, a ndo participacdo muitas vezes nao é sinonimo
de alienacao, ja que no discurso participativo se encontram ou
se encobrem processos obscuros como por exemplo, a legiti-
macao de politicas neoliberais, ndo trazendo o real empodera-
mento da participacdo e sim interesses duvidosos. Outra ques-
tdo da ndo participacdo é o cansaco e a perda de credibilidade
desses processos, por isso sempre é necessario um trabalho

sério e realista.

3. VAMOS FALAR SOBRE A PRATICA?

A seguir, listamos algumas ferramentas interessantes de Me-
todologias Participativas, que podem ser empregadas em pra-
ticas pedagogicas socioambientais, sejam no ambito formal ou
néo formal. Elas foram descritas destacando a importancia dos
seus perfis para permitir e facilitar a comunicacdo ao decorrer
dos processos e, assim, contribuir com o sucesso dos trabalhos

realizados a partir deles.

- Mapeamento Participativo

O Mapeamento Participativo envolve a comunidade da area de
estudo para elaboracdo de um mapeamento, que permite faci-
litar a interpretacdo dos mapas para essas comunidades, co-
nhecendo particularidades do seu territério (BRASILIA, 2010).
Dessa forma, como a comunidade vai adotar qual metodologia
sera empregada, esse documento terd caracteristicas Ginicas

para a formulagao do registro cartografico.

Por Ambito formal en-
tendemos que:

Ha intencdo de ensi-
nar tendo por base os
programas nacionais
oficiais.

Por Ambito néo-for-
mal entendemos que:
Ha intencdo de ensi-
nar tendo por base ob-
jetivos que ndo fazem
necessariamente parte
dos programas nacio-
nais oficiais.

Vocé pode se informar
mais sobre essa dis-
cussdo lendo a colecdo
Encontros e Caminhos:
formacdo de educa-
doras e educadores
ambientais e coletivos
educadores, disponibi-
lizada pelo Ministério
do Meio Ambiente e
com acesso através do
QRCode ao lado.
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Essa ferramenta pode ser feita de forma simples ou com au-
xilio de programas digitais, deve-se haver uma formacéao dos
membros da comunidade para a troca de conhecimentos e re-
flexdes (BRASILIA, 2010). A comunidade auxiliara no aponta-

mento dos problemas e as possiveis solucoes.

Esse recurso pode envolver diversas etapas para a construgao
do mapa (Figura 1), que deve ser produzido de forma impar-
cial, com o objetivo de aproximar a realidade da comunidade
com o publico-alvo (BRASILIA, 2010). Esse publico tera acesso
a um trabalho que possibilite resgatar definicoes, métodos,
peculiaridades do mapeamento participativo no local apre-

sentado.

Figura1- Modelo de métodos que podem ser aplicados ao mapeamento participativo.

- Capacitacao;

- Acompanhamento das atividades;
- Produgdo dos mapas e do banco de
dados;

- Uso dos resultados para discussao;

- Mobilizagao/Incentivo a parti-
cipagdo na gestao das aguas

- Realizado por Nicleos,
subdomités, alunos e

comunidade;

- Auxiliard em intervencoes e no
planejamento;

- Possibilita criagao de banco de dados;
- Envolve a comunidade, incentivan-
do partipagao na gestao das aguas.

Fonte: Carmo et al. (2012).

- Nicleos e Subcomités: articulado-

res das informacoes para o mape-
maento e utilizacdo dos resultados
para inervengoes;
- Professores e estagiarios:
desenvolver o mapeamento
participativo com alunos.

- Alunos: percepgao e identifi-
cagao de problemas, potenciais

e possibilidades, aplicagao de
questiondrios de percepgao so-
cioambiental, incentivo a partici-
pacdo da familia e amigos

- Comunidade: abrangida pelos
questionarios, incentiva a participar.
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Antes de iniciar a pratica é importante preparar a comunida-
de com os conceitos basicos de cartografia, para que possam
representar as peculiaridades do local estudado por meio de
desenhos, simbolos, elementos, escalas e conhecimentos re-
levantes para a construcdo do mapa. No entanto, deve-se ter
em mente que o objetivo dessa dindmica nao é elaborar um
mapa com fins espaciais, pois a esséncia sdo as relacoes sociais
e identificacdo dos pontos relevantes sob o olhar da comunida-
de (ARAUJO; ANJOS; FILHO, 2017).

- Mapa Falado

O Mapa Falado consiste em uma ferramenta que possibilita re-
gistrar e visualizar diferentes partes de uma area, de forma es-
quematica com seus limites e fronteiras estabelecidos, a partir
dos pontos de referéncia nas comunidades, servicos existentes
e suas distribuicoes nas diversas areas em estudo, de acordo
com a visdo e a participacdo dos préprios moradores (BRASI-
LIA, 2010).

Com o auxilio desses informantes, é desenhado um “mapa-ba-
se” com o0 seu contorno e os pontos de referéncia (BRASILIA,
2010). A partir de um roteiro elaborado para o desenvolvimen-
to da atividade, é aplicado essa ferramenta, anotando os resul-
tados no mapa desenhado de forma clara e visivel para a com-

preensao.
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Figura 2 — Exemplo de Mapa Falado feito em um projeto da comunidade do Catu - elaborado pelo grupo
masculino.

Fonte: Acervo EMATER/RN.

O mapa utilizado podera servir para obter diversas informa-
coes do local, como sua estrutura fisica, natural e construida.
Além disso, esse recurso possibilita a identificacio das diferen-
tes areas, problemas e conflitos, quanto aos aspectos geografi-

cos, sociais, econémicos ou culturais (BRASILIA, 2010).

Durante o processo de representacao, surgem reflexdes dos fa-
tos presenciados da realidade local, envolvendo o cotidiano dos
presentes (BRASILIA, 2010). Dessa forma, sdo compreendidas
impressoes a respeito do meio ambiente e a maneira como as
comunidades organizam e representam o espaco, provocando
o entendimento do processo historico envolvendo o passado, o
presente e o futuro, o que facilita a compreensao da correlacao

entre os espacos naturais e sociais.
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- Diagrama de Venn

O Diagrama de Venn consiste em uma técnica que permite
comparar, avaliar e verificar a complementaridade de traba-
lhos desenvolvidos em um local. Dessa forma, esse recurso
apresenta como objetivo definir os principais atores estratégi-
cos da area, assim como o grau de envolvimento de a¢oes da
sociedade, mas especificamente de 6rgaos publicos, institui-
¢Oes privadas, associacoes comunitarias, ONGs, projetos, pro-

gramas e as relacoes entre eles (BRASILIA, 2010).

Logo, quando estabelecidas essas relacoes, é possivel com-
preender o grau de comprometimento das entidades. Esse re-
curso pode ser aplicado em Unidades de Conservacao (UCs),
por exemplo, possibilitando mapear os sujeitos sociais que par-
ticipam daquele ambiente, para identificar os papéis exercidos
pelos mesmos buscando melhorias para o desenvolvimento de

atividades coletivas e participativas no local.

O Diagrama de Venn pode ser feito em diversas formas, utilizan-
do instrumentos mais adequados para compreensao e constru-
cao das atividades. Assim, podem ser manuseados cartolinas ou
papéis grandes para servir como painel e proceder os desenhos.
Os desenhos consistem em uma série de circulos concéntricos,
um dentro do outro, com nomes das instituicoes em cada topico
do circulo, atribuindo valores de acordo com a atuagao e traba-
lho realizado por cada instituicio (BRASILIA, 2010).

O produto final dessa ferramenta vai permitir o mapeamento
dos principais setores estratégicos e uma discussao dos papéis
de cada ator, estendendo-se um debate interessante sobre os
conselhos (BRASILIA, 2010).
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Figura 3 - Exemplo de como é realizado o Diagrama de Venn.

Fonte: Arquivo projetos realizados. Elaboracdo propria.

1. Definir o ponto ou o foco da avaliacdo, em relacio ao qual as instituicoes serdo analisadas.

2. Solicitar aos participantes que relacionem as diferentes instituicGes, grupos organizados,

6rgdos publicos, etc. que atuam na unidade.

3. Em seguida, se atribuem valores de acordo com a atuacéo e o trabalho realizado pelas ins-
tituicdes e grupos listados. Os valores podem ser simbolizados por circulos em cartolina,
de diferentes tamanhos e cores. Os circulos maiores representam contribuicdo de melhor

qualidade, os menores, de menor qualidade, e assim por diante;

4. A distancia dos circulos em relacdo ao ponto (cartdo central) que representa a unidade,

significa a proximidade ou a identificacio com os interesses dos moradores;

5. Em outro momento, pode-se colocar os circulos sobrepostos, de acordo com o nivel de

interacdo entre os grupos ou instituicoes, apontados pelos participantes.

OBSERVACAO IMPORTANTE:

O resultado serd uma representagdo simplificada de um sistema complexo e dindmico de in-
teragdes. Portanto, ndo podemos assumir a situacdo como sendo estdtica. Por isso, precisamos
considerar que os pontos de vista sio diferentes entre os participantes.
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- Circulos de Palavras

Os Circulos de Palavras consistem em uma técnica que per-
mite estabelecer uma ordem de prioridades das questoes le-
vantadas, possibilitando a discussdo durante a construcao da
ferramenta (BRASILIA, 2010). O objetivo dessa ferramenta é
provocar a reflexdo sobre os aspectos da tematica, suas dificul-
dades e problemas relacionados, levantando tépicos importan-

tes ou urgentes a serem resolvidos.

As escolhas das palavras que compoem o circulo ndo devem
apresentar categorias amplas, e sim preferir uma restricdo
para cumprir o objetivo e ndo fugir da tematica principal, com-
preendendo melhor a diversidade e a hierarquia dos proble-
mas (BRASILIA, 2010).

Figura 4 - Exemplificacdo de Circulo de Palavras.

Fonte: Elaboragao Prépria.
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Assim, a atividade deve ser feita com questoes ja trabalhadas pelo
grupo e identificada como questoes-desafio, provocando a recor-
dacdo através da organizacao, ao anotar tudo que surgir em um
papel grande, durante a reunido. Ao preencher o circulo, o faci-
litador preencher no papel grande e os participantes em folhas
de papel A4, o titulo da tematica deve ser colocado no centro do
circulo e as questoes vao ser dispostas no entorno do centro (BRA-
SILIA, 2010).

Essa técnica contempla algumas etapas seguintes de discussao
com o grupo para fazer a sintese dos resultados e obter o pro-
duto final, com painel montado com as questdes-desafio levan-
tadas e priorizadas (BRASILIA, 2010).

+ Teatro-Férum

O Teatro-forum consiste em um conjunto de técnicas utiliza-
das para desenvolver, de forma lddica, trocas de informacoes
e conhecimentos técnicos. Essa ferramenta tem como objetivo
olhar de fora uma problematica e trazer a tona a reflexdo sobre
a situacdo. Logo, quando apresentada pode-se discutir diver-
sas formas para resolucéo, a partir da construcio de uma cena
teatral aberta com a situacado real de opressao vivida e relatada
pelos envolvidos (BRASILIA, 2010).

As estratégias desenvolvidas permitem que os oprimidos e
opressores possam sair do locus de opressdao do conflito rela-
tado. A cena é iniciada por quem esta vivendo a situagdo e a
solucdo do problema é buscada com a participacdo de todos
(BRASILIA, 2010). Assim, é uma atividade que exerce a empa-
tia, traz o olhar sobre o outro, sobre si e sobre a humanidade e

suas interacoes, entre si e com a natureza.
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O objetivo dos espectadores é de observar, analisar e buscar
um caminho que ajude a gestio do conflito apresentado, atra-
vés do didlogo. Com o auxilio de um mediador, para conduzir o
processo de conversa, é possivel construir uma cultura de paz e
de direitos, visando melhorar as relagoes e gerar o crescimento
individual e comunitario (BRASILIA, 2010).

+ Linha do Tempo

A linha do tempo é um recurso que resgata a historia oral do
ambiente em que o aluno vive, seu bairro, regido, rio ou praca,
presentes no seu cotidiano, permitindo que os envolvidos co-
nhecam com mais profundidade a sua histéria de vida e criem
lacos de semelhanca com os demais presentes na comunidade
(BRASILIA, 2010).

Essa ferramenta pode ser desenvolvida a partir de diversos ma-
teriais, como fita crepe, giz de cera, bonecos feitos de cartolina,
papel craft e fotos antigas e atuais do que se pretende resgatar
da histéria (rio, bairro, praca e outros). Logo, a atividade vai
consistir em construir uma linha do tempo no papel e nele adi-

cionar fotos, em ordem cronolégica (BRASILIA, 2010).

Dessa forma, esse recurso possibilita deixar fluir os sentimen-
tos dos envolvidos, pois ao relatar as histérias com fotos mar-
cantes em suas vidas, junto com o grupo, é possivel perceber
os motivos que ocasionaram as modificacoes do espaco, onde
estdo inseridos (BRASILIA, 2010). Assim, é importante aprovei-
tar e determinar um lider do local, que conheca as conquistas
e melhorias, para ser capaz de envolver a comunidade e buscar

uma melhor condicédo de vida.

61



62

EDUCAGAOD AMBIENTAL DE BASE COMUNITARIA

« Oficina de Futuro

Desenvolvida pelo Instituto ECOAR para Cidadania, a Oficina
do Futuro visa entender os desafios e fortalezas da comunida-
de, a partir da construcao dos sentimentos de sensibilizagao e
pertencimento, com o objetivo de empoderar essas pessoas na

tomada de decisoes e resolucoes dos problemas.

Na pratica, € um espago voltado para o debate a respeito das
dificuldades enfrentadas pelas comunidades e sobre como isso
poderia ser atenuado ou resolvido, essa metodologia mostra
quais sdo os temas mais importantes para serem ajustados

dentro daquele &mbito social.

A realizacdo da Oficina do Futuro se di em 3 etapas (ECOAR,
2008):

- Arvore dos Sonhos: é a etapa que estimula os participantes a
pensarem em um ambiente melhor para viver, fortalecendo
boas ideias para melhorar a qualidade de vida da comuni-
dade, além de organizar o pensamento coletivo. Ela pode ser
aplicada através da entrega de papéis em formatos de folhas
aos participantes para que escrevam seus sonhos e posterior-
mente “plantem” juntos a arvore da comunidade (esses pa-
péis podem ser colados em uma cartolina cortada em forma-

to de tronco);
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Figura 5 - Exemplificacio de Arvore dos sonhos

Fonte: Google imagens.

- Muro das Lamentacoes: essa atividade visa entender quais sao
os maiores desafios enfrentados pela comunidade. Esse mo-
mento é construido através do olhar dos integrantes a respei-
to do que eles se incomodam e o que atrapalham a qualidade
de vida da comunidade. Também pode ser utilizado papéis

para anotar esses sentimentos.



Para saber mais sobre a Oficina de Futuro, vocé pode ler o artigo intitula-
do “Muro das lamentacées” e a “Arvore dos sonhos” como metodologia
inicial de elaboracao da agenda 21 do Colégio Estadual Cicero Bezerra,
Nossa Senhora da Gléria/SE, publicado na Revista Sergipana de Educa-
¢do Ambiental (REVISEA). Acesse-o por meio do QRCode abaixo:
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Historia do Pedaco: essa etapa esta voltada a entender a histéria da
comunidade, para que seja possivel identificar a origem dos proble-
mas encontrados atualmente. A atividade é desenvolvida a partir
da busca dos participantes por pessoas mais velhas, que saibam res-
ponder perguntas a respeito do bairro, das escolas e de outros espa-
cos pertencentes ao contexto estudado. Esse momento é um tipo de
entrevista com os diversos atores da comunidade, que visa valorizar
os saberes e a cultura local, além de despertar o sentimento de per-

tencimento a todos os integrantes da dindmica.

- Biomapa Comunitario

O Biomapa é um instrumento que visa entender o funciona-
mento da comunidade a partir do olhar dos atores sociais que
nela estdo inseridos, levando em consideracio os projetos vi-
gentes e tudo que ainda precisa ser implementado, através de
um mapeamento por meio da representacao tridimensional
da realidade local. Essa atividade é realizada com papel e ca-
netas, e direciona os participantes a mapear as vias de acesso,
os servicos publicos, os espacos de lazer e as areas de risco, por
exemplo (ECOAR, 2008).
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Para saber mais sobre a
Oficina de Futuro, vocé
pode ler o artigo intitula-
do USO DO ESTUDO DO
MEIO NO PROCESSO DE
ARBORIZACAO E PAISA-
GISMO DO DEPARTA-
MENTO DE BIOLOGIA
DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DE SERGIPE,
publicado na Revista Ser-
gipana de Educacdo Am-
biental (REVISEA). Aces-
se-0 por meio do QRCode
abaixo:

+ Estudo do Meio

O Estudo do Meio é uma metodologia que possibilita a pratica
de uma educacdo formal em um ambiente ndo formal, ou seja,
é um método que proporciona desenvolver atividades em um
espaco diferente do habitual de ensino, as escolas. Essa pratica
serve para complementar os conhecimentos académicos ob-
tidos e agregar ao processo de aprendizagem dos envolvidos,

tanto alunos como professores (ECOAR, 2008).

A EA é um recurso educacional capaz de promover o entendi-
mento de diversas dimensoes, relacionadas ao ser humano e
a natureza, a fim de desenvolver, além da compreensao teori-
ca, acoes de sustentabilidade e preservacao do meio ambiente
(ECOAR, 2008). Desse modo, pode-se considerar que o Estudo
do Meio auxilia a alcancar essa proposta, visto que esse mode-
lo didatico intenciona substituir a sala de aula por outro am-
biente, que esteja qualificado a receber o publico-alvo e dispor

de um contato direto com a natureza.

Sao exemplos de areas para desenvolver o Estudo do Meio na
Educacdo Ambiental, Unidades de Conservagao, Serras, Par-
ques Nacionais ou Urbanos que detém areas verdes, jardins
botanicos, entre outros (ECOAR, 2008). Assim, esse método
contribui tanto para abordagens de contelidos como para a
sensibilizacdo em questdes ambientais, proporcionando a
analise na aplicacdo da pratica e auxiliando na formacao de
cidadaos interessados em solucionar problemas ambientais, ja
que o contato direto possibilita fortalecer um dominio afetivo
nesse campo de conhecimento. Algumas perguntas-chaves po-
derdo nortear a preparacao e selecio de ferramentas e formas

de abordagem para trabalhar a problematica.
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4. CAMINHOS A PERCORRER...

Diante do caminho aqui descrito sobre uso das metodologias par-
ticipativas em EA, é necessario ressaltar que ndo ha uma receita
com solucoes faceis, tdo pouco uma forma cristalizada para o de-

senvolvimento destas ferramentas descritas anteriormente.

O importante é que tenha um leque de opcées, possiveis trilhas
para seguir e desenvolver processos de EA numa perspectiva
emancipatoéria e socioambiental com o uso destas metodolo-

gias participativas.

Nesta perspectiva, é importante que o facilitador escolha
dentro desse leque de opcdes o tipo de metodologia de acor-
do com cada publico e contexto, pois cada situagdo é Uni-
ca. Portanto, é preciso pensar em algumas perguntas-cha-
ve para conduzir a preparacdo e selecdo de ferramentas e
as formas de abordagem para a tematica a ser trabalhada
(BRACAGIOLI, 2007).

A potencialidade do desenvolvimento do processo participati-
vo, que visa favorecer a realizacdo de movimentos democra-
ticos, com a valorizacdo dos diversos saberes e fazeres com a
escuta, respeito, empatia, envolvimento, protagonismo, empo-
deramento e a construcgao coletiva, é bastante clara, e se torna
cada vez mais necessaria, pois aprender a realizar tais movi-
mentagoes favorecendo o didlogo desvenda o véu do autori-
tarismo possibilitando novos caminhos. Sendo essencial que

toda EA seja participativa.
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Vamos pensar e refletir sobre alguns aspectos para a escolha do caminho

que serd trilhado?

No artigo METODOLOGIAS PARTICIPATIVAS, de Alberto Bracagioli, algu-
mas perguntas-chave sdo descritas para auxiliar o facilitador na escolha
da ferramenta a ser utilizada, sendo elas:

a) Por qué?

b)

O questionamento inicial para o desenvolvimento de um processo é so-
bre o motivo para execucdo deste processo, ou seja, por qué?

Isso pode parecer 6bvio inicialmente, mas achar essa resposta nem
sempre é tdo evidente quanto parece. O desenvolvimento de metodo-
logias participativas no ambito da EA pode ser por meio da elabora-
cdo de um processo pedagbgico, do monitoramento de uma atividade
ja executada ou de uma avaliacdo do processo proposto. Diante desse
desenvolvimento, é importante fazer o questionamento inicial, que é
indispensavel para estabelecer os objetivos e alcancar os resultados por
meio de uma metodologia bem construida.

O processo de aprendizagem em uma oficina, por exemplo, comeca
com a experiéncia e o conhecimento dos participantes.

E importante relacionar as teorias e os conceitos novos e aqueles que o
grupo ja sabe.

Importante reconhecer a experiéncia dos participantes, reforcar o que
eles sabem e permitir entender o quanto podem aprender uns com os
outros e favorecer a troca de conhecimento.

Quem?

Este é um elemento de suma importancia, principalmente quanto a fai-
xa etaria das pessoas.

Além disso, é importante ter em mente os objetivos que temos e qual
contribuicio esperamos do grupo, seja esse um didlogo, processo de
aprendizagem ou planejamento de atividades com o envolvimento da
comunidade, e ao final avaliar a proposta com o foco nos objetivos.
Para cada caso é importante pensar qual é o critério e composicdo mais
adequados para o pablico que ira participar.

Qual tipo de participacdo?

Existem diversos niveis de participacdo, seja de consulta, informacoes
ou mobilizacdo visando o empoderamento de um grupo ou comunidade.
Seja qual for o nivel, a transparéncia é o requisito fundamental, haven-
donecessidade de esclarecer se a atividade a ser desenvolvida produzira
algum tipo de beneficio em nivel pessoal, socioambiental ou material.
Além disso, é importante estabelecer se a participacao sera voluntaria
ou incentivada.



d) O que é melhor, ndo planejar?
O processo participativo ndo pode ser encarado como uma receita
pronta, visto que o objetivo principal é a construcdo e aprendizagem
coletiva, de forma que cada processo apresenta necessidades diferen-
tes. Por isso, é importante que o planejamento seja flexivel e aberto
para permitir que o grupo tenha autonomia de contribuir e alterar as
atividades, criando ou sugerindo novas propostas de acordo com os in-
teresses e entendimento do grupo.
O facilitador precisa estar preparado para adequar a sua proposta du-
rante a pratica, visto que nem sempre o que se planeja anteriormente
serd contemplado de forma integral. Por exemplo, o planejamento de
uma apresentacado via data show pode ser inviabilizado em uma comu-
nidade com dificil acesso de energia elétrica ou o pablico pode ser mui-
to diverso, tendo grupos inteirados do assunto e outros leigos, sendo
necessario que a metodologia proposta nesse caso tera que ser ajustada
para que todos participem de forma equitativa.
e) Qual a melhor ferramenta a ser utilizada?
Existe uma infinidade de ferramentas e métodos participativos que po-
dem ser utilizados, geralmente sao divididos em quatro grandes grupos:
Métodos de grupo e dindmicas participativas de equipe;
Método de amostragem;
Entrevistas e didlogos grupais;
Visualizacdo e diagramacéo.
f) Qual o papel do facilitador?
De maneira sintética, o papel central do facilitador é de:
Desenhar e estruturar processos de discussio sobre o tema central;
Estimular o grupo a debater e concretizar objetivos, a levantar opi-
nioes, a expor necessidades, a fazer acordos;
Evidenciar as diferencas de ideias, buscando desenvolver no grupo a
constituicdo de principais divergéncias e consensos possiveis;
Fomentar a iniciativa dos participantes;
Ajudar o grupo a aprofundar o conhecimento de uma situagao;
Encaminhar adequadamente o processo, visando atingir resultados
concretos e satisfatorios.

Estas qualidades sdo expressas através de alguns atributos pessoais e por
meio de uma preparacio e entendimento do processo grupal e das técni-
cas que podem ser utilizadas.

Fonte: Encontros e Caminhos — formagdo de educadoras(es) ambientais e coletivos edu-
cadores, vol. 2. Brasilia, 2007.

Vocé pode conhecer
mais sobre metodologias
participativas por meio
das leituras das obras lis-
tadas abaixo. O QRCode
disponibilizado em cada
capa permite acesso ao
livro.
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Neste médulo apresentamos caminhos para tornar os
processos de Educacdo Ambiental mais dindmico e inte-
grativo por meio de metodologias participativas, nele fa-
lamos sobre a importancia de a Educacdo Ambiental ser
de fato pensada e construida de forma dialégica, respei-

tando a diversidade dos saberes e fazer.

Neste processo vocé consegue compreender como e por
que devemos planejar e implementar metodologias parti-

cipativas voltadas para Educacdo Ambiental.
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