TEORIA,

[‘ P
by o s I~ W)
S ( 4 ' .\
z v g N o f
o e P,0BE 5 RS Wy
S e 2t 8

-1

Bruno Domingues Machado
Lucas Bento Pugliesi
Mauricio Chamarelli Gutierrez

ORGANIZADORES

FAPERJ -

Fundacéo Carlos Chagas Filho de Ampara

a Pesquisa do Estado do Rio de Janeira Criagéo Editora



TEORIA, LITERATURA E ENSINO

Organizadores
Bruno Domingues Machado
Lucas Bento Pugliesi
Mauricio Chamarelli Gutierrez

ISBN
978-85-8413-596-7

Projeto Grafico
Adilma Menezes

EDITORA CRIACAO
CONSELHO EDITORIAL
Ana Maria de Menezes

Christina Bielinski Ramalho
Fabio Alves dos Santos
Jorge Carvalho do Nascimento
José Afonso do Nascimento

José Eduardo Franco
José Rodorval Ramalho

Justino Alves Lima
Luiz Eduardo Oliveira
Martin Hadsell do Nascimento
Rita de Cacia Santos Souza



TEORIA, LITERATURA E ENSINO

ORGANIZADORES

Bruno Domingues Machado
Lucas Bento Pugliesi
Mauricio Chamarelli Gutierrez

AUTORES

Marcus De Martini
Felipe Mansur
Lucas Bento Pugliesi
Bruno Domingues Machado
Luiz Guilherme Ribeiro Barbosa
Laryssa Naumann
Mauricio Chamarelli Gutierrez
Danielle Magalhaes
Marcella Assis de Moraes
Joaci Pereira Furtado

A 4

Criacao Editora
Aracaju (SE) | 2025



Copyright 2025 by Organizadores

Grafia atualizada segundo acordo ortografico da Lingua Portuguesa, em
vigor no Brasil desde 2009.

Projeto grafico
Adilma Menezes

DADOS INTERNACIONAIS DE CATALOGAGAO NA PUBLICAGAO (CIP)
Ficha catalografica elaborada pela bibliotecaria Isadora Pelosi CRB-5/2059

T314 Teoria, literatura e ensino / Organizadores: Bruno
Domingues Machado; Lucas Bento Pugliesi; Mauricio
Chamarelli Gutierrez. — Aracaju: Criacdo Editora, 2025.

206 p.

Ebook pdf

Inclui bibliografia.

ISBN 978-85-8413-596-7
doi.org/10.62665/cried-978-85-8413-596-7

1. Literatura. 2. Teoria. 3. Ensino.
L. Titulo. II. Organizadores.

CDU: 82.09:37




APRESENTACAO

Organizadores:

Bruno Domingues Machado (UFR))
Lucas Bento Pugliesi (UFR))
Mauricio Chamarelli Gutierrez (UER))

Uma rapida consulta a dados do site e-MEC indica que atualmente
existem mais de 500 faculdades no pais oferecendo graduacdo em Le-
tras. Na maior parte delas, todo aluno se depara com ao menos uma dis-
ciplina pertencente ao grupo da teoria literaria. E isso nos permite con-
cluir que, mesmo quando em minoria, a teorizagdo da literatura passa
pela vida de dezenas de milhares de pessoas, todo ano, em nosso pais.

No entanto, quando um pesquisador da nossa area pensa em tra-
¢ar um panorama doméstico da teoria literaria, é possivel que ele se vol-
te para outras direcGes que ndo a dessa dimensao material da docéncia
E possivel que leia publicaces brasileiras notérias nos tiltimos 60 anos.
Que recorra as paginas de um Antonio Candido, de um Luiz Costa Lima,
de um Silviano Santiago. Ou (se mais judicioso) que folheie cadernos
de resumos de eventos como o da Abralic, e trace um mapa diferencial
daquilo que, com a disciplina, se recobre em centenas de praticas de
pesquisa.

Mas, ao se voltar para essas direcoes, aquele que busca o retrato da
teoria literaria no Brasil reconhece apenas a face dela que se volta para
dentro. Aquela que se faz muitas vezes solitariamente. E que, quando
circula, vai de tela em tela — ou de mesa em mesa. Que se cochicha e as
vezes mal se ouve nas comunicacoes e nos simposios.
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Em contraste, a sala de aula oferece uma face da disciplina que se
volta mais para fora. Ai, nos parece, reside a importancia de tratar deste
tema — do “ensino de teoria literaria”. Pois, com ele, pode-se tentar men-
surar um entrelacamento coletivo e em massa entre teoria e pratica. E
que é o modo como, quer queira, quer nao, ela mais existe e se justifica
socialmente. Para nos, trata-se de chamar a atencio para esse grau da
existéncia do tedrico. De lembrar que ele tem lugar de marco a dezem-
bro todo ano, centenas de vezes —num corpo a corpo que responde pela
parte que ha de mais concreto e piblico no pensamento.

Tal colocacéo de debate envolve o discernimento de um espectro
de posicoes que um professor de teoria pode vir a ocupar. A teoria lite-
raria ocupa uma posicdo das mais singulares entre todas as disciplinas
tedricas dadas na Universidade. Alguém que ingressa no curso de filo-
sofia tera, em sua grande maioria, disciplinas teéricas. Pessoas que in-
gressam em sociologia terdo muitas disciplinas teéricas. Mas quem in-
gressa em Letras terd no maximo trés ou quatro teorias literarias, duas
literaturas comparadas. Cinco disciplinas num universo de quarenta?

Talvez por isso, a teoria ndo goza de muito prestigio entre os alu-
nos de Letras. A maior parte deles, futuros professores de idioma - e,
com razdo, muito mais interessados em adquirir competéncia nisso -,
se inscreve na disciplina de Teoria Literaria por obrigac¢ao. Outros, apli-
cados, se esforcam por decifrar o que é dito nela durante as aulas. Mas,
acostumados com disciplinas de carater mais técnico, que distribuem
definicGes seguras sobre fonemas, conjuncoes e pronuncias, ndo en-
contram nada que lhes pareca palpavel em tal ambiente. E recorrente o
tema da falta de matéria. De uma matéria que se inscreve linearmente
do quadro. De uma matéria substanciosa que se possa tocar. De uma
matéria de Teoria da Literatura, de fato.

A teoria se insula. De um lado, exige do professor lidar com um
publico que impde o limite da desatencdo e do desinteresse. De outro,
exige do aluno a dificil compreensao de uma disciplina que coloca em
causa conceitos e no¢oes do senso comum, que constroéi em ato teorias e
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especulagoes, ou que suspende certezas tidas como evidentes. Mas que
nem sempre parece ter forca para fazer valer esses atos, perdidos num
mar de disciplinas que se orientam em horizontes mais estaveis e fixos.

Essa dindmica, no entanto, ndo se oferece apenas como um obs-
taculo. Se na faculdade de filosofia um aluno entra sabendo que fara
disciplinas tedricas, e desejando-as, isso implica também que, para o
professor de filosofia, o interesse e a importancia da teoria estao da-
dos. Pode haver necessidade de envolver os alunos para sua aula. Mas
geralmente ndo havera necessidade de engajar os alunos na filosofia. O
professor ndo precisa, ndo de forma tio constitutiva, se defrontar com
os sinais indecifraveis do interesse calado e do desinteresse que néo se
delata. Ele tampouco é for¢cado, com isso, a também sempre duvidar do
interesse do que esta propondo. A deixar a imprevisibilidade da reacao
dos alunos desloca-lo do lugar seguro em que ele poderia se ancorar e
desde o qual dialoga com seus pares em aulas de pés-graduacao, simp6-
sios e eventos académicos.

Ai, quando é posta em desconfianca, a teoria pode crescer. Os tex-
tos, garantidos no papel e por uma histoéria instituida, passam a reque-
rer de novo justificativas para a sua existéncia: sua vida — ou entdo o
tédio. E isso ndo apenas do ponto de vista fechado da histéria da dis-
ciplina. Eles passam a requerer uma justificativa também diante da
atualidade dos alunos. Do fato de terem atravessado a cidade, de se en-
treterem com memes, dudios e videos de 5 segundos. E de, bem ou mal,
estarem ali ao vivo.

Nesse sentido, este livro recebeu contribuicées que buscaram dia-
logar com diversas frentes do problema. O capitulo de De Martini, “A
Teoria da Literatura, o Curriculo e Outros Monstros”, explora a questio
das relacOes entre ensino e teoria literaria com olhar para o problema
institucional do “curriculo”. Por meio da discussdo de bibliografia atua-
lizada acerca do letramento literario (Cosson, Cereja, Lajolo e outros),
revisita a histéria da curricularizacdo da teoria literaria no Brasil em
suas consequéncias atuais. Com essa base, discute propostas, emba-
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sadas por sua vivéncia junto a dois Nuacleos Docentes Estruturantes
- colegiado responsavel pela elaboracio do Projeto Pedagdgico de um
Curso —, com o objetivo de repensar curriculos mais afinados e orga-
nicos para o ensino de literatura na universidade. Elegendo o “ensino
de literatura” como um dos cernes das licenciaturas em Letras — o que
poderia ser 6bvio, mas raramente é —, De Martini aposta na transforma-
¢ao do excessivo destaque aos modelos tradicionais de periodicizacao
das literaturas nacionais e ressalta a importancia da incorporagio da
teoria e da elaboracdo de um repertério como pontos de partida para
um ensino mais bem sucedido, capaz de angariar os afetos dos estudan-
tes que, ndo raro, olham para as disciplinas de pendor excessivamente
“bacharelesco” do curriculo literario com desinteresse, desconfianca e
distanciamento.

Em “Teoria, experiéncia e leitura literarias”, Felipe Mansur parte
do diagnéstico da crise da teoria, consolidado em autores influentes
como Antoine Compagnon e Terry Eagleton, para pensar um modo al-
ternativo de ativar o pensamento critico e tedrico sobre o (e a partir do)
texto literario. Centrado na leitura de Pierre Menard, autor de Quixote,
ou mais especificamente na passagem entre a obra visivel desse autor
imaginario e sua contraparte invisivel (e impossivel), os alunos se veem
convocados a um exercicio de analise e pensamento que — em vista da
propria inanidade dessa obra irrealizavel — ndo se deixa reduzir a razdo
instrumental reinante no senso comum de nossa época.

Por outro lado, Lucas Pugliesi parte também do diagnéstico de cer-
ta crise, mas focando nesse caso na legitimidade dos objetos: por que
ensinamos literatura? Por que textos da dita tradicdo literaria e ndo
outra sorte de objetos, descentralizados em relacdo aos grandes cen-
tros de poder do ocidente moderno ou estrangeiros as habituais formas
de consagracdo? Dialogando com os aportes recentes de André Cechi-
nel e Fabio Durdo, Pugliesi propoe que o trabalho com textos interessa
justamente pela ndo familiaridade, pela estranheza dessa midia pou-
co estimulante, em meio ao reinado inconteste das telas e da excita-
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¢do intensa e constante. Por outro lado, se distanciando dos referidos
tedricos, analisa duas formas de avaliacdo que pratica: os didrios de
leitura (anotacoes requeridas dos alunos, um pouco a imagem dos cé-
lebres hypomnemata analisados por Foucault) e as antologias (pedindo
que do rol de leituras cobertas nos cursos, os alunos selecionem alguns
textos/trechos). Ambas tarefas operam como tentativas de estimular a
lida com a midia pouco excitante do texto, ora como um convite ao de-
senvolvimento, pelo aluno, de uma disciplina de leitura (diarios), ora
dando margem a sua criatividade e oferecendo o espaco onde alojar seu
desejo (antologias).

Pensando mais globalmente a prépria nocao de uma “disciplina”
a partir de suas consequéncias epistemolégicas, Bruno Domingues Ma-
chado, com “Uma teoria da literatura situada”, rastreia os efeitos alie-
nantes de um modo de ser do proceder universitario em delimitar um
campo singular e auténomo. Se hoje, mais vezes do que ndo, muito do
que se discute no dmbito de ensino literario propde um “retorno ao tex-
to”, Machado oferece um diagndstico preciso sobre os limites e aporias
dessa abordagem, situando-a em um movimento que acaba desvincu-
lado as praticas docentes e de pesquisa do terra-a-terra da invencéo co-
tidiana. Esse abismo néo seria produtivo eticamente — como a criagdo
de uma diferenca para a vida “nua” no horizonte da mercadoria -, mas
apenas reforcaria um aparente desligamento entre o que se pode fazer
nas aulas de literatura e aquilo que os estudantes (e professores) fazem
o tempo todo em suas vidas. Pautando-se, sobretudo, nas analises epis-
temoldgicas de Coccia, Foucault e Certeau, o autor propde um percurso
curricular, aberto e inventivo, que favoreca a vinculacdo do pensamen-
to, no espaco da aula de literatura, com as praticas mais concretas, de
modo a evidenciar como esse intersticio pode contribuir para a amplia-
¢do das taticas de invencéo do cotidiano.

O capitulo de Luiz Guilherme Ribeiro Barbosa, “Humanos por
forca de lei ou pelos caminhos de amoa-hi: Literatura, curriculo e Teo-
ria na escola brasileira”, traz reflexdes sobre a atuacdo mais ou menos

TEORIA, LITERATURA E ENSINO



Pagina 10

Apresentacdo

implicita da teoria da literatura no cenario do Ensino Basico e Médio
brasileiro. Ao expor textualmente o modo como uma certa concepgao
tedrica de literatura norteia as diretrizes curriculares do ensino obriga-
tério no pais, Ribeiro Barbosa questiona a pertinéncia de tal concepgao.
E, defende para o ensino a pratica constante de leituras coletivas, na
qual as especificidades que constituem o texto literario se modulariam
pelas especificidades que constituem os grupos de alunos (a realidade
do bairro onde moram, as atividades culturais que fazem parte de seu
dia a dia). A generalidade dos topicos curriculares daria lugar assim a
indagacoes em torno desse encontro. E o absoluto literario, nas pala-
vras do autor, encontraria na escola as formas da democracia.

O capitulo de Laryssa Naumann, “Lé melhor quem escreve”, faz
um relato de uma sequéncia de aulas dadas pela autora sobre o livro
Frankenstein, de Shelley, em dois contextos distintos: em um curso de
graduagdo de Literatura Comparada e em um colégio da Educacéo Ba-
sica. Gracas ao carater de relato, Naumann oferece ao leitor a chance de
acompanhar de forma concreta alguns transitos possiveis entre duas
esferas da educacio aparentemente muito distantes. Ao longo do texto,
ela sustenta que essa conexio, tdo importante, se torna muito factivel
quando o professor decide dar primazia ao texto literario, e o oferece
aos alunos néo apenas através da leitura, mas de dialogos ativos — com
a aula exercendo também uma espécie de oficina de escrita literaria.

Em “Explicacdo ou contraexemplo? Algumas ideias sobre ensino
de (teoria da) literatura a partir de O mestre ignorante”, Mauricio Cha-
marelli Gutierrez toma emprestado duas ideias de filésofos franceses
a fim de realizar uma (autor) reflexdo docente. Na primeira, introdu-
zida pelo texto de Rancieére referido no titulo do capitulo, coloca-se em
xeque a posicdo do mestre, em nome de uma emancipacao radical do
aprendiz. Essa emancipacao seria possivel desde uma perspectiva para
a qual a reacdo de um intelecto diante de um produto humano traria
sempre uma resposta justamente correlacionavel com o produto. Nao
h4 como o mestre explicar ao aluno a resposta; cabe-lhe apenas mediar
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um encontro favoravel a emancipacao do outro. Na segunda ideia, Gu-
tierrez relaciona a emancipacio do aprendiz com a destituicdo derri-
diana da presenca de um leitor prévio ao texto: este produziria a cada
leitura um leitor, que, por sua vez, traria sempre uma distin¢ao ndo des-
prezivel ao texto, diferindo-o e contra-assinando-o. Sem mestre, e sem
leitor prévio, a atividade de ensino se tornaria a tentativa de despertar,
do lado do professor e do lado do aluno, contra-assinaturas dos textos
que circulam pelas aulas.

Ja Danielle Magalh&es revisita algumas cenas de origem em Benja-
min, Chklovski, Cixous, Trocoli e Adriane Garcia, tentando pensar um
outro paradigma de transmissdo e heranca para a teoria da literatura.
Ao invés de calcar a teoria em uma compreensao do poético como dizer
primeiro - agdo originaria com que Addo da nome as coisas - pensa-
-lo no paradigma relacional da conversa de Eva com a serpente. Esse
paradigma evanico disponibilizaria para nés uma transmissio nao pa-
triarcal e ndo hierarquica no contexto pés-autonomo do que Josefina
Ludmer chamou “o que vem depois” (contraposto ao que vem primeiro,
a primeira nomeacio adamica).

Em “Ensinar Literatura Portuguesa hoje desde o Brasil”, Marcella
Assis de Moraes parte do importante encontro entre trés realidades: 1) a
obra Minha padtria é a lingua pretuguesa, do escritor angolano Kalaf Epa-
langa; 2) a condicdo multi-cultural, transnacional, diaspérica, cada vez
mais intensa no mundo de hoje; 3) a mudanca do perfil dos alunos uni-
versitarios no Brasil, com o ingresso de camadas sociais antes excluidas
desse espago, como a comunidade negra. Diante desse entroncamento,
o artigo busca colocar a seguinte questao: qual a pertinéncia de uma na-
¢do poés-colonial como a nossa continuar se atendo aos limites geopoli-
ticos de nacdo no ensino das literaturas nacionais — sobretudo daquela
oriunda do antigo pais que lhe colonizou?

Joaci Furtado, com “A paixdo teédrica: aula, teoria, literatura e
outras antiguidades na era da obsolescéncia programada”, adensa
o diagnoéstico de uma grave crise institucional no dmbito do ensino,
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em especial, pelo fracasso do modelo curricular e do género “aula”. O
autor também prevé medidas para reinventar o espaco da aula como
atimo da invencao, curiosidade e pesquisa, mas ndo em um nivel in-
termediario das praticas cotidianas e sim, em ambito institucional e
vertical. Em profunda incorporagio das reflexdes de Pedro Demo em
Outra universidade, Furtado, sem concessdes, evidencia a vacuidade das
praticas docentes em nivel universitario, produtoras de um alijamento
do estimulo a invencdo critica, a paixdo teérica e ao gozo da pesquisa
entre os estudantes. Mapeando de maneira caleidoscépica o niilismo
de um “capitalismo académico”, Furtado propoe maneiras radicais de
transformar o estado da questdo. Assim, a diminuico drastica da carga
horaria surge como forma de incentivar a leitura e, sobretudo, a escrita.
O modelo de pouca aula, muita pesquisa, elaboragéo e discussao, vigen-
te na p6s-graduacgao, deveria ser radicalizado como um espaco experi-
mental extensivel a graduacio e a escola basica, de forma a criar um
vinculo inequivoco entre ensino e pesquisa, na esteira do que ocorre
em projetos como o da Escola da Ponte. De maneira sardonica e provo-
cadora, Furtado parece, retoricamente, abalar o chao de certezas sobre
0s quais a propria proposta deste livro se lastreou.

Este livro foi realizado com o apoio dos investimentos da taxa de
bancada da FAPER].
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ATEORIA DA LITERATURA, O CURRICULO E OUTROS
MONSTROS

Marcus De Martini’

A discussao do papel da Teoria da Literatura em face da formacéo

literaria proporcionada nio apenas, primeiramente, pelos cursos de
graduagdo e pds-graduacio em Letras, mas também, caudatariamente,
pela educacio basica, ndo é um tema novo, muito embora tenha quica
se tornado mais premente nos tltimos anos? Isso se deve a diversos

1

Doutor em Estudos Literarios pela Universidade Federal de Santa Maria (UFSM).
Atualmente é professor-associado no Departamento de Linguas e Letras da Universi-
dade Federal do Espirito Santo (UFES), atuando também no Programa de Pés-gradua-
¢do em Letras da mesma instituigdo (PPGL/UFES).

Segundo AGUIAR & SUASSUNA (2020), as discussdes acerca da relacéo entre literatu-
ra e ensino — especialmente na escola — teriam se iniciado na década de 70: “Citamos
como exemplo o livro de Osman Lins, Do ideal e da gloria: problemas inculturais brasilei-
ros (1977), e dois estudos realizados também na década de 1970: a dissertacdo de mes-
trado de Maria Thereza Fraga Rocco, defendida em 1975 e publicada em livro em 1981,
sob o titulo Literatura/Ensino: uma problemdtica, e a dissertacao de mestrado de Marisa
Lajolo, Teoria literdria moderna e ensino da literatura no Sequndo Grau do Curso Secundd-
rio brasileiro, também defendida em 1975.” (AGUIAR, Marta da Silva; SUASSUNA, Livia.
Teoria da literatura e formacéo inicial do professor de literatura. In: BUNZEN, Clécio;
PESSOA, Ana Claudia R. G. (org.). Formagdo e saberes docentes: desafios para (re)pensar a
pradtica pedagdgica. Recife: Editora UFPE, 2020, p. 13). Como se vé, a dissertacdo de mes-
trado de Lajolo foi provavelmente o primeiro trabalho a analisar o impacto da Teoria
da Literatura no ensino, no caso, secundario. Na esteira, podemos acrescentar Ligia
Chiappini Leite, com Invasdo da Catedral (1983), que investigou as relagdes entre a dida-
tica e a teoria da literatura no ensino basico, mas também no superior, do Brasil. De-
pois de Leite, ainda sobre a relacio entre teoria da literatura e ensino, Segabinazzi cita,
mais recentemente, os trabalhos de Cyana Leahy-Dios, de 2001, e de Vera Lucia Maza-
natti, de 2007 (SEGABINAZI, Daniela Maria. Educacéo literaria e a formacdo docente:
encontros e desencontros do ensino de literatura na escola e na Universidade do Sécu-
lo XXI. 2011. 342 f. Tese (Doutorado em Letras) - Universidade Federal da Paraiba, Jodo
Pessoa, 2011, p. 160). Acrescentamos, posteriormente a esses trabalhos, especialmente
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fatores conjunturais, que, de certo modo, relacionam-se uns com os ou-
tros e, em geral, partem do pressuposto da existéncia de uma “crise” na
Literatura, seja esta entendida como “arte”, como “ciéncia”, ou ainda
como “objeto de ensino”.

Nao raro, essas problematizacbes costumam vir ornamentadas
por nomes alarmantes e/ou negativistas — como o conhecido alerta de
Todorov de que “a literatura [esta] em perigo™ — ou até sarcasticos —
como o anuncio do critico literario brasileiro Alcir Pécora de que a Li-
teratura é uma “musa falida” — entre outros. Por um lado, valendo-me
da sintese do préprio Pécora, pode-se afirmar que todas parecem com-
partilhar a premissa da “perda da centralidade da literatura na cultura
globalizada™. Por outro lado, ha ainda, na academia, em particular, um
processo crescente de questionamento de nogdes tedricas que se que-
riam basilares da area, como as de “literariedade” e “cdnone™. Por con-

acerca da relacio entre a Teoria da Literatura e o ensino universitario, a supracitada
tese de Segabinazzi (2011), a dissertacdo de Aguiar (AGUIAR, Marta da Silva. Teoria da
literatura e a formagdo inicial do professor de literatura em instituicdes de ensino superior
particulares. Dissertacdo — Universidade Federal de Pernambuco. Centro de Educacao.
Programa de P6s-Graduacgio em Educacdo, Recife, 2013), e as obras organizadas por
Cechinel (CECHINEL, André. (org.). O lugar da teoria literdria. Florian6polis: EQUFSC;
Cricitima: Ediunesc, 2016), Cechinel e Sales (CECHINEL, André; SALES, Cristiano de
(orgs.). O que significa ensinar literatura? Florianépolis: EAUFSC; Criciima: Ediunesc,
2017.), Karlo-Gomes e Cosson (KARLO-GOMES, Geam; COSSON, Rildo (orgs.). A leitura
literdria na escola e na universidade. 1. ed. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2021) e o
livro de Cechinel (CECHINEL, André .Literatura, ensino e formagdo em tempos de Teoria.
1. ed. Curitiba: Appris, 2020).

> TODOROV, Tzvetan. A literatura em perigo. Trad.:Caio Meira. Rio de Janeiro: DIFEL, 2009.

4 PECORA, Alcir. A Musa Falida. A perda da centralidade da literatura na cultura globaliza-
da, 01/2015, Biblos (Coimbra), Vol. 1, 2015, pp.203-235, Coimbra, Portugal, 2015.

5 Como sintetiza muito bem Roberto Acizelo de Souza: “De fato, suas ideias-diretrizes [da Teo-
ria da Literatura], enraizadas no projeto da modernidade — confianca nas explicagdes racio-
nalistas totalizantes — e identificadas com concepg¢des modernistas de arte — precedéncia da
linguagem ou da forma sobre os conteiidos —, se veem desde entdo gradualmente questiona-
das por concepgoes em ascensdo ditas pds-modernas. A disciplina, assim, tornou-se alvo de
crescentes restricoes, que lhe contestam tanto os fundamentos metodoldgicos e conceituais
— a sistematicidade e o universalismo de suas proposicoes, o centramento no texto, o cara-
ter ultraespecializado de seu conjunto de nogdes e procedimentos analiticos —, quanto as
motivacoes e compromissos politicos ocultos que a orientariam — suas atribuicoes de valor
estético e submissdo ao cinone formado pelas grandes obras.” (SOUZA, Roberto A. de. Teoria
da Literatura. In: (Novas) Palavras da Critica [livro eletrénico]. Organizadores José Luis Jobim,
Nabil Aragjo, Pedro Puro Sasse. Rio de Janeiro, RJ: Edicdes Makunaima, 2021, p. 716),
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seguinte, o resultado inevitavel dessa situacdo acaba sendo o ceticismo
acerca dos métodos de analise literaria que grassa nos cursos de Letras
e, por fim, como ndo poderia ser diferente — ainda que seja um backlash
indesejado — o da validade de seu ensino.

Portanto, se a “literatura estd em perigo”, o que se pode dizer de
sua teoria? Estara também “falida”

Desaparecido assim o chao debaixo dos pés dos literatos de anta-
nho, o que resta? De forma néo tdo surpreendente, quanto irdnica, é
justamente a questdo do ensino de literatura que surge como a tabua
de salvacdo em meio a borrasca “p6s-moderna” e o temor do ocaso. Por
isso, e ndo por acaso, mas de forma inédita, é na oxigenada e neoéfita
area de Ensino de Literatura que comegam hoje a pipocar os cada vez
mais raros concursos de Literatura nas universidades federais brasilei-
ras. Assim, dezenas de recém-doutores, ndo raro de formacao tedrica
semelhante e vendo alguns deles no magistério ndo mais que um preco
a se pagar a fim de serem remunerados para fazerem as pesquisas que
mais lhes apetecem, acabam tendo de se adaptar a programas que lhes
sdo alheios, em editais nem sempre convidativos. Como se nao bastasse,
tém de enfrentar acirrada concorréncia entre si, para almejar uma po-
sicdo na universidade piblica, como o “melhor dos mundos possiveis”,
diria Pangloss. Sinal dos tempos, sem duvida.

E, de fato, a universidade possui um lugar central nesse cenario.
Como afirma Fabio Akcelrud Durao®:

Com a perda de funcio e consequente diminuicio da relevancia
social da literatura, a universidade surgiu como a principal es-
fera de sustentacdo da vida literaria. Isso ndo quer dizer que os
escritores de uma hora para outra tenham se tornado académi-
cos, embora a conjuncao dos dois esteja cada vez mais comum;
também nio significa que o apoio material (salarios, bolsas, auxi-

¢ DURAO, Fabio Akcelrud. Metodologia da pesquisa em literatura. 1. ed. Sdo Paulo: Para-
bola, 2020, p. 22.
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lios, diarias) seja 0 mais determinante nesse contexto, ainda que
possa ser um aspecto imprescindivel. Aquilo que faz com que a
universidade apareca como um espaco social sui generis é poder
proporcionar as condices mais adequadas para a formacéo de
leitores e a construcio de uma objetividade forte.

Se ha uma crise na Literatura, ha inevitavelmente uma crise no en-
sino de Literatura e, por fim, haveremos de chegar a uma crise na Teoria
da Literatura. No entanto, contrariamente a “Literatura”, bem como as
reflexdes acerca das obras literarias, que ja existiam antes da universi-
dade, obviamente, a Teoria da Literatura é fruto da academia’. Assim,
sdo os professores universitarios que devem responder ativamente a
parte que cabe a Teoria nesse imbroglio. Mais do que encontrar na uni-
versidade um ilusoério locus amoenus, os docentes devem perseverar na
busca por, nas supracitadas palavras de Duréo, construir uma “objetivi-
dade forte” e, mais ainda, dada a nossa realidade, formar leitores.

Dito isso, o presente ensaio pretende investigar algumas caracte-
risticas do ensino universitario de Teoria da Literatura com o intuito de
advogar a necessidade de contar com seu auxilio para a formacéo de
leitores competentes no ensino superior, a fim de que possam, também
eles, formar leitores na escola.

7 Marisa Lajolo ja deslindava, ha 30 anos, um cenario que parece nio ter se alterado
muito: “Teoria da literatura no Brasil de hoje, como no resto do mundo onde faz senti-
do falar-se de teoria da literatura, manifesta sua existéncia quase que exclusivamente
como disciplina de cursos universitarios. Ndo sera, assim, improprio, imaginar que
livros e publicacGes que envolvem teoria da literatura sdo escritos por e para discen-
tes e docentes dos cursos de Letras, para quem sdo organizados congressos, e entre os
quais teses sdo apresentadas e arguidas.// E, no entanto e talvez surpreendentemen-
te, deste interior da institui¢do universitaria que a teoria da literatura, internamente
em aulas e em livros, e externamente na pratica de critica e de resenha, atravessa as
paredes académicas e, afinando a voz, fala, mesmo que nas entrelinhas, de assuntos
de tanto relevo como histéria, identidade cultural e dependéncia” (LAJOLO, Marisa.
Teoria Da Literatura No Brasil Contemporaneo: O Que é, Como Se Faz e Para Que
Serve. In: Revista de Critica Literaria Latinoamericana 20, no. 40 (1994): p. 19).
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Como dito acima, a Teoria da Literatura nio inaugurou os discur-
sos sobre as obras “literarias”. Da Antiguidade greco-latina até, pelo
menos, o século XVIII europeu, as “letras” foram objeto, no Ocidente,
sobretudo da Gramatica e da Retorica “classicas”. No entanto, desde
meados do século XIX, comegou a se desenvolver uma tendéncia “fi-
loséfica”, que colocava a literatura como centro de interesse; contudo,
essa tendéncia acabou obnubilada pela leitura historicista, biografista
e impressionista que marcaram grande parte desse periodo. Assim, é
apenas no século XX que sera possivel que uma teoria da literatura ve-
nha a se formar. Como explica Roberto Acizelo de Souza?, a Teoria da
Literatura que entdo se forma:

[..] postula uma compreensdo do seu objeto distinta das perspec-
tivas do século XIX, consubstanciadas nos recortes do campo li-
terario operados pela histéria da literatura e pela critica literaria
oitocentistas. Assim, sobretudo numa primeira etapa do seu de-
senvolvimento, a teoria da literatura acentuara a natureza ver-
bal, o carater linguistico da literatura, concentrando seus esfor-
¢os na analise imanente dos textos. Desse modo, o texto literario
é concebido como arranjo especial de linguagem, cujo processo
de construcio e artesanato interessa, se nio exclusivamente, pelo
menos muito mais do que sua transparéncia em relagio a fatores
como as experiéncias vividas pelo autor, os condicionamentos
sociais, etc.

Muito embora se discuta quem de fato inaugurou o nome e/ou os
métodos dessa ciéncia, é praticamente consenso que o marco da dis-
ciplina teria sido a obra Teoria da Literatura, de Austin Warren e René
Wellek, publicada nos Estados Unidos, em 1949. O carater sintético e
compendial da obra, no entanto, aponta para a existéncia de discussoes
anteriores, nas quais o Formalismo Russo certamente ocupa um lugar
de destaque, assim como ndo encerra os interesses da disciplina. Antes

& Op.cit, p. 704.
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de ser algo monolitico, a Teoria da Literatura sempre foi composta de
diversas correntes.

No Brasil, por sua vez, a instituicdo da disciplina, academicamen-
te, ocorrera apenas em 1962, por uma resolugdo do Conselho Federal de
Educacédo, estabelecendo-a como uma disciplina facultativa nos refor-
mulados cursos de Letras®. Contudo, como ensina Souza, a disciplina
ja era ensinada anteriormente’. Portanto, conforme acrescenta Castro
Rocha, contrariamente ao que teria acontecido em Portugal, no Brasil,
“a resolucdo do Conselho Federal de Educacéo parece antes dar forma
de lei a um processo que ja vinha se desdobrando autonomamente™.

A proposito, em nosso caso, ainda segundo Castro Rocha®, em
virtude de a popularizacdo das universidades, no Brasil, ter se dado
apenas no século XX, as reflexdes acerca do pais teriam cabido desde
cedo a Literatura. Como resultado dessas circunstancias, teria surgi-
do aqui uma tradicio ensaistica de folego; tradicdo essa que acabaria
por rivalizar posteriormente com o discurso académico, especialmen-
te depois da criacdo da Universidade de Sdo Paulo, em 1934. Assim, a
institucionalizacio da Teoria da Literatura passaria por uma busca da

® Como esclarece Luis Costa Lima: “O prof. Walnir Chagas, relator do parecer n° 283,
aprovado em 19.10.1962, propunha um curriculo minimo para o curso de Letras, com-
posto de ‘uma parte comum e outra diversificada’, incluindo-se a teoria da literatura
na segunda; o relator justificava que a teoria nio deveria integrar a parte comum, i.e.,
basica e obrigatéria, porque fazé-lo ‘implicaria admitir improvisagdes que da auten-
ticidade levariam fatalmente ao descrédito” (LIMA, Luis Costa. A Teoria da Literatura
entre Nés. In: Floema, Ano I, n. 2 A, p. 33-40, out. 2006, p. 33).

10 Conforme ensina Roberto Acizelo de Souza (op. cit., p. 707, n. 12): “Até onde pudemos
apurar, registram-se experiéncias de ensino de teoria da literatura no Brasil anterio-
res a 1962, devidas a: Cecilia Meireles (1935 a 1937) e Prudente de Morais Neto (1938),
na extinta Universidade do Distrito Federal (cf. Silva, 1984, p. 55); Afranio Coutinho,
a partir de 1950, na Universidade do Distrito Federal (ndo a instituicio homénima
criada em 1935 e extinta em 1939, mas a antecessora da atual Universidade do Estado
do Rio de Janeiro); Augusto Meyer, a partir de 1953, na Universidade do Brasil, ante-
cessora da atual Universidade Federal do Rio de Janeiro; Antonio Candido, no inicio
dos anos 1960, na Universidade de Sao Paulo; Hélcio Martins, também no inicio dos
anos 1960, na Universidade de Brasilia (...)".

" ROCHA, Jodo Cezar de Castro. Tinha o livro no meio do caminho: a materialidade da
teoria da literatura. In: Revista de Estudos Literdrios, v. 14, p. 277-97, 2024, p. 288.

2 Ibid..
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especializacdo académica e do maior prestigio do livro em detrimento
da critica ensaistica de cunho impressionista, entdo materializada nos
jornais. Desse modo, ao passo que a universidade vai se impondo como
o lugar privilegiado e mais autorizado para se pensar o Brasil, a Teoria
da Literatura vai se estabelecendo com a disciplina que pensa a Litera-
tura. Como resultado desse processo, como afirma, por sua vez, Souza®,
a disciplina de Teoria da Literatura, apesar de seu carater inicialmen-
te facultativo, acabou por se tornar uma constante nos programas dos
Cursos de Letras desde entéo.

Basicamente, duas posicoes acerca da funcdo da disciplina entéo
se estabeleceram. Havia, assim, na UFR], a de Afranio Coutinho, que
pensava que a Teoria da Literatura deveria ter um carater propedéutico,
devendo entéo ser estudada previamente as obras literarias, no inicio
do curso, para depois retornar, ao final, como uma sistematizacio do
que havia sido visto'. Por outro lado, havia, na USP, a de Antonio Candi-
do®, que entendia que a Teoria devia ser vista posteriormente, contando
com trés funcGes basicas: “iniciar os estudantes nos problemas especifi-
cos da critica literaria, organizar e complementar o conhecimento sobre
as diversas Literaturas estudadas nos anos anteriores e analisar as pro-
ducoes estéticas dentro do campo da cultura™®. De acordo com Aguiar &
Suassuna’’, o que passou a vigorar, via de regra, nos Cursos de Letras, foi
a adogdo da disciplina de Teoria da Literatura como propedéutica,

[..] como um estagio preparatério que visa a instrumentalizar os
alunos dos cursos de Letras para o verdadeiro estudo da Literatu-

B Op. cit, p. 706.

% O projeto do professor pode ser conferido em COUTINHO, A. Que teoria literaria se
deve ensinar no nivel de graduagio universitaria. In: Estudos Universitdrios, 14(1), 1974,
71-77.

5 Sobre a constituicdo da disciplina na USP e o trabalho vanguardista de Antonio Can-
dido, ver NITRINI, Sandra. Teoria literaria e literatura comparada. In: Estudos Avan-
cados, v. 8, n. 22, p. 473-480, set. 1994.

16 AGUIAR & SUASSUNA, op. cit., p. 23.

17 Ibid.
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ra e que, portanto, nio teria um valor em si mesmo, na medida
em que s6 se justifica ao habilitar para uma pratica. Essa concep-
¢ao, partilhada muitas vezes tanto por professores de Literatu-
ras especificas como por professores de Teoria, evidencia-se na
proépria organizacdo das grades curriculares dos cursos de Letras
que, de forma geral, situa a Teoria da Literatura nos dois primei-
ros semestres, a ela se seguindo o estudo das Literaturas nacio-
nais e classicas.

O carater propedéutico da disciplina de Teoria da Literatura fica,
ainda hoje, mais evidente sobretudo quando ela aparece nos curriculos
mascarada sob a denominacdo de “Introducao aos Estudos Literarios”
ou assemelhados. E verdade que tais disciplinas, muitas vezes, trazem
misturadas questoes teéricas com “T maidsculo” a tedricas com “t mi-
nusculo”. Isto é, ao passo que geralmente iniciam propondo uma dis-
cussao acerca do conceito de Literatura, ou seja, um tema caro a Teoria
da Literatura, ndo deixam amitde de abarcar questoes que, mais pro-
priamente, poderiam ser chamadas de poético-retéricas, isto é, nogoes
de versificacdo e até de figuras de retérica, ou ainda estilistico-historio-
graficas, como as de “estilos de época/periodologia literaria”.

Uma peculiaridade dos curriculos de Letras, pelo menos, parece
ser esse efeito acomodaticio de acumulacéo pelo qual as “atualizagoes
curriculares” sdo promovidas via anexacdo de novas disciplinas, mes-
mo que provoquem situacoes contraditérias teoricamente dentro das
grades dos cursos. Cria-se entdo, por exemplo, essa ideia de que a histo-
riografia literaria seja uma continuacdo da Teoria e/ou que seja a Gni-
ca forma de abordar os objetos literarios. A situagao é particularmen-
te problematica quando pensamos nas praticas letradas anteriores a
Modernidade, assunto sobre o qual ja me debrucei anteriormente®®. Os

8 Ver DE MARTINI, M. Fantasmas no sétao: as letras coloniais na escola. In: ., OLI-
VEIRA, Raquel Trentin; FELIPPE, Renata Farias de (orgs.). Literatura na escola: teoria,
pratica e (in)disciplina. Santa Maria, PPGL, 2016, pp. 117-45.. Além disso, em DE MARTINI
(2019), esbocei uma aproximacio entre uma obra do século XVII e questdes de teoria
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curriculos de Letras, via de regra, ndo contemplam um percurso disci-
plinar que permita ao aluno perceber que as discussoes acerca do “lite-
rario” (este mesmo, um termo anacronico'”) comegaram, no Ocidente,
pelo menos, ha mais de dois milénios, e que o surgimento da Teoria
da Literatura foi uma etapa desse percurso, da mesma forma que rara-
mente sdo capazes de mostrar que apenas a Linguistica comecou com
Saussure, e ndo as discussoes acerca da linguagem.

Para piorar, essa estrutura e suas idiossincrasias acabam sendo
mimetizadas nos curriculos escolares, o que é facilmente constatado
na organizacao geralmente encontrada em livros e apostilas didaticas.
Como resume William Roberto Cereja?’, no 1°. ano do Ensino Médio -
de forma muito semelhante ao que ocorre com os calouros dos Cursos
de Letras — os alunos sdo apresentados a um arcabouco teérico para o
estudo literario, que deveria guiar seus estudos dai em diante:

Esses conceitos, no geral, sdo os seguintes: da Teoria Literaria: lin-
guagem literaria/linguagem referencial, géneros literarios, verso
e prosa, nocoes de versificacdo, ponto de vista narrativo, etc; da
Teoria da Comunicacio e da Linguistica: os componentes do ato
de fala (emissor, receptor, cédigo, canal, mensagem, referente),
fungdes da linguagem, signo/significante/significado, denotagio
e conotacio, polissemia, etc.

literaria. Como afirmo ali: “..mesmo uma obra ‘antiquada’ pode ser interessante para a
critica e, por extensdo, para o estudante de Letras, caso abordemos nogoes caras aos es-
tudos literarios de qualquer tempo, como as nogdes de verdade e ficgio, de ‘intencio do
autor’ e livre interpretacio. Ainda que fagam parte de discussées recorrentes na critica
literaria, essas se enriquecem, queremos crer, quando encaradas historicamente. [...] a
aproximacio da anlise ‘literaria’ de seu ponto de vista histérico com teorias literarias
modernas, como a de Frye, mostra que essas abordagens ndo sdo necessariamente ex-
cludentes, mas podem ser complementares.” (DE MARTINI, M. O que a “primeira nove-
la brasileira” pode nos dizer sobre o papel das letras coloniais no estudo de literatura?
In: Revista USP, Sdo Paulo, n. 121, p. 79-94, abr./maio/ jun. 2019, p. 92).

1 Sobre a questdo, ver LACHAT, Marcelo; CHAUVIN, Jean Pierre. Sobre as Letras na
Terra do Brasil: conceitos e tempos. In: ; (orgs.). As Letras na Terra do Brasil
(séculos XVI a XVIII): uma introdugdo. Cotia: Atelié, 2022, p. 11-46.

20 CEREJA, William Roberto. Uma proposta dialégica de ensino de literatura no ensino
médio. PUC/SP: 2004. (tese de doutorado), p. 74.
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Como se Vé, a escola tende a reproduzir a estrutura programatica
que funciona na universidade, bem como as praticas de ensino?. Além
disso, o efeito acumulador de que falamos anteriormente também ocor-
re na escola, como se vé: novas teorias sdo acrescidas ao que ja existe,
para que os programas e os materiais didaticos parecam “atualizados”.
De fato, as pesquisas em linguagens que se fazem na academia devem
chegar a escola; entretanto, a atualizacio deve ser um repensar de todo
o processo de ensino-aprendizagem, ndo a simples criacdo de sucessi-
vos apéndices conteudisticos.

Realmente se espera que, tanto no ambiente académico, quando es-
colar, haja constantes ultrapassagens de questdes ja superadas pela criti-
ca, no caso da Literatura; ndo se esperam leituras biografistas, impressio-
nistas, ou o simples elenco de tragos estilisticos (como as “caracteristicas
do Barroco” etc.). No entanto, sabe-se que néo é isso o que sempre ocorre.
Por um lado, ha o caso das defasagens tedricas, nem sempre explicaveis
simplesmente pela desidia de professores, mas que, antes disso, devem
ser contextualizadas também diante da precariedade das condicoes de
trabalho que marcam a carreira docente no pais. Por outro lado, ndo se
pode desconsiderar o desinteresse cada vez mais comum por parte dos

2 No mesmo sentido, afirmou Segabinazi (op. cit., p. 239): “[..] constatamos que, se em
parte ha falta de interacdo e didlogo entre universidade e escola, por outro lado os
professores do ensino médio reproduzem acriticamente o que aprendem nos bancos
do ensino superior, isto é, ao cotejarmos os planos de ensino e as falas dos professores
do curso de Letras e as respostas destes professores encontramos uma ampla associa-
¢do nas praticas e contetdos curriculares como consequéncia dessa formacao. Desse
modo, o curriculo de Letras tem grande influéncia no nivel basico, prescrevendo pra-
ticamente o que deve ser ensinada [sic] nos trés anos do ensino médio e como deve
ser ensinado, neste caso, sdo os professores do nivel superior que exercem uma agio
exemplar para seus alunos e futuros profissionais do magistério.”

2 O fen6meno, como se percebe, ndo é recente. Lajolo (op. cit., p. 22) ja o notara: “Nédo
obstante, no entanto, ser a universidade o habitat mais ecolégico para teorias da lite-
ratura, a turbuléncia que estas provocam, como ja se viu, empurra-as para além das
paredes institucionais, de forma que elas podem ser encontradas, com maquiagem
leve, tanto na decadente area de resenhas jornalisticas, quanto na florescente bolsa
do livro didatico. E na discussdo das negociagoes travadas entre o dentro e o fora da
instituigdo que se ilumina, talvez de forma mais abrangente, o modo de ser contem-
poréneo da teoria da literatura.”
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estudantes em investirem seu tempo em leituras mais profundas e/ou,
em alguns casos, em qualquer leitura que seja, o que fatalmente acaba
por minar o trabalho docente. As dificuldades do professor em exigir
uma resposta ativa dos alunos hoje, tanto na escola, quanto na universi-
dade, em fazer com que leiam, especialmente livros, acabam dando cor-
po a um daqueles “elefantes no meio da sala”, os quais todos veem, mas
dos quais ninguém quer falar®. A situacao é tragicomica, evidentemente.

Facamos aqui um pit-stop antes que seja tarde demais.

Ha problemas enfrentados hoje pelos professores e professoras
universitarios de Literatura que sdo problemas inerentes a conjuntu-
ra brasileira: a sociedade de hoje, a universidade brasileira, a educacao
basica etc. Ha outros que s@o peculiares as Humanidades; aos cursos de
Letras; por fim, outros que sdo peculiares a Literatura e, mais especifi-
camente, a Teoria da Literatura. Evidentemente, eles se interpenetram,
causando um grande emaranhado de questdes com as quais os profes-
sores e professoras devem lidar cotidianamente, ou seja, um verdadeiro
campo minado. Todavia, dado o escopo restrito e ensaistico deste texto,
tentarei agora, neste movimento final, depois de um breve histérico e

2 Em sua pesquisa, Segabinazi (op. cit., p. 240, grifos nossos) chegou a um resultado interes-
sante no tocante a relacdo dos alunos com a leitura: “Outro aspecto denunciado nesta
pesquisa é que a maxima de que os alunos nio leem no é totalmente verdadeira, alids, o
professor Willian Cereja (2005) ja tinha atestado essa mesma percepgio em sua pesquisa.
Quanto aos alunos do ensino médio, verificamos que eles gostam de ler e buscam na lei-
tura o conhecimento e a informagcéo, embora nio sejam notaveis leitores de obras litera-
rias. Ja os alunos de Letras testemunharam uma leitura mais focada nas grandes obras do
cénone literario restrito ao inicio do século XX, isto porque eles se restringem as leituras
obrigatérias das disciplinas. Ento, entre os niveis ha uma imensa disparidade nas leitu-
ras; ao nosso olhar os estudantes do ensino médio mostram-se mais leitores do que os que estdo
na graduagdo em Letras e tudo porque a liberdade de ler é maior e o descompromisso com a ava-
liagdo e os contetidos da sala de aula quase inexiste, enquanto os alunos da licenciatura precisam
corresponder obrigatoriamente d rigidez das disciplinas para sua formagdo docente. Certamen-
te, ndo estamos avaliando o grau de criticidade dessas leituras, mas a participacdo gratuita
do leitor em buscar a leitura.” Em DALVI (2023), encontramos o resultado de uma ampla
e recente pesquisa sobre o que leem os alunos de Letras e Pedagogia. Entre diversos dados
levantados pela equipe envolvida no projeto, encontramos que um niimero significativo
de ingressantes nesses cursos afirmam que leem pouco ou nio tém o habito da leitura (in
DALVI, Maria Amélia (org,). “Nenhuma teoria, nenhuma fantasia”?: estudos sobre o que leem
estudantes das licenciaturas em letras e pedagogia. Vitéria, ES: EDUFES, 2023, p. 57).
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de uma contextualizacdo do problema porventura muito breve, ater-
-me mais as ultimas questoes mencionadas acima, isto é, a relacdo en-
tre a Teoria da Literatura e o curriculo dos cursos de Letras.

Sob o ponto de vista didatico, nao se pode pensar em uma discipli-
na universitaria isoladamente. Primeiramente, é preciso se pensar no
perfil esperado das alunas e alunos graduados, para o qual cada disci-
plina deveria ser um contributo. Assim, uma disciplina deve ser pensa-
da em relagdo as outras com as quais formara um curriculo. O Projeto
Pedagdgico de um curso (PPC) deve ser a manifestacio desse ideal aca-
démico, para o qual todos os envolvidos no processo de ensino-apren-
dizagem devem fazer a sua parte. E fato que muito se evoluiu quanto a
esse aspecto, nos ultimos anos, mas ha muito ainda o que fazer.

A construcdo de um curriculo, no entanto, apresenta varias cila-
das, e cada instituicdo de ensino acabara por ter seu proprio viés, muito
embora haja uma legislacdo superior que se deva observar®. No tocante

% Conforme SCORZONI et al.: “[..] a LDB anuncia que as instituicdes devem assumir,
como uma de suas incumbéncias, a elaboragdo do projeto pedagdgico, refletindo
acerca de sua intencionalidade educativa e sobre os principios, concepcoes e funda-
mentos que sustentam as agoes e propostas. Importante destacar que, apesar da LDB
conceder autonomia para as instituicdes elaborarem suas propostas pedagogicas,
trata-se de uma autonomia relativa na medida que as institui¢ées devem cumprir
requisitos estabelecidos pelas politicas curriculares. No caso do ensino superior, a
autonomia é regulada pelas determinacées expressas nas Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) que devem ser implementadas nas propostas pedagogicas dos di-
ferentes cursos. Assim, as determinagdes expressas no documento devem ser nor-
teadoras da organizacdo e do curriculo dos cursos.// A autonomia para a elaboragao
das propostas pedagégicas esbarra, ainda, nos mecanismos de avaliacdo do ensino
superior cujos instrumentos balizadores adotam como pardmetro para autorizagio,
para reconhecimento e recredenciamento, a adequacio do curriculo e das propostas
materializadas no PPC as Diretrizes Curriculares Nacionais dos respectivos cursos.
Desse modo, as normativas legais acabam por estabelecer aquilo que deve ser ensina-
do, funcionando como condicionante para a elaboragéo do curriculo dos cursos.”(S-
CORZONIL, M. E M,, SCHIABEL, D., & RIVAS, N. P. P. O ntcleo docente estruturante
enquanto espago de gestio pedagdgica: Possibilidades e desafios. Brazilian Journal of
Development, 8(1), 5401-5411, 2022, p. 5408).
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as universidades publicas federais — que é o lugar de onde falo —, ha
algumas particularidades que, a0 mesmo tempo em que sdo garantias
para a producdo livre de conhecimento — algo fundamental em qual-
quer sociedade que se queira democratica — e para o exercicio da docén-
cia, essas podem acabar, por vezes, numa reacdo adversa, atrapalhan-
do, por assim dizer, o melhor funcionamento dos curriculos.

Primeiramente, as peculiaridades da contratacdo de professores
nas instituicoes publicas, via concursos publicos, além de outros apa-
nagios do Regime Juridico Unico, ao passo que sdo hoje também salva-
guardas para a pesquisa no pais, como também para a manutencao de
muitos cursos, especialmente da fragilizada area das Ciéncias Huma-
nas, acabam por, as vezes, inadvertidamente, redundar na formacao de
departamentos que correm o risco de adquirirem certa homogeneidade
tedrica. O problema dessa homogeneidade é a possibilidade de surgi-
rem curriculos que sdo feitos ndo apenas para promover uma formagao
adequada para os alunos, de modo a que possam dar conta do que terdo
de enfrentar no mercado de trabalho, mas também para acomodar os
professores do departamento em areas em que se sintam mais a vonta-
de. Hoje, infelizmente, é um truismo se falar em uma “hiperespecializa-
¢ao precoce” dos alunos, a ocorrer ja desde o inicio da graduacéo. E a
graduagdo ndo pode simplesmente ser entendida como um degrau para
a “p6s”, muito menos as disciplinas da graduagao planejadas como os
cursos ofertados na pés-graduagao®.

% Nesse sentido, afirmam SEGABINAZI & LUCENA: “Em geral, os professores univer-
sitarios conseguem dar um bom suporte tedrico aos seus alunos, de forma que os
egressos dominam muito os contetdos especificos a respeito das concepgdes e im-
portdncia da leitura e da literatura e estdo bem preparados para a pés-graduagao.
Significa dizer que a formac&o académica é ideal para a pesquisa, mas ndo para a
formacdo didatico-pedagbgica do professor de Portugués e Literatura, que necessita,
especialmente, das experiéncias de leitura para acumular um repertério significativo
e saber como e por onde caminhar na formacdo de novos leitores. Para Perrenoud
(2002), isso se deve a falta de formacdo didatica do préprio professor universitario.”
(SEGABINAZL D. M.; LUCENA, J. M. A Licenciatura em Letras: um espago para formar
(professores) leitores?. Revista Desenredo, [S. 1], v. 12, 1. 2, 206, p. 448).
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Outro caso é o do direito de “liberdade de catedra”, assegurado no
artigo 206 da Constituicio Federal brasileira, o qual estabelece que o
ensino deve ser ministrado com base na liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber. Trata-se, pois, de
um direito fundamental para qualquer pessoa que exerca o magisté-
rio, especialmente diante de ataques de movimentos extremistas e an-
ti-intelectualistas, que, infelizmente, nos Gltimos tempos, escolheram a
universidade publica como um de seus principais alvos. Contudo, por
vezes, pode ocorrer de o “direito de catedra” - atrelado a estabilidade
funcional - ser (mal)entendido como um principio de autonomia total
do docente, i.e., como um verdadeiro salvo-conduto institucional para
se fazer qualquer coisa, em qualquer disciplina, de qualquer jeito. Nes-
ses casos, a chance de os cursos fugirem do estabelecido nas ementas e
nos programas, quando nao é raro ja serem esses propositalmente bem
abertos, é muito grande. Um curso pode ser ministrado de inimeras
formas e a respeito de uma infinidade de temas, mas nio pode ser uma
egotrip do professor. Isso porque, em tese, cada disciplina deve ter uma
razdo de ser na formacao discente. A disciplina de “Teoria da Literatu-
ra II” é pensada a partir do que se espera tenha sido contemplado em
“Teoria da Literatura I”. Portanto, ndo ha como um curriculo funcionar,
quando as disciplinas operam isoladamente, uma vez que a prépria
ideia de curriculo implica a de uma construcéo coletiva.

Uma forma de aprimorar o funcionamento dos curriculos veio
com a criacdo dos Nucleos Docentes Estruturantes (NDEs)?, definidos
como o “[c]Jonjunto de professores, composto por pelo menos cinco do-

% Como explicam SCORZONI et al. (op. cit., p. 5405), 0 “Nucleo Docente Estruturante
(NDE) foi inicialmente instituido, no d&mbito legal, por meio da Portaria n°147 de 2 de
fevereiro de 2007”. A seguir, em 2008, “o Instrumento de Avaliacdo Externa de Cursos
de Graduacdo em Bacharelado e Licenciatura passa a inclui-lo entre os demais indi-
cadores previstos para a avaliacdo institucional”. “[...] embora, a exigéncia da compo-
sicdo do NDE integre os indicadores de qualidade, presentes no instrumento de ava-
liagAo externa dos cursos de bacharelado e licenciatura desde 2008, essa exigéncia
é amparada legalmente, apenas em 2010, por meio do Parecer CONAES n°. 04, que
originou a Resolucdo CONAES n° 01, ambos aprovados em 17 de junho de 2010”.
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centes do curso, de elevada formacao e titulacao, contratados em tempo
integral ou parcial, que respondem mais diretamente pela concepcao,
implementagao e consolidagao do Projeto Pedagbgico do Curso™. As-
sim, os NDEs seriam um espaco para se discutir a concepgio e a exe-
cucdo dos curriculos. No entanto, estudos tém demonstrado que esses
nucleos acabam esbarrando na falta de uma legislacdo mais especifica
acerca de sua atividade, tornando-se, as vezes, um 6rgdo mais instru-
mental e burocratico®. Sabemos que néo é facil chegar-se a consensos,
quando o que esta em jogo sdo concepcoes tedricas, e o NDE pode se
converter em um espaco de disputa®. De qualquer modo, uma boa equi-
pe no NDE de um curso pode ser decisiva para a boa implantacao e exe-
cucdo de um PPC, driblando algumas dificuldades inerentes ao ambien-
te de trabalho e convivio docentes nas universidades federais. O ideal
seria que os NDEs conseguissem fazer com que as disciplinas pudessem
dialogar umas com as outras e ter uma orientacdo semelhante, em que
pesem as diferencas entre as/os docentes responsaveis por elas.

No que toca ao espaco da Literatura em geral e da Teoria da Lite-
ratura em especifico, em um curriculo de Letras, o que se constata é
sua progressiva perda de espago nas grades e no interesse do alunado.
Afora a conjuntura que mencionamos no inicio deste ensaio, é preciso
notar que, na grande area de Letras, a subarea de Literatura geralmente
se caracteriza por um pendor bacharelesco, em contraposicéo a de Lin-
guistica, que tende, via de regra, a ter um viés mais pragmatico, isto é,
“aplicado”. Esse pendor bacharelesco a que me refiro caracteriza-se ndo
apenas pelo fato de as disciplinas de Literatura muitas vezes ignorarem

27 BRASIL. Instrumento de Avalia¢do de Cursos de Graduagéo presencial e a distdncia - Ins-
tituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Brasilia:
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira, 2015, p. 47.

% Ver SCORZONI et al. (op. cit., pp. 5403-4).

» Sobre a experiéncia do NDE em um curso de Letras, ver NUNES, J. A. Vozes em con-
fronto no Nicleo Docente Estruturante de cursos de Letras: entre o prescrito e a pra-
tica institucionalizada. Bakhtiniana: Revista de Estudos do Discurso. 2018, v. 13, n. 2, p.
117-138.
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a questdo do ensino escolar e do papel delas mesmas na formacéo de
futuros professores e professoras (apesar de a imensa maioria dos cur-
sos de Letras serem cursos de licenciatura), mas também se reflete na
ojeriza de certo tipo de docente — ndo muito incomum na Literatura - a
pensar as proprias disciplinas que ministra sob um viés didatico®. (Nao
seria isso um paradoxo?). Nao por acaso, a Linguistica vem, cada vez
mais, atraindo um nimero maior de alunos para fazerem seus Traba-
lhos de Conclusao de Curso — os famosos (ou famigerados?) TCCs — ou
ainda para ingressarem na pés-graduacdo. Somem-se a isso questdes de
colocacdo no mercado de trabalho, e temos uma situacio consideravel-
mente desfavoravel para a subarea de Literatura. Se ha pouco interesse
mesmo para topicos literarios mais tangiveis, o que se pode esperar da
teoria “pura e simples”?

Assim, acredito que, em primeiro lugar, as disciplinas de Literatu-
ra — e as de Teoria da Literatura em particular —, nos cursos de Letras
das universidades federais brasileiras, devem ser pensadas de modo a
se aproximarem mais do alunado, que, como vimos, muitas vezes se-
quer sao leitores de literatura; e, em segundo lugar, devem dialogar com

% Nesse sentido, concluiu Segabinazzi (op. cit., pp. 239-40) em sua tese, na qual analisou
o curso de Letras de sua instituicdo: “Por fim, no que concerne ao ensino de literatura
nas universidades, continuamos a reafirmar que os eixos condutores das disciplinas
sdo a Historia da Literatura (periodos e estilos), o cdnone literario (leitura de obras
consagradas) e a Teoria da Literatura (reduzida a leitura de Antonio Candido). As bi-
bliografias sdo recorrentes e ndo se faz qualquer incursio a respeito da didatica da
literatura e/ou de sua relagdo com o Ensino Médio e Fundamental. Os professores
por sua vez pouco ou nada mudam em seus programas e, mesmo com alteragdes nos
curriculos, sabem pouco sobre as Diretrizes Curriculares do Curso de Letras e das
licenciaturas. Isto evidencia o descaso e a falta de responsabilidade com a formacio
docente e, consequentemente, com a sociedade em que esta inserido. Ha uma grande
inobservancia por parte dos professores quanto aos avangos nas pesquisas, nas no-
vas legislacoes e até mesmo falta de reflexdo sobre suas praticas. Infelizmente isso
aponta para uma longa caminhada na efetivagio da profissionalizacdo docente, pois
os principais agenciadores dessa transformacio ainda néo fizeram a auto-critica [sic]
e ndo operaram a mudanga interna em suas postura académica [sic], o que para nés é
fundamental na formac&o do professor de literatura.” Apesar de ser um estudo pon-
tual, creio que os resultados obtidos pela autora servem como uma boa amostragem
para o que se vé ainda em muitos cursos.
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a formacao escolar que esses alunos e alunas tiveram e com os desafios
que terdo no exercicio do magistério®.

Ha alguns anos, participei, por periodos diferentes, de dois NDEs
na instituicdo em que entdo trabalhava: um para a reforma curricu-
lar de um curso de bacharelado e outro para uma licenciatura, ambos
em Letras - Portugués. Partindo das constatacoes mencionadas acima,
decidimos, no primeiro ano do curriculo do bacharelado, adotar uma
postura “amigavel”, e criamos duas disciplinas chamadas de “Formacéao
de repertorio” (I e II), assim como duas disciplinas de “Introducéo aos
Estudos Literarios” (I e II), ambas destinadas aos dois primeiros semes-
tres do curso, em sequéncia. Embora as primeiras partissem de leituras
mais proximas do alunado, propunham-se a discutir questoes teéricas,
como a nogao de literatura e a formacao de um canone, as relagoes en-
tre ideologia e literatura etc., sem recorrer a leituras teéricas propria-
mente ditas. As “Introducoes I e II” adotavam um viés mais propedéu-
tico, recorrendo também a textos mais acessiveis. Depois disso, ou seja,
a partir do segundo ano, o curriculo seguia o curso da historiografia
mais tradicional. No caso da licenciatura, por questdes de carga hora-
ria, ndo pudemos adotar as “Formacoes de Repertério”, mas seguimos
a mesma ideia nas “Introducées” e fizemos uma alteracido mais radical
na historiografia da Literatura Brasileira, que foi a de introduzi-la a par-
tir da contemporaneidade, continuando retroativamente até o Periodo

3t Ao analisarem as questoes de Literatura do ENADE de 2017, partindo do pressuposto
de que sdo indicativas das discussdes em curso na academia, BUCCINI & MACHA-
DO notaram que: “[...] a articulacdo entre teoria e pratica, que corresponderia as ex-
pectativas e proposicoes dos cursos de formacdo de professores de Literatura para
atuarem na educacio basica, se projeta timidamente na prova. Ha, portanto, uma
forte necessidade de inclusdo da discussdo sobre a educacéo literaria e o letramento
literario, na universidade e na educagio basica, como parte relevante dessa forma-
¢do. Das 15 questdes que abordaram a literatura, apenas duas aproximaram ensino e
literatura. Nota-se, assim, o que apontam os estudos de Gatti, Barreto e André (2011)
sobre a predominéncia do saber académico, de forte peso teérico, em relagio ao sa-
ber pratico, evidenciando, também no Enade, esse dbice a ser enfrentado nos cursos
de licenciatura.” (BUCCINI, Luciana Mara Torres; MACHADO, Maria Zélia Versiani.
Literatura no Enade e a formacéo literaria nos cursos de Letras. Estudos em Avaliagdo
Educacional, Sdo Paulo, v. 33, 2022, p. 19).
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Colonial, nos semestres seguintes. As Literaturas Portuguesas, por sua
vez, ficaram para a parte final do curso. Tais mudancas tinham por ob-
jetivo introduzir a Literatura por meio de textos mais acessiveis e/ou
proximos temporalmente aos alunos e alunas, para que pudéssemos
formar leitores no decorrer da graduacao, capazes de enfrentar textos
linguistica e/ou tematicamente mais complicados. Além disso, introdu-
zimos unidades sobre ensino de literatura em todos os programas da
area de Literatura, assim como uma disciplina apenas sobre o assunto,
pela primeira vez na histéria do curso, com o intuito de formar também
as professoras e professores de Literatura. Todas essas mudancgas sur-
tiram, até o momento em que pude acompanhar a implementacéo do
curriculo, um resultado positivo, comparativamente ao curriculo ante-
rior, mais tradicional. No entanto, acredito que deveriamos ter ido além
nas mudancas que pudemos propor.

A partir também dessa experiéncia, penso, como pensava Afrdnio
Coutinho, que, no caso das disciplinas de Teoria da Literatura, talvez
néo seja viavel introduzi-las sem que seja por um viés propedéutico, até
porque é o conhecimento que, quando muito, o alunado traz da escola
hoje. Ademais, é com a Teoria que vai se saindo do senso comum para a
“objetividade forte” de que fala Duréo (supra). Como afirma um dos pio-
neiros da Teoria da Literatura em lingua portuguesa, o professor Vitor
Manuel de Aguiar e Silva®%

Na cartografia do campo dos estudos literarios, tal como o enten-
do, a teoria da literatura é a disciplina matricial que identifica e
caracteriza os fenémenos literarios categoriais, que fundamen-
ta as outras disciplinas do campo, que assinala as articulagGes
interdisciplinares, que proporciona utensilagem terminolégica,
conceptual e metodolégica para descrever, explicar e interpretar
os fenémenos literarios concretos. Nao ha olhar inocente ante-

32 SILVA, Vitor M. de Aguiar. As relacdes entre a Teoria da Literatura e a Didactica da
Literatura: filtros, mascaras e torniquetes. In: Diacritica: Revista do Centro de Estudos
Humanisticos da Universidade do Minho. Portugal, 1998, p. 88.
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rior e exterior a teoria, tal como nio ha factos puros anteriores e
exteriores a teoria (que pode ser, porém, uma teoria fragmenta-
ria, uma teoria ndo explicitada ou até uma teoria ocultada).

A utilizacdo, explicita ou nio, de teorias literarias diferentes —
digamos, uma teoria literaria marxista, ou uma teoria literaria
estruturalista, ou uma teoria literaria desconstrutivista — conduz
necessariamente a praticas diferentes.

Assim, mesmo que se esteja ministrando uma disciplina de fundo
historiografico, ela ha de ter um desenho teérico, ha de contemplar pro-
blemas teéricos, que ajudem a compreender os diferentes fenémenos li-
terarios, recorrendo, para tal, a uma matriz para categorias que lhes sdo
anteriores. Por isso, creio que seria necessario curriculos com uma carga
tedrica inicial maior, mesmo que ao custo de uma diminuicio conside-
ravel no nimero das disciplinas historiograficas®. Acredito que apenas
essa mudanca faria com que se pudesse abandonar o viés historiografi-
co das moribundas disciplinas de Literatura Brasileira nas escolas, antes
que falecam de uma vez por todas. Num curriculo ideal, as disciplinas da
area de Literatura deveriam “dialogar”, tanto no que diz respeito a seus
papéis no curriculo e na formacao de professores reflexivos, como tam-
bém no compromisso com a aceitacdo da diversidade de pensamento:
um equilibrio cada vez mais dificil, admito. Nesse curriculo ideal a que
me refiro aqui, deveria haver espaco inclusive para a contestacdo das teo-
rias. Concordo, assim, com Aguiar e Silva*, quando afirma que:

» Tal proposta vai ao encontro do que propde Costa Lima (op. cit, p. 39): “Um ponto de
partida cabivel seria o reexame da questio da literatura nacional. Afinal, quando nos
dedicamos a literatura, nosso foco principal é a literatura ou seu qualificativo, ser ela
desta ou daquela nacionalidade? Trata-se pois de verificar os préprios limites do con-
ceito de nacional. Nio se discute sua importancia do ponto de vista séciopolitico [sic]
mas sim sua validade na area da cultura. Ninguém cogita da nacionalidade do saber
cientifico - se tal teoria quimica, fisica ou bioldgica é alem3, francesa ou norte-ame-
ricana. A extensdo do conceito de nacionalidade a literatura, e a cultura em geral, era
explicavel no contexto do século XIX e, para os paises recém-independentes, no tempo
em que ainda lutavam por consolidar sua autonomia politica. Manté-la, nos dias que
correm, significa reduzir a literatura, no melhor dos casos, a documento do cotidiano.”

% Op. cit., pp. 90-1.
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O discurso tedrico pode ser um torniquete, um factor de estran-
gulamento para o discurso da didactica da literatura, se for um
discurso radicalmente monista, dogmatico e arrogante. Este dis-
curso tedrico tem prestado um péssimo servico aos estudos lite-
rarios e ao ensino da literatura nas Universidades e nas Escolas
do ensino basico e secundario, pelos conflitos institucionais que
gera, porque imp&e uma visdo unidimensional do fenémeno lite-
rario, porque nio forma espiritos criticos e livres. Deve haver no
ensino da literatura uma arte de seduc@o e um subtil espirito de
subversdo que ndo sdo compaginaveis com o terrorismo teorico,
com a cartilha e com o caminho Gnico.

“Ensinar” alunas e alunos a serem criticos® recai numa daquelas
“impossibilidades” da tarefa de educar, de que falavam Freud e depois
dele, Lacan’. Assim, em vez disso, comumente se ensina uma “critica”,
que depois é cobrada em uma avaliacdo. Ha disciplinas que, ao passo
que se propoem como “criticas”, escondem, ao contrario, um dogmatis-
mo acachapante. Nao exercem, em absoluto, o pensamento critico, mas
postulam uma “critica” que vem pronta e intocavel e que garante a qual-
quer um que se associe a ela, ainda que cegamente, o laurel de “critico”,
quando, na verdade, novicas e novicos nada fazem além de repetir uma
cartilha, ou “catecismo”, como queiram. A discordancia vira anatema; e,
aos dissidentes, a pecha de “heréticos” acaba por ser um eufemismo para
o que de fato se diz deles. Mais uma vez, a situagao é tragicomica.

% A andlise das questées do ENADE promovidas por BOCCINI & MACHADO (op. cit., p.
18-9) também revelaram a énfase na formacao de “leitores criticos” pelos cursos de Le-
tras: “[n]o exame, o ensino da literatura mostra-se em didlogo também com aspectos
politicos e ideolégicos, e salienta debates da sociedade como a questéo da diversidade
étnico-racial, colocando em evidéncia uma habilidade que se destaca nos documentos
orientadores dos diversos niveis de educacio: o letramento critico dos estudantes. Esse
aspecto se mostra como uma das concepcoes predominantes da avaliacdo, na defesa de
o texto literario ter o poder de formar leitores criticos por ser um fenémeno de lingua-
gem que retine de forma articulada aspectos estéticos, éticos, sociais e culturais.”

3¢ E uma tarefa impossivel porque a inica certeza é a de se chegar a resultados insa-
tisfatorios. Sobre o assunto, ver PEREIRA, M. R. Os Profissionais do Impossivel. In:
Educagdo & Realidade, 38(2), 2013.
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Esse fendmeno também é notado por Durdo*, quando afirma que:

[..] as diversas correntes tedricas que conhecemos ja contém em
si embriGes metodolégicos, sugestes de desenvolvimentos argu-
mentativos, principios de mapeamento textual e tragos estilisti-
cos proprios. Em suma, os diferentes movimentos tedricos com
muita facilidade surgem como pré-moldados que aparentam
realizar o trabalho da interpretacgio, porém sem de fato poder
fazé-lo.

Se a nocéo de ler implica necessariamente a compreenséo do que
se 1, uma formacdo académica em Letras deve necessariamente for-
necer recursos para habilitar leitores e leitoras especializados a lerem
além do que leitores leigos seriam capazes de ler. “Interpretar”, como
afirma Durdo, vai muito além da mera aplicacido de modelos tedricos.
Estes sdo “ensinaveis”, mas ndo o elusivo ato interpretativo. Como afir-
ma mais uma vez de forma magistral Aguiar e Silva®:

A teoria da literatura e, em particular, a teoria do texto literario
ensinam a nio ler de qualquer modo, ensinam a reconhecer e a
respeitar a ratio textus, ensinam a evitar e a controlar as derivas
hiper-interpretativas, ensinam a inscrever o texto nas conven-
¢oes dos modos e dos géneros literarios, nos horizontes, nas in-
juncdes e nas errancias da histdria, etc., etc., mas néo possibili-
tam que a construcdo do significado de um texto, objectivo por
exceléncia dos estudos literarios, seja uma espécie de epifenéme-
no automatico da utensilagem tedrica e metodolégica utilizada.
O acto interpretativo e o acto critico ndo sdo determinaveis ou
computaveis cientificamente. Eles exprimem e encarnam o diélo-
go das competéncias, das constricoes e da liberdade do intérprete
com as estruturas, as constricoes e a indeterminacio do texto.

37 Op. cit., p. 14.
% Op.cit, p. 91
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Como se V&, 0 ato interpretativo nao é algo per se ensinavel; é uma
habilidade que se desenvolve pelo exercicio reflexivo constante, no qual
as teorias sdo auxiliares. Por isso, que leitor podemos formar se os alu-
nos e alunas néo lerem? Dai ser fato comum o de encontrarmos estu-
dantes no final de curso incapazes de propor qualquer leitura que seja
para um poema, por exemplo®.

Como se ndo bastasse, se é imprescindivel ressaltar-se que nao
ha abordagem do “literario” que néo seja tedrica, como afirmou ante-
riormente Aguiar e Silva; por outro lado, é preciso reconhecer que a
Teoria possui um estatuto préprio, que prescinde de aplicagdes para se
legitimar, mas que se legitima enquanto exercicio intelectual de pro-
blematizagdo do “literario”. Portanto, o viés propedéutico para o ensino
de Teoria da Literatura néo pode ser o Gnico, ja que a Teoria pode ser
também objeto de autorreflexdo. Mais do que isso, deve ser objetivo de
qualquer curriculo do Letras habilitar quem esta se graduando a tam-
bém repensar criticamente a propria formacgao®. Assim, diante desse
impasse, podemos voltar a Durdo#, que vai propor uma metodologia
de pesquisa constante, que coloque a pesquisa acima da Teoria, isto &,
que problematize as proprias categorias que pretende aplicar. Acredi-
to que os curriculos devam ter essa estrutura de arco, que voltem ao
ponto de onde partiram, mas sob outra perspectiva, como que fazen-

3 Ja tratei especificamente dos problemas da formacao, particularmente, do leitor de
poesia, em outro texto. Ver: DE MARTINI, Marcus.; GUERRA, Caroline Dambrozio.
Poesia na escola: entre dificuldades teéricas e (im?)possibilidades praticas. In: NO-
GUEIRA, Elza de S&; BOTELHO, Patricia Pedrosa (Orgs.). O que pode a literatura na
escola?: pesquisas e prdticas em literatura e ensino. Juiz de Fora, MG: Editora UFJF, 2023.
p- 174-196.

0 Citando Perrenoud, SEGABINAZI & LUCENA (op. cit., p. 433) afirmam que “o objeti-
vo central na formacio dos professores é saber refletir sobre sua proépria pratica”.
E complementam: “um dos primeiros desafios esti na constituicdo de um professor
reflexivo, que, diante das situagdes imprevistas em seu cotidiano e a sua rotina esco-
lar, esteja preparado para enfrentar os problemas com competéncia de saber fazer,
de saber solucionar ou de saber os caminhos de como procurar as respostas para as
situacées que uma formacao no ensino superior nio lhe é possivel antecipar, antever
e prevenir, qui¢a ‘ensinar”.

4 Op.cit, p. 14.
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do, de certo modo, uma conciliacio entre as abordagens de Coutinho e
Candido supramencionadas. Nesse sentido, concordo novamente com
Dur&o*, quando sugere que as salas de aula deveriam ser como que um
laboratério, em que as/os estudantes sdo agentes em um processo de
descoberta. De fato, ndo ha mais espago para a “aula palestra” e/ou para
o/a “professor(a)-powerpoint”. Isso é particularmente importante para
as disciplinas teéricas.

Assim, se, como vimos, é preciso repensar os curriculos, ha tam-
bém que se repensar as metodologias de ensino de literatura, no sen-
tido de aproxima-los, como dissemos acima, do perfil do alunado. Nao
quero com isso dizer que seja obrigacio das disciplinas da subarea de
Literatura serem “faceis”; nem que deva ser aceitavel que se limitem a
exigir um tipo de conhecimento que seja equiparavel ao que esta no
programa do Ensino Médio. De igual modo, as/os docentes de Litera-
tura ndo devem ser constrangidos a abdicar de qualquer interesse que
seja puramente tedrico: isso seria ruinoso para a area. No entanto, os
professores devem partir dos “alunos reais” que recebem a cada novo
semestre para elaborarem os seus cursos e, caso eles facam parte de
cursos de licenciatura, tentar aproxima-los, dentro do possivel, da rea-
lidade do ensino basico. Por isso, do alto dos meus erros enquanto pro-
fessor, posso entdo dizer que concordo novamente com Aguiar e Silva®,
quando este afirma que:

Entre o dispositivo de conhecimento constituido por uma teoria
da literatura e as suas aplicacoes didacticas tém de funcionar
filtros que regulam adequadamente a transferéncia de informa-
¢ao do discurso teérico para o discurso didactico, em fungio dos
objectivos, dos destinatarios, do contexto institucional e de espe-
cificos mecanismos orientadores, ou mesmo conformadores, do
discurso didactico (por exemplo, programas, modalidades e cri-

2 Ibid., p.31, n. 6.
# Op. cit., p. 88.
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térios de avaliacdo). Estes filtros deverdo ser diferentes e funcio-
nardo diferentemente consoante os segmentos do sistema edu-
cativo, desde o ensino basico até ao ensino superior, consoante o
desenvolvimento cognitivo e cultural dos alunos e consoante os
textos literarios a estudar. (grifos cf. original).

Acredito, porém, que as palavras do tedrico valem para todas as
disciplinas de Literatura do curriculo, ndo apenas para a de Teoria da
Literatura. Sdo esses “filtros” mencionados pelo autor que devem ser
aplicados para que consigamos nos aproximar dos alunos e estabelecer
uma “ponte”. Ou seja, publicos diferentes requerem abordagens dife-
rentes, materiais didaticos diferentes etc.

Enfim, como vimos, a formacio de professores e professoras de
Literatura passa pela formacao de graduandos leitores. Nisso, as teorias
da Literatura possuem um papel fundamental. No entanto, ndo apenas
elas. Deveria causar espanto o fato de o professor de literatura ter de
formar leitores e, via de regra, ndo ter nenhuma disciplina sobre Teo-
rias da Leitura para cursar. Quando muito, ha uma disciplina de Ensino
de Literatura®, o que, como dissemos de inicio, vem, com razdo, apare-
cendo como uma necessidade dos Cursos de Letras. Todas essas disci-
plinas, em um curriculo ideal de uma licenciatura em Letras, deveriam
convergir para que se formasse professores capazes de formar leitores
na escola.

A academia se sente a vontade para pensar a respeito da escola
e dizer o que a escola deveria fazer... (E pensar sobre a Educagio deve
sempre ser o escopo principal da area das licenciaturas). O mesmo con-

4 Nesse sentido, ver NASCIMENTO, Naira; HARMUCH, Rosana. Literatura e ensino nos
curriculos de Letras. In: CECHINEL, André; SALES, Cristiano de (orgs.). O que significa
ensinar literatura? Florian6polis: EQUFSC; Criciima: Ediunesc, 2017.
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forto, porém, subitamente desaparece quando a academia deve pensar
sobre si mesma. Ao passo que ha inimeros estudos sobre o letramento
literario na escola, é complicado pensar-se sobre o letramento litera-
rio na universidade, pelo simples fato de que se espera que ele ja tenha
ocorrido na escola. E claro..nfo deixa de ser desconcertante, por um
lado, termos de pensar em letramento literario de pessoas que optaram
(a0 menos em tese) por cursar Letras...e que ndo gostam de ler e/ou tém
dificuldade nisso. Todavia, como vimos, a situagdo esta posta®.
Evidentemente, quando falamos em “formacao”, ndo estamos par-
tindo de uma ideia ingénua de Bildung. Tampouco o conhecimento de
uma “tradicdo” de formas e modos de expressao “literarios” deve ser en-
carada como a posse de um catalogo fixo de autores e obras (“‘canone”);
sob o ponto de vista tedrico, o que estia em jogo ndo é (mais) a glorifica-
¢ao de vultos nacionais, mas sim a identificagio histérica do “literario”,
suas mudancas, suas idiossincrasias etc. Metodologicamente, creio que
seja possivel se pensar nessa formacdo de um leitor nos cursos de Letras
como uma espécie de “scaffolding” de recorte vigotskiano, cuja finalidade
devera ser a formacdo desse leitor critico/professor de que tanto falamos.
Assim, os curriculos devem ser pensados e coordenados de modo a
que as disciplinas tenham sintonia. No caso da Literatura, as teorias de-
vem ter um papel axial no curriculo, partindo de uma introducdo mais
intuitiva e “amigavel”, até o mais abstrato, em que a leitura literaria seja
o ponto de partida. As metodologias devem igualmente ser pensadas
de acordo com o perfil do alunado, em que se operem “filtros”, como
propoe Aguiar e Silva, por meio dos quais a introducao das teorias seja
mediada, de modo a que se formem leitores especializados. Ensinar
“criticas” é diferente de formar um leitor “critico”. Isso passa pela lei-
tura efetiva e autorreflexiva, inclusive pela exposicdo a controvérsias
tedricas. Portanto, é fundamental que as/os discentes sejam expostos a
uma diversidade bem ampla de leituras, tanto literarias, quanto teéri-

% Ver nota 23 supra.
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cas: do classico ao “marginal”, do can6nico ou nao-canénico etc.“ En-
tretanto, isso apenas sera possivel se os departamentos de Letras forem
heterogéneos em sua formacao, mas convergentes na aplicagao do PPC.

Chegando ao final deste ensaio, espero que nio tenha deixado a
impressdo de que redigi um pretensioso pastiche do J'accuse zolaiano,
dirigido aos profissionais de Literatura, tedricos da Literatura ou néo,
especialmente da universidade piblica. Na verdade, ha muito de “mea
culpa” no que escrevo, no ano em que completo 20 de magistério. Nao
quero tampouco com isso insinuar que a culpa pelos problemas com o
ensino de Literatura hoje, nos cursos de Letras das universidades pu-
blicas, seja derivada do regime de trabalho docente (se assim fosse, os
cursos das universidades privadas estariam “bombando”, mas o que se
vé é que estao sendo aos poucos fechados). Em vez disso, acredito que
sejam essas proprias condicoes que devam ser utilizadas para a manu-
tengdo da Literatura nos curriculos, ou ainda para a sua expansio na
Educacdo basica. As condi¢oes de trabalho nas universidades publicas,
ainda que longe de serem as ideais, estdo entre as melhores disponiveis
para o exercicio da critica literaria e para a formac&o de novos quadros.
Todavia, para que continuem a existir, é preciso que haja envolvimento
de todos e todas nessa formagao, bem como coragem para a divergéncia
e respeito por ela. O desanimo, a desidia ou as disputas intestinas nada
mais fazem do que alimentar alguns monstros. Um dia, os tartaros po-
dem enfim chegar, e nesse dia, podem faltar bracos para resistir a eles.

% Nesse sentido, concordo com CECHINEL (op. cit,, p. 34): “[..] quanto & escolha de ma-
teriais a partir dos quais trabalhar com os alunos: cdnone ou anticdnone, a selecdo
tem de desafiar o leitor e desarmar seus desejos de consumo iniciais. O critério da
facilidade, quando um fim em si mesmo, gera consumidores, ndo leitores criticos”.
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Felipe Mansur (UER)/USP)'

A teoria da literatura ¢ filosofia com vida rever-
berando entre nos (leitores e textos).
Marilia Librandi-Rocha

O LUGAR DATEORIA DA LITERATURA

A presenca da Teoria da Literatura nos curriculos dos cursos de
Letras segue, aparentemente, garantida. Se em alguns ainda com cer-
to prestigio, dividida em uma série de disciplinas, em outros aparece
timida, compondo um ou no maximo dois periodos da formacio do
estudante. De qualquer modo, sua presenca se mantém sobretudo nos
periodos iniciais de formacdo, a partir do argumento de que é ela, a
Teoria, que da a base necessaria a continuidade dos estudos literarios
do graduando.

Em sua maioria, os programas das disciplinas de Teoria, em seus
periodos iniciais, reforcam a heranca dos estudos classicos. Visita-se a
mimesis, sobretudo em seu viés aristotélico, os géneros classicos, o sen-
tido dos estudos literarios etc. E evidente que h4 saidas e atualizacdes a

! Felipe Mansur é professor de Teoria da Literatura do Instituto de Letras da UER]. E
coordenador do projeto de PRODOCENCIA da UER] intitulado “Teoria da Literatura
e Educacdo Literaria” e realiza Pés-Doutorado sobre o mesmo tema no Programa de
P6s-Graduacdo em Estudos Comparados de Literaturas de Lingua Portuguesa da Uni-
versidade de S&o Paulo com o projeto “A leitura literaria como contraponto ao ensino
de literatura”.
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esses programas, contudo, certa conceituacao originada dessas fontes
torna-se necessaria como conhecimento basico para os estudantes de
Letras. O fato de que a imensa maioria desses estudantes néo teve o
devido acesso a autores como Platdo e Aristoteles no Ensino Médio, por
exemplo, torna-se mais evidente a necessidade desses programas.

Contudo, a Teoria, sabemos, ndo se restringe a compreensao desses
conceitos, mas explora as tensoes provenientes dos sentidos que emanam
deles. A ideia de um conhecimento que possa ser domado e forjado a apli-
cabilidade n&o encontra eco na Teoria da Literatura. Seu saber, sempre
especulativo, ndo serve imediatamente a apreensao dos objetos do mun-
do. Na formagéo profissional, portanto, o mesmo acontece. E natural que
o estudante se pergunte a respeito da necessidade de ler o Unheimlich
(1919), de Freud ou Paris, capital do século XIX (1939), de Benjamin, quando
ele enxerga em seu horizonte profissional mais imediato o trabalho no
ambito da Educacéo Basica e em cursos de linguas. E, nesse contexto, ele
entende que pouco lhe adiantaria pensar a respeito do complexo de cas-
tragdo ou das barricadas de Paris. Sob esse pensamento, saberes advin-
dos das linguas, da linguistica ou das literaturas nacionais, distribuidas
em diversas disciplinas do curriculo, oferecem conhecimento mais pré-
ximo, concreto, aplicavel. Em uma palavra, um conhecimento atil.

Esse discurso, também sabemos, ndo é novo. O ocaso da Teoria
foi descrito e interpretado em livros da virada do século que se torna-
ram referéncias comuns nos programas da disciplina. Em O deménio
da Teoria (1998), de Antoine Compagnon, observa-se a tentativa de um
fechamento, uma sintese, do que fora considerado o auge da Teoria, as
décadas de 50 a 70 do século passado.

Por volta de 1970, a teoria literaria estava no auge e oferecia um
imenso atrativo sobre os jovens da minha geracéo. Sob varias de-

” &« ” ”

nominacdes — “nova critica”, “poética”, “estruturalismo”, “semio-
logia”, “narratologia” — ela brilhava em todo seu esplendor. Quem
viveu esses anos feéricos s6 pode se lembrar deles com nostalgia.

Uma corrente poderosa arrastava a todos nds. Naquele tempo, a
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imagem do estudo literario, respaldada pela teoria, era sedutora,
persuasiva, triunfante.

Esse ndo é mais, exatamente, o quadro. A teoria institucionali-
zou-se, transformou-se em método, tornou-se uma pequena téc-
nica pedagégica, frequentemente tio arida quanto a explicacéo
do texto, que ela atacava, entdo, energicamente. A estagnacio
parece inscrita no destino escolar de toda teoria.?

Terry Eagleton, em 2003, publica Depois da teoria, obra em que
marca mais uma vez sua critica ao dominio dos Estudos Culturais e do
pensamento vinculado ao pés-modernismo, assim como fizera em ou-
tras de suas obras. Ao analisar o surgimento do que se convencionou
chamar de pés-estruturalismo e seus principais nomes, Eagleton iden-
tifica nesse mesmo periodo, entre os anos de 1960-1970, um processo de
transformacao autocritica no pensamento tedrico, resultado, na sua in-
terpretagdo, de uma transformacao politica e cultural mais profunda.

Essa autorreflexdo critica é o que conhecemos como teoria. Teo-
ria desse tipo acontece quando somos forcados a ganhar uma
nova autoconsciéncia do que estamos fazendo. E um sintoma de
que ja ndo podemos mais tomar aquelas praticas como garanti-
das. Ao contrario: elas agora tém que comecar a tomar a si mes-
mas como objetos de sua propria investigacdo.?

O quadro, portanto, é de uma disciplina algumas vezes cindida,
entrincheirada em seus departamentos, oferecendo ao corpo estudantil
um saber estranho, pouco palpavel, dificilmente inserido na pratica do
conhecimento cumulativo e aplicavel a objetos determinados. Compag-
non e Eagleton apontam para uma crise. Apés o seu “auge”, a Teoria
se institucionalizou ou precisou voltar-se para si mesma em um gesto

2 Compagnon, Antoine. O demoénio da teoria: literatura e senso comum. Trad. Cleonice
Paiva Barreto Mourdo e Consuelo Fortes Santiago. Belo Horizonte: EQUFMG, 2003. p. 12.

> Eagleton, Terry. Depois da teoria: um olhar sobre os Estudos Culturais e o pés-moder-
nisno. Trad. Maria Lucia Oliveira. Rio de Janeiro: Civilizacao Brasileira, 2016. p. 48.
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narcisico definido por Eagleton como “um certo grau de centramento
no préprio umbigo”.4

A Teoria da Literatura, contudo, ainda pretende colocar o pensa-
mento especulativo em torno de um objeto que, a rigor, ndo sera por ela
definido, mas, antes, inserido também no movimento desse pensamen-
to e transformado em discurso critico. “Atualmente, tornar-se um criti-
co literario significa aprender a ser fluente nesse tipo de linguagem”
(p.113), observa Eagleton a respeito justamente da formacao de pesqui-
sadores e especialistas que virdo, em sua imensa maioria, dos cursos de
Letras. O autor britanico, no caso, faz uma leitura critica da passagem
do intelectual humanista para o académico especialista. Ndo cabe aqui,
agora, destrinchar essa critica, mas podemos pensa-la dentro da rea-
lidade dos cursos de Teoria que ministramos. Em geral, e as vezes ja
no primeiro periodo, alguns alunos ja se direcionam a essa linguagem,
desejam dominar e desenvolver esse discurso critico, e acabamos, como
professores, a formar pequenos grupos de “escolhidos” a partir desses
seres raros que dizem “adorar Teoria”.

Acredito, no entanto, que essa situacdo seja comum a muitas ou-
tras disciplinas nos cursos superiores, em que ja se comeca a delinear
na formacdo dos estudantes as inclinacGes a determinados conheci-
mentos especificos. Sobretudo, é preciso frisar, por conta também dos
curriculos atuais das licenciaturas, cujo excesso de disciplinas torna
ainda mais fragmentado o saber. Contudo, ainda que seja uma con-
sequéncia natural da estrutura universitaria, essa especializagdo tdo
precoce torna-se ainda mais problematica nos cursos de Teoria. Nossa
disciplina tende, por inclinagdo especulativa, a voltar-se o tempo todo
para si mesma. Retornando a Compagnon, a Teoria se propde a ser a
epistemologia das letras, e precisa se debrucar constantemente sobre
seus proprios pressupostos para, novamente, refuta-los.

4 Eagleton, Terry. Depois da teoria: um olhar sobre os Estudos Culturais e o p6s-moder-
nisno. Trad. Maria Lucia Oliveira. Rio de Janeiro: Civilizacao Brasileira, 2016. p. 48
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Em linhas gerais, é esse o0 quadro que amedronta, ou entedia, parte
do alunado dos cursos de Letras. Causa medo por conta do estranha-
mento inicial com textos de forma e fundo muitas vezes vindos da filo-
sofia, da psicandlise, das ciéncias sociais e de tantas outras referéncias
em sua grande parte desconhecida pelos estudantes. E pode causar té-
dio ou indiferenca aqueles que nio conseguem enxergar na disciplina
um ganho real de um conhecimento de formacao profissional. E, preci-
samente por isso, ela é, hoje, ainda mais necessaria. A Teoria se ancora
em determinadas praticas e condi¢oes que atualmente estdo em risco:
abstragdo, introspeccéo, concentracao, insisténcia. Mais do que domi-
nar um conceito, a Teoria nos pede que o coloquemos sob a diivida espe-
culativa, que retomemos esses textos, agora, em novo discurso, a partir
de uma nova textualidade a ser desenvolvida. Um convite a davida e a
escrita: esse deve ser o papel fundamental da Teoria.

Além disso, a Teoria ndo pode se esquecer de seu nome completo,
de seu outro: Literatura. O caminho, sempre possivel, de maior engaja-
mento por parte dos alunos de um curso de Letras ainda é o da leitu-
ra literaria. Este texto, portanto, pretende esbocar uma ideia em torno
da pratica docente para a Teoria da Literatura em que se coloque em
relevo a experiéncia da leitura literaria em sua presenca, tomando os
termos como eles sdo utilizados, respectivamente, por Jorge Larrosa e
Ligia Gongalves Diniz.

ALITERATURA COMO EXPERIENCIA

Em “Notas sobre a experiéncia e o saber de experiéncia™, do autor
cataldo Jorge Larrosa, encontramos um ponto de partida que também
reforca, de certo modo, a importéancia da Teoria da Literatura no con-
texto atual. No texto de 2001, Larrosa recusa os pares ciéncia/técnica ou

5 Larrosa, Jorge. Tremores: escritos sobre a experiéncia. Trad. Cristina Antunes e Jodo
Wanderley Geraldi. Belo Horizonte: Auténtica, 2022.
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teoria/pratica para sugerir outro “mais existencial (sem ser existencia-
lista) e mais estético (sem ser esteticista), a saber, pensar a educagéo a
partir do par experiéncia/sentido” (p.16). O autor formula seu conceito
de experiéncia a partir de Benjamin e de Heidegger para, afinal, con-
ceber um processo de aquisicdo de saber que se dé na presenca dessa
experiéncia, em que se estabelecam outras condi¢des e processos em
torno da relacio de qualquer estudante diante de um objeto.

Comecarei com a palavra experiéncia. Poderiamos dizer, de ini-
cio, que a experiéncia é, em espanhol, “o que nos passa”. Em por-
tugués se diria que a experiéncia é “o que nos acontece”; em fran-
cés a experiéncia seria “ce que nous arrive”; em italiano, “quello
che nos succede” ou “quello che nos accade”; em inglés, “that
what is happening to us”; em alemao, “was mir passiert”.

A experiéncia é o que nos passa, 0 que nos acontece, 0 que nos
toca. Nao o que se passa, ndo o que acontece, ou o que toca. A cada
dia se passam muitas coisas, porém, ao mesmo tempo, quase
nada nos acontece. Dir-se-ia que tudo o que se passa esta organi-
zado para que nada nos aconteca. Walter Benjamin, em um texto
célebre, ja observava a pobreza de experiéncias que caracteriza o
nosso mundo. Nunca se passaram tantas coisas, mas a experién-
cia é cada vez mais rara (p. 18).

O que mais nos interessa aqui, contudo, é o diagnéstico que Lar-
rosa faz de nosso tempo, em que “a experiéncia é cada vez mais rara”,
identificando quatro obstaculos para a possibilidade da experiéncia:
excesso de informagdo; excesso de opinido; falta de tempo; excesso de traba-
lho. Acreditamos que essa condicdo de interdi¢cdo da experiéncia possui
relacdo com esse lugar incomodo da Teoria que ja esbogamos. Assim
como pensamos que a literatura pode ser uma ferramenta poderosa
para reagir a esse quadro.

Os quatro obstaculos observados por Larrosa, elaborados ha duas
décadas, antes do surgimento de redes sociais como o Twitter, criado
em 2006, e o Instagram, em 2010, nos sao evidentes. O que ele observa
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a respeito da excessividade de informacao e de opinido, portanto, tor-
nou-se ainda mais dominante nos Gltimos anos. A respeito do excesso
de trabalho e da falta de tempo, a uberizacdo, fenémeno recente, é a
evidéncia mais clara da intensificacdo desse quadro. Se o tempo existe
para o trabalho, cada vez mais pauperizado, e se o lazer mais ordinario
é o das redes sociais, a experiéncia, o atravessamento que se da quando
ela se faz presente, esta interditada. Ao concluir a respeito da “destrui-
¢ao da experiéncia” (p.25), o autor afirma:

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos aconteca ou nos
toque, requer um gesto de interrupg¢io, um gesto que é quase im-
possivel nos tempos que correm: requer parar para pensar, parar
para olhar, parar para escutar, pensar mais devagar, olhar mais
devagar, olhar mais devagar e escutar mais devagar; parar para
sentir, sentir mais devagar, demorar-se nos detalhes, suspender
o automatismo da acdo, cultivar a atencio e a delicadeza, abrir
os olhos e os ouvidos, falar sobre o que nos acontece, aprender
a lentidao, escutar aos outros, cultivar a arte do encontro, calar
muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espaco (p.25).

E 0 que isso tem a ver com o quadro sobre a Teoria que discutimos
aqui? Ora, as condi¢des necessarias a presenca da Teoria estdo em xe-
que quando a realidade social estd dominada pelo imediatismo, pela
urgéncia material, pelo desejo de consumo e pelo alheamento préprio a
vida digital. A especulaco tedrica carece de um outro tempo e de uma
outra relacdo com os objetos. Ela se desenvolve a partir da concentra-
¢ao, abstracao, insisténcia, davida, repeticdo, sem que, no entanto, pos-
sa se dar como concluida...

Essa experiéncia, portanto, aquilo que nos atravessa, na imagem de
Larrosa, pode ser pensada no espaco das aulas de Teoria da Literatura.
Afinal, ela também pode ser pensada a partir de uma experiéncia literd-
ria, sobre o efeito da presenca e da imaginacdo desenvolvidos na leitura
literaria. Esse efeito, sempre, evidentemente, especulado pela Teoria,
torna-se um pouco mais concreto no trabalho em sala de aula, quando
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pode ser percebida, nas relacoes dos alunos com o texto, a presenca des-
se efeito, dessa possibilidade de experiéncia. E essa a modesta intencéo
deste texto: apontar um caminho para a Teoria que torne presente o
efeito disparado pela leitura literaria.

Em Pedagogia profana, cuja primeira edicdo remonta a 1998, Larro-
sa reuniu em uma secdo alguns textos sob o nome de “A experiéncia da
leitura”, em que se pode delinear com mais precisdo no que consistiria,
afinal, a experiéncia da leitura literaria. Em “Leitura e metamorfose”,
o autor parte de um poema de Rilke, “O leitor”, para desenvolver uma
ideia fundamental em torno da leitura: a perda de si, a “despersonali-
zacao do leitor”.® Ao desenvolver a leitura do poema, em que o poeta
aleméo descreve o ato da leitura, Larrosa reflete a respeito da relagdo do
leitor com o texto, do processo que desloca a consciéncia para fora dos
dominios do desejo de apropriacdo do objeto, revertendo essa relagdo
em prol do texto que, na presenca da leitura, coloca o leitor diante do
“inesperado, o imprevisto, o que ndo depende de seu saber nem de seu
poder, nem sequer de sua vontade, o que ele ndo busca nem necessita”
(p-135). Desse modo o autor sintetiza a experiéncia da leitura:

O poema contém trés elementos que poderiam ser significativos
para a experiéncia da leitura. Em primeiro lugar, a relacdo entre
0 presente no texto e o ausente, entre o dito e o nio dito, entre o
escrito e um mais além da escrita: a leitura situar-se-ia justamente
no modo como o presente assinala o ausente, o dito aponta para o
ndo dito, o sentido se situa para além do escrito. Em segundo lugar,
uma inversio da relacio entre o leitor e o texto: nio é o lugar que
da a razdo do texto, aquele que o interroga, o interpreta e o com-
preende, aquele que ilumina o texto ou que dele se apropria, mas é
o texto que 1é o leitor, o interroga e o coloca sob sua influéncia. Por
altimo, o texto como origem de uma interpretaco: a leitura seria
um deixar dizer algo pelo texto, algo que alguém ndo sabe nem

¢ Larrosa, Jorge. Pedagogia profana: dancas, piruetas e mascaradas. Trad. Cristina An-
tunes e Jodo Wanderley Geraldi. Belo Horizonte: Auténtica, 2022. p. 134.
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espera, algo que compromete o leitor e o coloca em questio, algo
que afeta a totalidade de sua vida na medida em que o chama para
ir além de si mesmo, para tornar-se outro (p.127).

Em resumo: a experiéncia literaria se da na percepcdo da condi-
cdo eliptica de todo texto literario, como considera Bentinho no capi-
tulo LIX, “Convivas de boa memoria”, a respeito dos “livros omissos”,
ou seja, 0s que exigem a intervencdo imaginativa do leitor: “O que faco,
em chegando ao fim, é cerrar os olhos e evocar todas as coisas que nao
acheinele. Quantas ideias finas me acodem entdo! Que de reflexdes pro-
fundas!”.” Dessa omissdo, surgem, portanto, o pensamento e a elabora-
¢do de um discurso, “um deixar dizer algo pelo texto”, proprio a escrita.

A PRESENGA DA LEITURA LITERARIA

Em que consiste o ensino de literatura antes da chegada dos alu-
nos a Letras? Essa questdo tem sido colocada em discussdo por alguns
professores e pesquisadores ao longo dos Gltimos anos. De maneira ge-
ral, entende-se que a disciplina Literatura, presente nos curriculos do
Ensino Médio, pouco contribui, da maneira como se encontra estrutu-
rada nos documentos oficiais e nos materiais didaticos, para que a ex-
periéncia da leitura literaria, como Larrosa a define, possa se desenvol-
ver efetivamente. Ao analisarem a bibliografia basica sobre o tema do
ensino de literatura e os documentos oficiais que formulam o curriculo
brasileiro, sobretudo a BNCC, André Cechinel e Fabio Akcelrud Durao
chegam ao diagnostico de um “cendrio pré-tedrico e instrumental que
prevalece nas escolas brasileiras”. Em outras palavras, a experiéncia de
“estudar literatura” encontra-se em completo desacordo quando com-
paramos a realidade escolar e a universitaria.

Assis, Joaquim Maria Machado de. Dom Casmurro. Rio de Janeiro: Globo, 1997. p. 98.
8 Durdao, Fabio A. & Cechinel, André. Ensinando literatura: a sala de aula como aconte-
cimento. Sdo Paulo: Parabola, 2022. p. 54.
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Nesse sentido, a “experiéncia da leitura”, conforme definida por
Jorge Larrosa, encontra-se interditada diante do quadro geral do ensi-
no de literatura na escola: a didatizacdo excessiva com suas “escolas
de época’, resultado da crenca (ainda) no postulado historicista; o bio-
grafismo que domina a apresentagio e interpretacio das obras; a es-
trutura avaliativa, presa a exigéncias curriculares; o método de estudo
instrumentalizado pelo livro didatico etc. O sentido, a interpretacéo,
a escrita, ou seja, o que emerge sob forma de pensamento da relagdo
sempre imprevisivel com a leitura literaria esta domesticado pelo mate-
rial didatico, pela estrutura curricular, pela divisdo das aulas e, muitas
vezes, por um automatismo proprio a vida escolar, do qual nem os pro-
fessores podem muitas vezes escapar. Esse breve cenario, por nés mui-
to conhecido, serve para que se compreenda melhor a expectativa de
um alunado ainda estranho a pratica da analise tedrica, em que subjaz,
muitas vezes, uma concepc¢ao ainda muito “escolar” da literatura, volta-
da a construcao de respostas (interpretagoes em sala de aula, producao
de avaliacGes) estabilizadoras do sentido dos textos literarios. O dever
da Teoria, portanto, pode ser o de construir na experiéncia da leitura
literaria as perguntas certas. Em outras palavras, reconstruir, a partir da
leitura do texto, as perguntas que da literatura emergem.

O que se propde aqui, portanto, é a abertura ao pensamento ted-
rico a partir da experiéncia da leitura literaria como a entendemos.
Em consonéncia com a experiéncia para Larrosa, encontramos no livro
recente de Ligia Gongalves Diniz uma provocativa ideia em torno da
relacdo da critica com o texto literario. Na esteira de Hans Ulrich Gum-
brecht, sobretudo em seu Produgdo de presenca: o que o sentido ndo con-
segue transmitir, de 2004, Diniz sugere uma alteracdo na nossa relagao
com os objetos literarios a partir da reacido ao “império do sentido”.’
Sua proposta, intitulada enquanto tese Por uma impossivel fenomenolo-

o Diniz, Ligia Goncalves. Imaginagdo como presenca: o corpo e seus afetos na experién-
cia literaria. Curitiba: EQUFPR, 2020. p. 28.
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gia dos afetos: imaginacdo e presenca na experiéncia literaria, pode ser
apresentada de maneira bastante resumida na seguinte passagem:

Em termos atuais, questiono, entdo: como é possivel vivenciar na
leitura literaria esta que chamamos uma dimensao da presenca
- aquela em que somos afetados no corpo e ndo apenas no in-
telecto? A resposta que ofereco a essa pergunta é: por meio da
imaginacao; e a contribuicao original deste livro é, precisamente,
uma teoria da imaginacdo voltada a experiéncia literaria (p. 22).

Seu livro, um impressionante esforco de pesquisa em torno de te-
mas tao distintos como a filosofia de Heidegger e a neurociéncia, reve-
la-se um instigante caminho para se reagir a abordagem instrumental
do texto literario, conforme proposto por Cechinel e Durao, ou a peda-
gogizacdo da literatura, nos moldes de Larrosa. O pressuposto de Diniz a
respeito da presenca da literatura, inclusive, dialoga com esses diferentes
autores, ja que advoga mais uma vez por sua imprevisibilidade, incons-
tancia, instabilidade, em uma palavra, a insubordinacdo da literatura a
estabilidade de sentido. Ou ainda: “uma resisténcia ao império do sentido
é uma ferramenta para defender a forca da literatura — uma forca que,
posta em movimento, significara um desejo de retorno as paginas” (p. 28).

O que pretendemos ao trazer, ainda que de forma muito sintética,
a tese da autora para uma reflexdo sobre a Teoria da Literatura e o en-
sino, tema deste livro, é a de seguir um apontamento fundamental ali
apresentado: o de que a leitura literaria precede a analise interpretativa
e, por isso mesmo, precisa também ser considerada pelos professores de
literatura. O apelo ao corpo e a imaginacdo como presencas que atuam
nas “bordas da consciéncia” (p. 42) orienta o livro de Diniz, valendo-se de
algumas passagens literarias para elucidar sua argumentacao. Na descri-
cdo da cena da barata presente em A paixdo seqgundo G.H., por exemplo, a
autora chama atencédo para o fato de que, concomitante a reflexdo exis-
tencial do narrador, existe a imaginacao do gosto da barata na boca da
personagem, aliando, na leitura, o mal-estar filosé6fico ao mal-estar fisico.
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Outras passagens de outros autores seguirdo o mesmo argumento: a de
que os estudos literarios ignoram a dimensdo material e corporal que
toma a cena a partir da imaginacédo do leitor. “Nao se pensa sobre o que
hoje a literatura — a experiéncia de leitura, ndo o conhecimento sobre
esta obra ou aquele autor — pode fazer por nos, ou a nés” (p.25).

Contudo, ha um detalhe a ser pensado. Os exemplos utilizados pela
autora sempre apelam a dimens&o corpérea ou sensorial presente nas
descri¢oes que reproduz. Sua tese abre, por sua vez, uma nova possibi-
lidade de andlise: e o que acontece, na leitura, aos textos literarios que
ndo apelam ao corpo, que se desenvolvem dentro de um espaco de mais
abstracéo, em que o discurso parece percorrer bibliotecas e cenas de ou-
tras obras? Existiria, portanto, uma literatura mais ou menos imaginati-
va, quando considerada a partir da dimenséo sensorial e corporal, como
coloca Ligia Diniz? Talvez, de fato, exista, mas é possivel responder a esse
problema por outro caminho. O texto literario, seja qual for sua natureza
estilistica, produz seu efeito de presenca no momento da leitura. E na
relacdo com o texto que sera confrontado o desejo de dominio do leitor
e a resisténcia perene do texto literario, como observa Larrosa. Importa
menos, portanto, se o texto instiga sensorialmente ou se se vale em abun-
dancia de recursos descritivos dessa natureza. O que proponho, portanto,
é, a principio, dar seguimento ao gesto da autora, o de dar presenca a lei-
tura como ponto de partida para uma relacdo com o texto literario ainda
livre da determinac@o do sentido, mas, a0 mesmo tempo, “esticar a cor-
da” do trabalho da imaginacdo na presenca da leitura literaria. O exem-
plo a seguir, com o qual fecho essas reflexdes, aborda essa possibilidade.

0 SENTIDO DA EXPERIENCIA: A ESCRITA

Diante de “Pierre Menard, autor do Quixote”, publicado pela primei-
ra vez em 1939, conto que se parece mais com uma nota biobliografica a
respeito de um escritor desconhecido, mais identificada a uma enciclo-
pédia ou a um dicionario literario, a presenca da experiéncia da leitura
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literaria pode ser pensada em prol do desenvolvimento de uma reflexdo
tedrica. O confronto com o texto de Borges instiga o leitor a se colocar
dentro do problema em torno da Histéria, que se encontra na base, como
atenta Compagnon, das principais ideias da Teoria da Literatura no ini-
cio do século XX. O Formalismo seria o exemplo mais evidente disso.

O conto de Borges, portanto, mobiliza uma série de questdes funda-
mentais a Teoria: a tensdo entre a critica e a biografia; as relacoes intrinse-
cas entre leitura, interpretacdo e escrita; a relacdo entre fonte e influéncia,
fundamentais a Literatura Comparada; a relatividade do sentido histori-
co; o lugar do canone; as formas da ironia e da parddia etc. Tais questoes,
contudo, no estdo organizadas sob o género da critica, embora tenham,
em parte, sua forma. Elas foram elaboradas no espaco da ficcdo. O convite
(ou demanda) a imaginacao, dessa vez, nio se desenvolvera em torno das
sensacoes corpdreas, mas no ambito de uma dupla abstragdo: uma especu-
lacdo em torno da transformacao do significado do livro de Cervantes na
cultura ocidental, concomitante a (tentativa de) compreensdo do inviavel
projeto de Menard apresentado pelo narrador. As questGes tedricas, na ver-
dade, sdo sugeridas justamente a partir da explanacdo do “projeto impossi-
vel” de Menard e de suas consideragbes sobre o Quixote e a cultura literaria.
Ao questionar o sentido que se estabelece em torno de um autor candnico
como Cervantes, o narrador traz a fala do préprio Menard:

Nao hi exercicio intelectual que néo resulte ao fim inttil. Uma
doutrina filoséfica é no inicio uma descricio verossimil do uni-
verso; passam os anos e é um simples capitulo — quando ndo um
paragrafo ou um nome - da histéria da filosofia. Na literatura,
essa caducidade final é ainda mais evidente. O Quixote — disse-me
Menard - foi antes de tudo um livro agradavel; agora é uma oca-
sido de brindes patriéticos, de soberba gramatical, de obscenas
edi¢des de luxo. A gléria é uma incompreensao e talvez a pior.'

10 Borges, Jorge Luis. Fic¢oes. Trad. Carlos Nejar. Abril Cultural: Sdo Paulo, 1972, p.57.
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Ao se deparar com o conto, o leitor é obrigado a reconhecer duas
condicdes: a da presenca, no emaranhado de referéncias, de uma for-
ma intertextual comum ao texto da critica; e a do exigente esforco de
imaginacdo que advém do anacronico projeto de Pierre Menard. Os es-
tudantes dos cursos de Letras, ainda que muitos ja conhecam Borges e
saibam algo a respeito do Don Quixote e de sua influéncia na cultura,
deverdo abdicar da ansiedade da catalogacio de termos e autores que,
muitas vezes, interdita a fluidez da leitura, como se comprova ao chegar-
mos ao final da enumeracao de textos componentes da “obra visivel” de
Menard. Ao passar a obra invisivel, porém, o texto demanda do leitor o
movimento proprio ao exercicio teérico: esforco de abstracdo e imagina-
¢ao criadora. Afinal, como dar sentido, e até mesmo materialidade, ao
projeto de Menard de reescrever, na integra, todo o romance de Cervan-
tes? A Teoria, como postulou Compagnon, instiga o objeto a falar, coloca
sob outras condicGes os sentidos que o alicer¢am, insiste em levar novas
hipéteses as leituras anteriores. Pierre Menard concordaria:

Pensar, analisar, inventar” (escreveu-me também) “nio sao atos
andmalos, sdo a normal respiracdo da inteligéncia. “Pensar, ana-
lisar, inventar” (escreveu-me também) “nao sdo atos andmalos,
sdo a normal respiragio da inteligéncia. Glorificar o ocasional
cumprimento dessa funcio, entesourar antigos e alheios pensa-
mentos, recordar com incrédulo estupor o que o doctor universalis
pensou, é confessar nossa languidez ou nossa barbarie. Todo ho-
mem deve ser capaz de todas as idéias e suponho que no futuro
o serd” (p. 57).

As ideias aqui reunidas muito sinteticamente em torno do conto
de Borges sdo, obviamente, conhecidas e em muito ja trabalhadas pela
critica. O que saliento nestas paginas, a partir de experiéncias de sala de
aula com o conto dentro da discussdo da relacdo Literatura e Historia, é
a de que o texto literario promove, no caso de “Pierre Menard” a partir
da ironia, o encontro do leitor com o imprevisivel, o contraditério, o
inconcluso, a saber, com o pensamento e com a escrita. As experiéncias
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de leitura do conto com os alunos em sala, dando énfase ao projeto non-
sense do falso escritor francés, sem, no entanto, oferecer indicios dos
aspectos analiticos que, depois da leitura, serdo examinados, foram ca-
pazes de conduzir o leitor ao confronto criativo com o texto. O esforco
de se elaborar um pensamento capaz de dar materialidade a natureza
anacronica (para dizer o minimo) do projeto de Menard acaba, por sua
vez, a exigir uma mais complexa construcdo mental, aquela que dara
origem a escrita. Jorge Larrosa, mais uma vez, observa:

Em algumas obras (tanto literarias quanto nio literarias), apre-
cia-se, de uma maneira quase material, a origem sensivel da es-
crita e do pensamento, seu carater de experiéncia, sua raiz num
encontro com o que faz pensar, realizado sob tonalidades afetivas
de uma grande delicadeza. E quando esse choque sensivel relacio-
na-se com a memoria de outras perplexidades, a escrita comeca
a nascer sob a forma de uma paixio talvez inatil, mas da qual ja
é impossivel escapar. E surge ai a dificuldade para concluir de
outra maneira que nio seja retomando a perplexidade em um
outro nivel. O que aconteceu [apds a experiéncia da leitura], de
permeio, foi uma intensificagio da sensibilidade e uma modifica-
¢do da tonalidade da experiéncia”."

Pierre Menard e Jorge Larrosa, portanto, estabelecem a mesma
contradicdo em torno da escrita (e da leitura) literarias: é fonte de pen-
samento, de criacdo, de inventividade e de analise sem, no entanto,
negociar sua inutilidade. Um lugar privilegiado em uma sociedade sob
o dominio da técnica, da produtividade, do acimulo e do consumo. O
lugar, portanto, da Teoria.

1 Larrosa, Jorge. Pedagogia profana: dancas, piruetas e mascaradas. Trad. Cristina An-
tunes e Jodo Wanderley Geraldi. Belo Horizonte: Auténtica, 2022. p. 159.
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Entre aqueles que se dispdem a pensar o ensino de literatura ha
uma tendéncia de diagnosticar uma crise de legitimidade do campo.
Nessa direcdo, parece que duas perguntas costumam rondar qualquer
hipotese pratica de usos da literatura em sala de aula. A primeira diz
respeito a questdo do “letramento”, isto é, da “metodologia” o que é que
se faz com um texto em uma aula de literatura? Que tipo de perguntas
sdo passiveis de formulacao? Quais usos da leitura se colocam em cena?
Para qual finalidade? O que ensinamos quando convocamos estudantes
a lerem um texto? Isso pode implicar um deslocamento em direcdo a
visadas tedricas especificas, como a decolonialidade, os estudos de gé-
nero e sexualidade etc. Essa questdo costuma canalizar uma segunda,
mais geral: mas por que a literatura? Se o que interessa mais, hoje, sdo
as praticas de leitura, o trabalho com um complexo tedrico-pratico-
-critico — a capacidade de se atentar a questoes de colonialidade, raca,
género, sexualidade, manifestacGes de pontos de vista de classe ou de
usos ideoldgicos do imaginario —, entdo, a literatura pode ser apenas
mais um objeto, entre outros, como o cinema, as histérias em quadri-
nhos, o discurso midiatico, séries de televisao etc. Se o que analisamos

1 Professor substituto de Literatura Brasileira na UFR], Pés-doutorando com bolsa
Faperj Nota 10 no Programa Ciéncia da Literatura.
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é a sedimentacao do imaginario em diferentes discursos, comportando
modalidades de representacao, ento a literatura parece perder a cen-
tralidade da qual ja gozou em termos curriculares. Essa é a hipotese dos
estudos culturais que se espraiaram nas varias formas de “studies”, o que
- por vezes — é enxergado como “concorréncia” (ou mesmo, “ameaca™
ao pretenso campo dos estudos literarios.

Em recente mapeamento sobre o tema, Fabio Durdo e André
Cechinel® intervém na discussdo adotando uma postura tedrica
singular, a meu ver, por dois motivos:

1) Em primeiro lugar, recusam certos pressupostos tacitos dos usos
da literatura reiteradamente mobilizados para defender os estudos na
area. Dessa forma, reconhecem que a literatura ndo ¢ fonte de conheci-
mento; e ndo ¢ especificamente capaz de “humanizar”. De fato, outras
areas do saber poderiam fazer melhor essas funcoes sociais sem preci-
sar do detour pelo texto literario (p. 18). Um argumento corajoso, pois
se ndo esvazia o sentido do porqué se ler literatura, ao menos, dirime
varios dos usos que lhe sdo imputados de maneira apressada, como dog-
mas simplesmente aceitos sem contestacdo. Trata-se, me parece, da ve-
lha aporia do fon de Platio, na qual o rapsodo (e, por extensio, o poeta),
depois do habilidoso manejo de seu interlocutor, é obrigado a aceitar
que, por ser imitagdo, a poesia ndo detém um saber em igual grau ao
do estadista, do artesdo, do general etc?. Essa postura rejeita certa doxa
humanista que ainda paira sobre os estudos literarios, e os reveste de
uma missdo jesuitica, como se o curriculo de ensino literario fosse uma
nova edicdo da Ratio Studiorum.

2 Uso concorréncia pensando, inclusive, na légica disciplinar e organizacio de cadei-
ras (isto é, postos de trabalho) na universidade, o que acaba fomentando, me parece,
disputas muito materiais pela legitimacdo. Ver, por exemplo, Acizelo de Souza, R.
(2002). Estudos culturais: descrigdo de um conceito e critica de sua pratica. Matraga -
Revista do Programa de Pés-Graduagdo em Letras da UER], 17, 63-74

3 DURAO, Fabio Akcelrud; CECHINEL, André. Ensinando Literatura: a Sala de Aula
Como Acontecimento. 1. ed. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2022. 144 p.

¢ PLATAO. fon. Introducio, traducéio e notas de Victor Jabouille. Lisboa: Inquérito, 1999,
537a-542d, p. 65-97.
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2) Em segundo lugar, na concepcao dos autores, negar o valor hu-
manistico do literario néo é recair em uma concepcao de aula de lite-
ratura compreendida como espaco de complacéncia egbica aos gostos
prévios de professores e estudantes. Ou seja, rejeitam o movimento de
pensar nio mais em aulas de “literatura”, mas na construcdo de espagos
ladicos (e in6cuos) de cenas de leitura encerradas no show dos capri-
chos individuais. Para os autores, os movimentos de relativizacio tor-
nariam a aula de literatura um trabalho de simples escolha de objetos
desejaveis (p. 60), o que tornaria o trabalho em sala uma “representacao
de si e do encontro consigo mesmo nos espacos educacionais” (p. 60).
Ou seja, ndo mais um local de confronto com a diferenca e de desna-
turalizacdo daquilo que, nos préprios agentes dos processos educacio-
nais, foi sedimentado e produzido como parte da légica estruturante da
vida sob o capitalismo:

se a obra selecionada para a aula de literatura néo é capaz de
balancar a arquitetura predicativa prévia ou posterior ao contato
com ela, aproximamo-nos perigosamente, entio, do mesmo ter-
reno que qualifica a industria da cultura e do consumo, cujos pro-
cedimentos de leitura os alunos conhecem muito bem e dispen-
sam expressdo curricular, o que ja ndo mais explicaria a presenca
institucional do literario (p. 61).

As consideracoes parecem plausiveis e razoaveis; homogeneizar as
praticas de leitura segundo o critério de juizo de gosto acaba retiran-
do o trabalho em sala do campo da negatividade. Ou seja, a aposta na
literatura significaria um esforco para ir além daquilo que nos é ime-
diatamente oferecido a sensibilidade pelas tecnologias da sociedade de
consumo.

Contra essas hipoteses — a literatura como missdo humanistica;
o gosto pela leitura como supremo valor subjetivo — Durdo e Cechinel
adotam outra conceituagao tedrico-pratica sobre os usos da literatura.
A literatura entendida teoricamente como acontecimento, ou seja, “obje-
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to”, se podemos chamar assim, marcado por sua radical inespecificida-
de. A literatura, per se, ndo possui qualquer trago positivo que a distinga.
Esta nisso sua marca. O encontro com o literario pensado na ordem do
acontecimento significa a necessaria atualizacdo concreta no atimo de
uma pratica de leitura que mobilizaria a produtividade de um texto. Ou
seja, o gesto de, no confronto demorado — fora dos escopos dos regimes
controlados de aten¢do de nossa sociedade —, descobrir (ou inventar?)
aquilo que o texto tem, ainda, a dizer.

A concepcdo me parece evitar respostas faceis no sentido da afir-
macdo de uma qualidade essencial qualquer do objeto literario, uma
superioridade assumida que néo precisaria ser demonstrada no corpo
a corpo do encontro com a leitura. Por outro lado, no referido livro, ao
menos, ndo me parece suficientemente claro o porqué de se ler literatu-
ra. Explico: ndo poderiamos adotar essa mesma postura eventual, essa
atitude critica de confronto com os limites do que nos parece neces-
sario e natural, também analisando um filme, o discurso psiquiatrico,
bulas veterinarias, ou o que quer que seja? Nao foi esse o procedimento
por exceléncia da chamada “teoria” do século XX, adotando, muitas ve-
zes, estratégias de critica literaria, de leitura imanente, para confrontar
outros focos, outros escopos e produtivamente propor questoes?

Em uma entrevista para a coletanea “As literaturas do Sul Global”,
a partir da afirmacéo da inespecificidade do literario, Durao é questio-
nado pelo entrevistador acerca da contribuicao especifica da literatura
(em comparacao a outros objetos de analise critica). Nesse momento, o
autor oferece respostas mais assertivas sobre sua aposta na literatura,
ou melhor dizendo, na inespecificidade mais prépria (por paradoxal
que seja) do médium literario. A citacdo é longa:

Meio que de improviso, eu sugeriria trés conceitos interligados
como forma de comparagdo aqui: imersdo, exposicdo de si, e
compulsdo. O primeiro é o mais antigo [...] mas a tendéncia geral
é a de um aprofundamento crescente do envolvimento sensorial
pelo 3D [...] Ja as redes sociais levam a uma exposicdo de si que se
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converte em segunda natureza [...] reforca o império do Eu, que
fica bem certinho no centro do mundo. A compulséo, por fim,
tem a ver com a estrutura dos games e o calculo competentissimo
dos programadores na distribuicio de gratificacoes e frustracoes,
de modo a manter a pessoa o maior tempo possivel conectada:
tudo isso, é claro, regado a muito espirito competitivo. Vale a
pena contrastar esses trés conceitos com a leitura de literatura
concebida como uma experiéncia estética forte. Existe sem du-
vida uma imersdo, mas ela ndo é sensorial, mas intelectual [...].
Os estimulos aqui sdo os mais discretos possiveis, o branco e pre-
to silenciosos da pagina, uma pobreza perceptiva que permite o
pleno funcionamento do raciocinio e da imaginacdo misturados,
como se fossem uma coisa sé (e talvez sejam). A exposicdo de si é
o contrario do que ocorre na leitura, pois para que esta acontega
com eficacia, n6s temos que nos apagar diante daquilo que o ob-
jeto estabelece como sua disciplina; a obra é o sujeito do processo
e nos temos [que] nos adequar a ela, temos que seguir as suas re-
gras e o seu modo interno de funcionamento. Uma das coisas que
caracteriza o bom leitor é a sua capacidade de aniquilar tempora-
riamente o eu. Por fim, a literatura certamente possui um aspecto
de compulséo e vicios [..], mas ele gera o oposto do antagonismo.
Quando vocé 1é é impossivel ndo surgirem impressoes e ideias,
que vocé naturalmente vai querer compartilhar com alguém, e se
essa pessoa também tiver lido e estiver aberta a conversa, eis que
surge o germe de uma comunidade, mediada pela experiéncia do
objeto. Ou seja, quanto mais a literatura perde espacgo na socieda-
de, tanto mais ela se torna interessante ao fornecer aquilo que a
sociedade ndo consegue mais dar.®

Durdo dialoga aqui, me parece, com o pensamento de Cristoph
Tiircke que, ha mais de trinta anos, vem discutindo os efeitos psicos-
sociais daquilo que nomeou de “sociedade excitada™. A lentidio da pa-

5 DURAO, Fabio Akcelrud. O debate atual da teoria literaria no Brasil: uma entrevista
com Fabio Durdo. Revista abehache, n. 23,2023, p. 13.

¢ TURCKE, Christoph. Sociedade Excitada: Filosofia da Sensacfio. Traducio de Anténio
Alvaro Soares Zuin et al. Campinas: Editora da Unicamp, 2010.
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gina — e Durdo cita o objeto fisico inclusive — imprimiria um tipo de
pobreza de estimulos (rara em épocas de audiovisual compulsério) que
abriria um espaco inaudito para o pensamento e para a imaginacao.
A pratica da leitura produziria um estado elaborativo que, como um
virus, se espalharia formando uma comunidade de contaminados. E,
principalmente — isso me parece mais precioso —, ler literatura seria um
exercicio de subjetivacdo. Nao de humanizagao: é preciso ndo confun-
dir as coisas. Talvez, seu oposto. Uma “desumanizacio”, se entendemos
“humano” como o nome da radical ndo-liberdade psicolégica que nos é
imposta pelas estruturas determinantes de nossa sociedade. Desuma-
nizacéo, pois, implica um abrir-se a uma alteridade, a um agente in-
sidioso que se impde sobre o leitor, requerendo dele que dé a seu pen-
samento outro estilo, que aceite outro caminho, que talhe a si mesmo,
no momento da leitura, por um gesto de transformacao a partir dessa
alteridade. A leitura entendida enquanto encontro acontecimental com
o literario, o que alicerca uma pratica de si. Pratica de relacdo consigo
que se liga a fundacdo de uma comunidade, e a um regime de atencao,
ambos escassos em nossa sociedade que opera por sabota-los proces-
sualmente. Se adotarmos uma postura critica acerca dos efeitos psicos-
sociais sentidos no presente, soa-me uma boa defesa da literatura a que
empreendem os autores.

Mas ainda assim, ndo me parece que esse tipo de relagao — de aber-
tura a uma alteridade, a um outro regime de atencéo, a fundacéo da co-
munidade - fique restrito aos objetos ditos “literarios”. A menos é claro
que, como convida a definicdo de Durdo e Cechinel, repensemos o que
nomeamos literatura. A definicdo é boa: o campo do inespecifico da li-
teratura é aquele que, por meio do encontro, do ato de leitura gera uma
produtividade (tradutivel nesse desejo de fazer falar, transformar-se a sia
partir de uma “aniquilacio do eu”, de adentrar um outro regime intensi-
vo e ndo dispersivo de atencao). Se assim é, talvez “literatura” possa com-
portar mais (ou menos) objetos do que estamos acostumados a nomear.
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Il - APORIAS DO ENSINO DE LITERATURA

Em certo momento do referido livro, Durdo e Cechinel insistem
em como o “literario” nunca é dado de antemé&o. O exemplo oferecido
é acurado: “a histéria altera o teor daquilo que as obras sdo capazes de
dizer por meio da critica [..] o estilo de Madame Bovary, por exemplo,
s6 pode surgir como elemento de composi¢do, uma vez que o adulté-
rio tenha deixado de mobilizar paixdes™. Somente quando o adultério
sai do palco do grande debate piblico da moralidade oitocentista que
a pergunta do promotor a Flaubert — quem fala no romance? - pode nos
soar como teoria da literatura. De fato, a propria ideia moderna de “lite-
ratura” implica um necessario movimento de revisitagao, deslocamento
e redirecionamento da produtividade de textos anteriormente pensados
em outro registro discursivo. Refiro-me a passagem de protocolos de lei-
tura que encontravam na ficcdo a utilidade e o deleite para modalidades
de “desleitura” que propunham o “efeito estético”, como se comecou a de-
fender a partir do século XVIIL De fato, nada mais estranho a instituicdo
literaria do que o entronizamento de um conjunto de textos por critérios
estanques, seja quais forem, tendo em vista que a instituicdo mesma se
funda nessa possibilidade de deslocamento produtivo da leitura. A ideia
moderna de “literatura” permite a um teérico, como Auerbach, comparar
o Antigo Testamento e a Odisseia®, textos que em suas diferentes comuni-
dades de leitura, ao longo dos séculos, ocuparam lugares radicalmente
distanciados e inoperaveis por um mesmo horizonte.

A instituicio da literatura que s6 faz falar por meio da critica -
entendida como esse encontro em uma cena de leitura — aparece em
meio a deslocamentos, acoplagens, desmembramentos, laicizagdes do
sagrado, sacralizacoes do laico, perversoes, “mas” leituras de protocolos
hierarquicos internos, atravessamentos. Nao ha nada de partida que co-

Duréo e Cechinel, op. cit., p. 20.
8 AUERBACH, Erich. Mimesis: A Representagdo da Realidade na Literatura Ocidental.
Traducdo de George Bernard Sperber. 7. ed. Sdo Paulo: Perspectiva, 2021
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ligue Odisseia, Mahabhdrata, os cantos Shoki marubo, A casa soturna de
Charles Dickens e O livro do travesseiro. Absolutamente nada. Mas isso
nao significa que em uma certa cena imaginaria, essas coisas aberran-
tes, ou seus fragmentos alinhavados com mais ou menos pudor, néo
possam sentar-se em uma mesa proposta pela critica. E aqui, penso, os
métodos (e justificativas) elencados por Durado e Cechinel oferecem de-
safios. Tentarei situar minhas questoes.

Por um lado, como visto, ndo faz sentido pensar em uma conste-
lacdo etérea: “a literatura”, na medida em que o literario s6 se faz no
encontro produtivo do ato de ler. Produtividade que, por vezes, como
no exemplo de Madame Bovary, emerge do anacronismo que desativa
certas valéncias de uma leitura socio-historicamente determinada. Ou
seja, seguindo nesse exemplo, os leitores que enfocaram o estilo de Flau-
bert, como Barthes, Foucault e, talvez, Sartre, s6 o fizeram porque o ajui-
zamento moral do enredo, pivo da leitura hegemonica do romance em
sua época de producao, ndo os afetava mais. Assim, a critica literaria do
século XX s6 pode “fazer falar” Madame Bovary pois ja ndo era capaz
de atentar a um aspecto pivotal da recepcdo coeva. Nesse sentido, vol-
temos aos valores positivos trazidos pela leitura “literaria” pensada por
Duréo. Se o texto, sozinho, é 6rfao e depende do leitor para ser, o que pode
significar a “aniquilacio do eu” gestada no momento mesmo da leitura?
Nao ficaria, assim, o texto refém da “subjetividade” do leitor, daquilo que
o leitor traz consigo? O que é essa disciplina que o texto impoe?’

Talvez os exercicios de leitura praticos propostos pelo livro dos pen-
sadores esclarecam. Ao lerem um soneto “A cavalgada” (que dramatiza
a passagem de fidalgos por uma floresta banhada pela lua), do poeta fi-
nissecular Raimundo Correa, primeiro observam como sua construgao
é antissubjetiva e anti-dramatica, ndo ha um eu que se expressa (cena

 Assumindo, e concordando com os autores, que pode haver algo de interesse na po-
breza sensorial do texto enquanto texto, o que pela recusa a imersio sensorial e a
compulsdo das cadeias naturalizadas da economia de atencéo, ja implicaria uma ne-
gatividade e maior interesse em relacio a outras midias.
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comumente associada a uma ideia de “poesia” ou mesmo de literatura)
endo ha acdo (como o grosso da produgao narrativa baseada no enredo).
Essa negacdo de estruturas usuais que concerniria a outros discursos
comuns do presente — a exposicdo de si nas redes sociais, a centralidade
do plot em filmes, jogos de videogame, histérias em quadrinho etc - ja
colocaria o leitor no horizonte, talvez, de uma disciplina imposta pela
leitura. Haveria nessa estranheza, um convite para se perguntar “ora,
mas por que, entao, isso existe?” O soneto, inatual, oferece uma tera-
péutica da desarticulagdo das formas usuais de apelo do presente e um
convite a outrar-se: ou seja, se o poema nao funciona a partir de nossa
logica, instiga a pensar qual a logica possivel que possa regé-lo. Aniqui-
lar o eu - aquilo ao que familiarmente se apela — para se disciplinar, na
busca, por uma légica enigmatica porque infamiliar'®. Ou seja, a 16gica
do encontro desmonta — ou, dialeticamente implica — uma relacio dada
entre sujeito — e o que esse traz consigo — e objeto — em sua opacidade.
O processo bem descrito por Durdo e Cechinel de “aniquilacéo do
eu” — entendendo “eu” como algo socialmente produzido como iluséo
ou sintoma - diante de uma “obra” parece se dar por meio de um mo-
vimento inventivo em que, nesse intervalo, a propria obra se constitui.
Penso que seria possivel aproximar a proposta de extracdo adorniana
da ideia de “critica” contida em alguns dos escritos finais de Michel
Foucault. Notadamente em uma conferéncia publicada em 1984, “O
que sdo as luzes?”. Na fala, o pensador francés produz uma imaginati-
va conjugacao entre o projeto filoséfico de Kant e o projeto estético de
Baudelaire. O que os uniria seria uma certa “atitude moderna” que se
poderia delinear como uma reflexdo (estética, filos6fica) que decorre da
percepcio de uma tarefa inspirada pelo presente. No caso de Kant, o
imperativo de se sair da menoridade, do campo da heteronomia, para

10 Durdo e Cechinel, op. cit., p. 99-104.

1 FOUCAULT, Michel. O que séo as Luzes? Em: Ditos e Escritos II: Arqueologia das Cién-
cias e Histdria dos Sistemas de Pensamento. Tradugao de Elisa Monteiro. Rio de Janei-
ro: Forense Universitaria, 2000. p.344-45.
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o da maioridade e da autonomia, seria um desafio propalado pelas pro-
prias condi¢oes de seu tempo. No caso de Baudelaire, a heroicizagao
do presente pela via da elaboracéo artistica buscaria, paradoxalmente,
capturar aquilo que esta para além da efemeridade do tempo dos ca-
lendarios. A idealizagdo a partir do presente, mas que nao se limitaria a
repeti-lo — enquanto tempo da menoridade kantiana, enquanto tempo
da efemeridade baudelariana — conduziria a uma atitude moderna que
consiste em “ndo é aceitar a si mesmo tal como se é no fluxo dos mo-
mentos que passam; é tomar a si mesmo como objeto de uma elabora-
¢ao complexa e dura” (p. 344). Uma elaboracio critica que propoe uma
dupla produtividade: a da rejeicao de si, enquanto um dado da realida-
de histérica (e sua pauperizagio, menorizacao), e o disciplinar de uma
atitude enquanto tarefa, enquanto uma pratica, dura, a ser perseguida
pela via da despersonalizagdo.

E um jogo com a atitude critica, tanto conforme proposto por
Foucault, quanto por Durdo e Cechinel, que parece operar no limite do
presente. Uma forma de, por meio da leitura — entendida nio apenas
como decodificacdo, mas confronto com a ndo familiaridade, exercicio
complexo de canalizacio da atencéo - para ir além do que o presente pro-
pbe como “universal, necessario, obrigatério”, observando “qual é a parte
do que é singular, contingente e fruto de imposicoes arbitrarias” (p. 347).

Pois bem, a leitura — enquanto critica — entendida como exercicio
complexo de elaboracdo de si, de aniquilagdo de si, para além da econo-
mia de estimulos do que aparece como ja dado. Mas a partir dessa con-
sondncia entre as ideias de Durdo e Cechinel com o projeto de Foucault,
talvez aparecam também dissonéncias. A primeira diria respeito a cen-
tralidade do objeto “literario”. Novamente, a definicdo de Durao e Cechi-
nel é bastante aberta, inclusive, rejeitando a ideia de que a literatura seja
um “discurso”, isto é, pertenca a um dominio relativamente codificado
de formas herdadas de fazer e dizer. Contudo, ao optarem pela hipétese
da leitura cerrada, o ato de ler néo ficaria, mormente, encerrado no hori-
zonte do que, ai sim, um certo discurso — o da critica literaria — apregoa-
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ria como categorias fundacionais de analise? Seria o caminho da leitura
tdo aberto se a maneira pela qual se 1é implica certas codificagdes, certas
estruturas discursivas? No exercicio citado da leitura do soneto de Rai-
mundo Correa, os autores aventam temas caros a tradicdo critica, como
a metrificacdo, a imagistica, o nivel narrativo etc. Por mais que entenda
como essas ferramentas podem ser Uteis de um ponto de visto do exer-
cicio de atencéo que se coloca em relacao de diferenca com os exercicios
de leitura usuais em outras esferas do presente — da publicidade, da in-
dustria cultural etc -, esse tipo de aparelho traz atras de si uma tradigéo
discursiva, da analise literaria moderna, que funciona muito bem para
certos objetos que a moldaram — a literatura moderna, quando néo, mo-
dernista. Sdo ferramentas perfeitamente acoplaveis aos procedimentos
entrevistos nas obras de cem ou duzentos anos, logo, tampouco sdo esses
aparelhos naturais, obrigatérios ou necessarios.

Assim, parte do projeto de genealogia do presente foucaultiano
implicaria movimentos de desarticulacio de arquivos que soam incon-
tornaveis (como, por exemplo, o da critica literaria) e a invengéo de no-
vos objetos de analise. Um gesto, talvez, mais dificil que ndo aceitaria
de partida nem mesmo a centralidade de um texto — um poema, uma
obra literaria qualquer — como objeto de analise. O objeto da leitura,
ele mesmo, no mesmo momento em que se adota uma atitude critica,
haveria de ser inventado. Coligar um novo arquivo de leituras como o
passo adicional ao movimento de tornar menos operante o peso do pre-
sente. Dai, como sugeriram em certo momento os autores, o exercicio
analitico da critica nio seria tdo diferente, na pratica, de um exercicio
de imaginacao — precisamente, me parece, aquilo que a economia ma-
quinica da super estimulacio costuma dirimir.

Um relato de um bom aluno sobre suas aulas de teoria literaria
na Universidade Federal do Rio de Janeiro, onde leciono sob contrato,
pode trazer algumas pistas. O estudante sempre se mostrou habilidoso
no manejo dos instrumentos de leitura imanente, sobretudo de poesia.
Um dia, intrigado, questionei de onde vinha esse desejo e essa capacida-
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de analitica de produtivamente elaborar analises. Ap6s algumas aulas ele
ofereceu uma resposta elaborada: primeiro observou como parecia que
“nao havia muito sentido” no que faziamos com a literatura; depois filiou
0 gozo pela andlise formal as aulas iniciais de teoria, quando se havia en-
sinado, precisamente, o cabedal técnico de analise imanente. Em sua sin-
tese, o saber de uma técnica quase substituia o sentido da legitimacéo do
emprego dessa técnica. E compreensivel. Em uma disciplina que muitos
estudantes costumam acusar como “dificil”; uma “matéria” que padece
de “falta de matéria”, aprender uma técnica produtiva e infinitamente
passivel de reprodugio pode acabar aproximando a teoria literaria dos
exercicios usuais em outras disciplinas, como a producéo de arvores sin-
taticas, de analises morfologicas etc. Nesse sentido, ceder terreno ao que
se entende como mais especifico e incontornavel ao campo pode, para-
doxalmente, contribuir para esvaziar o sentido de sua pratica.

Talvez, seria possivel defender que o espaco das aulas de literatura
poderia ser também um espaco de invencio de métodos, de desarticula-
¢ao daquilo que a teoria da literatura do século XX legou como modos
de operar (e cercar) o literario.

Uma segunda dissonéncia entre a abordagem de Duréo e Cechi-
nel e a que estou tentando articular a partir de Foucault é, talvez, mais
contingente e diz respeito a compreensio da relacdo entre ensino de li-
teratura e o desejo dos estudantes. Em um dos capitulos do livro, quan-
do tratam acerca da materialidade da aula, propriamente dita, Durao e
Cechinel afirmam:

O processo de elaboracio poe em cena uma dindmica do dese-
jo que lhe é especifica. Como o saber nio esta situado em uma
esfera exterior, mas ocorre em ato [..] a relagdo intersubjetiva
subordina-se a relacdo com o objeto. E possivel lancar aqui uma
férmula que nos agrada por sua clareza. No primeiro dia de aula,
vale a pena dizer aos alunos: “Nao tenho desejo algum pelo dese-
jo de vocés”. Isso sinaliza que os alunos devem ser responsaveis
por ele (ou por sua falta) e as aulas nio adotardo estratégias que
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visem interessa-los, ou a fazer a matéria ficar mais palatavel. Ten-
tar “fazer uma ponte” com o mundo dos alunos, um mundo que a
cada ano vai ficando mais distante para o professor, significa en-
tregar-se a um jogo especular fadado ao fracasso. Se devo cativar
a classe, é porque, no fundo, ndo acredito no valor da literatura;
além disso, meu desejo para que o aluno aprenda inevitavelmen-
te encena um desejar por ele, e, consequentemente, coloca-o em
uma posicdo de menoridade®.

Apesar de entender a aposta na forga, na “veeméncia” do objeto
literario como capaz de vetorizar o desejo dos estudantes, a posicdo dos
autores soa contraintuitiva. Nao apenas por provocativamente se colo-
car em contraste a toda uma vasta tradicdo do discurso didatico — o que
me parece interessante —, mas por soar contraditéria a situacdo social
descrita como cenografia inescapavel da sociedade de mercado. Se a
economia da atenc¢do hiperestimula com imagens que visam imergir,
atomizar e viciar, ou seja, se a economia da atencéo se volta, sobretudo,
a enclausurar, captar, domesticar e canalizar o desejo do consumidor,
entdo como esperar que a cena de leitura — cujo valor estd, justamente,
em contrastar o excesso de estimulos, em néo se oferecer naturalmente
ao desejo colonizado pelo capital — seja eficiente? Ao centrarem os es-
forcos em uma pedagogia do literario, enquanto “experiéncia estética
forte”, os autores, talvez, secundem a importancia de uma psicagogia
da leitura, o complexo trabalho de “aniquilacdo de si” s6 pode comecar
quando ndo se aceita uma relacio imediatamente dada com o préprio
desejo.

2 Durdo e Cechinel, op. cit., p. 33.
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Il - PRATICAS METODOLOGICAS: DO OBJETO LITERARIO A0 ARQUIVO

Gostaria de tentar articular esses pontos de tensionamento teérico
a algumas praticas. Nao necessariamente praticas de aula, mas praticas
de avaliacdo. Quando pensamos teoricamente a aula de literatura, ge-
ralmente, a centralidade da reflexdo, como ndo poderia deixar de ser,
reside na aula. A aula como esse momento apartado do ritmo da sema-
na que favorece o encontro, um ponto focal de atencdo comunitaria,
de pouco estimulo, de recolhimento coletivo. Entretanto, o estudo da
literatura, mesmo no nivel universitario, invariavelmente depende em
larga medida do trabalho individual e silencioso com os textos. E é ai
que a dificil dindmica do desejo entra em cena. Qual o lugar da tarefa,
em um horizonte em que as tarefas podem soar como algo da ordem
da absoluta falta de sentido? Penso que nio é possivel fazer entrar em
ressondncia o ensino de literatura e a dificuldade de manejar o desejo
dos estudantes sem tratar do trabalho, do essencial trabalho, feito pelos
estudantes fora do momento do encontro nas aulas. Isto é, se o trabalho
com a literatura implica uma elaboragdo sobre si, isso passa, diriam os
antigos monges medievais, por um movimento de disciplina, um regrar
do préprio corpo, um enfrentar dos deménios da acédia (o pecado me-
dieval do tédio, inspirado, as vezes, pelos livros).

Entdo se idealmente a veeméncia do texto e a leitura conjunta po-
dem servir de vestibulo para o mundo da literatura me parece incontor-
navel pensar como em outros ambientes, por exemplo, o do transporte
publico, ou de espacos de leitura ndo privados e barulhentos — sem falar
na onipresenca disruptiva das notificages das telas -, essa veeméncia
soara menos veemente. Entdo a tarefa, o estudo dirigido enquanto ativi-
dade de avaliagdo pode ter um sentido. Uma tarefa cujo sentido seja a
separacdo de um tempo minimo — e é impossivel garantir que esse tem-
po ndo sera terceirizado e remetido a uma inteligéncia artificial — para
a realizacido de uma atividade cujo ganho esta no proéprio fazer. Isso
implica um primeiro movimento: desatrelar o que se faz no contexto
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do ensino de um possivel uso pratico. Contra isso, penso que uma ideia
para avaliacdo que tomo emprestado das pessoas que trabalham com a
literatura na educagao basica é a de “diarios de leitura”.

Foucault relembra a antiga pratica greco-latina da escrita dos
“hypomnemata”, pequenos livros de anotagdo manual em que se reco-
lhiam ditos exemplares meditados a partir de obras Uteis para a vida.*
Ou seja, o trabalho arduo de meditagao e leitura como algo que poderia
ajudar a perfazer um exercicio consigo mesmo, de introjecdo e medita-
¢ao a partir do que foi dito de til por outros. Pois bem, a vantagem de
um diario de leitura, como os antigos hypomnemata, é seu carater ina-
cabado e processual. Nao ha reivindicacio por autoralidade ou origi-
nalidade. Como afirma um notério escritor de anotacoes de leitura em
Persiles e Segismunda de Cervantes: “quero dar a luz a um livro, cujo tra-
balho seja, diria, alheio, mas o proveito meu”.” O proveito em enfrentar
esse trabalho alheio, pouco a pouco, introjetando em um movimento
que ndo estaria distante da “aniquilacdo de si”. Trata-se de um texto de
estudo, cuja utilidade, evidentemente, ndo é para os olhos do professor.
O trabalho do professor ai seria um pouco o do psicagogo, um diretor
espiritual, que observa a diligéncia no processo de escrita, e ndo de um
parecerista que chancela o que esta sendo dito. Isso gera a vantagem
de um certo grau de improviso e espontaneidade, vetor que, a meu ver,
deveria ser estimulado por uma leitura generosa que instigue a criagdo
de um pequeno habito, de uma pequena tarefa, continuada, de leitu-
ra e enfrentamento dos textos. Mas quais textos? Pois bem, o diario de
leitura, diferentemente dos usuais fichamentos, ndo precisa, necessa-
riamente, condicionar-se aos textos que o proprio avaliador definiu de

3 MACHADQO, A. R. Diarios de leituras: a construcgdo de diferentes didlogos na sala de
aula. Linha D’Agua, n. 18, p. 61-80, 2005.

% Foucault, Michel. A escrita de si. Em: Ditos e Escritos IV: Estratégia, Poder-Saber. Tra-
ducéo de Elisa Monteiro. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 2003, p. 126.

5 CERVANTES, Miguel de. Los trabajos de Persiles y Sigismunda, Ediciéon de Enrique Sua-
rez Figaredo, 2006. Disponivel em: http://users.ipfw.edu/jehle/cerVaNte/othertxts/
suarez_Figaredo_persiles.pdf, p. 371 Acessado em 06/09/2022 as 15:06
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partida como sendo importantes. Na verdade, qualquer texto sugerido
pelo andamento do curso - bibliografias basicas ou suplementares, tex-
tos referenciados lateralmente, textos que emergem da discussio etc
- poderiam, idealmente, suscitar a curiosidade dos estudantes e apare-
cerem em seus diarios. Isso implicaria favorecer, dentro dos limites da
tarefa, um campo de liberdade. Se o sujeito resolve anotar a leitura de
certo texto é porque, em alguma medida, desejou fazé-lo. Seja esse de-
sejo fundado em uma “acessibilidade” do texto — ou sua curta duragéo
—, pois de todo jeito, nesse movimento, o imperativo de se escrever so-
bre qualquer texto, obriga uma postura de buscar nesses textos alguma
produtividade, algum por a prova — seja comparando as discussoes das
aulas, o que é mais comum em minha experiéncia; seja trazendo re-
feréncias e repertorio pessoal; seja comentando possiveis dificuldades,
incompreensoes etc.

O exercicio, é claro, nem sempre traz resultados interessantes. E te-
ria incontaveis historias de fracasso a relatar — afinal, o chatgpt, segun-
do os estudantes insistem, parece ser muito bom leitor. Mas me parece
que os frutos podem compensar porque demonstram a emergéncia de
um interesse, de um desejo, de um (breve) refletir que cria uma ciséo no
tempo usual da producdo. Ha um caso exemplar, pois ndo é o Ginico, de
um estudante que frequentou pouquissimo as aulas (por razées diver-
sas, incluindo, fatalmente, o desinteresse), mas produziu notas de leitu-
ra marcadas por um alto grau de performance de afetos, isto é, rejeicdo
veemente a certos textos, ou elogio e cronica de efeitos que decorreram
da sua prépria cena de leitura. Essa cena de estudo dirigido, penso, ain-
da descentraliza a importéncia da aula que, via de regra, sofre hoje no
ensino superior por um processo de curricularizagdo muito intenso,
tornando-se menos um espaco (e um tempo) para a emulacio de uma
reflexdo critica processual, e mais o espaco (e o tempo) da transmissao
otimizada de um “contetido”. Conduzir a um estudo dirigido que néo
passe pela aula é, também, apostar nos textos. Inclusive nos textos que
ndo serdo lidos, que nédo serdo comentados em aula. E na poténcia dos
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leitores — mesmo diante da caréncia de estimulos — de, por um instante,
deseja-los.

Outra ideia de avaliacdo que tenho proposto se liga também a
questdo da mobilizacdo do desejo — ndo ha acontecimento possivel
sem um minimo de investimento libidinal —, mas, mais diretamente, a
ideia da desarticulacdo mais radical dos modos de fazer que nos soam
necessarios e incontornaveis no trabalho com os objetos. Trata-se do
estimulo a fabricagio de antologias. Essa hip6tese me ocorreu a partir
das demandas curriculares de lecionar disciplinas de “poesia brasilei-
ra” no horizonte da curricularizacdo de literatura brasileira. A hipotese
da antologia, me parece, estimula um exercicio critico e imaginativo
adicional que, para além do exercicio analitico da leitura, depende da
criacdo de um objeto. Pois, pedir um trabalho de analise literaria, por
exemplo, ainda que deixe aberto o horizonte da escolha de qual objeto,
ainda pode soar uma tarefa para outro e pode se pautar, inclusive — o
que é muito comum — na mera repeticao e transmissao de analises fei-
tas por terceiros — artigos encontrados nas bibliotecas académicas vir-
tuais ou, o que tem sido mais comum, analises produzidas por leitores
inumanos. Agora a antologia implica um necessario gesto criador de
um objeto que nao existe previamente, criacdo que se dé a partir de cri-
térios critico-imaginativos situados em nenhum outro lugar que néo a
mente do leitor em seu momento de afetacio — aniquilagdo de si — ope-
rada no encontro com os textos. Simultaneamente, os estudantes entao
se vém obrigados a fabricar o objeto e a analise. E, inescapavelmente,
na medida em que a escolha é fundamental, é esperado que se mobilize,
idealmente, pelo menos um pouquinho, um desejo. Uma escolha, a bem
dizer, dentro do escopo oferecido pela disciplina — novamente, concor-
dando com Durao e Cechinel, como uma possivel forma de resistir a
tirania do gosto individual formulado a partir da 16gica de estimulos.

Os motivos que levaram a constituicdo de um objeto pressupéem
sempre escolhas criticas que, entdo, deverdo ser expostas. Ainda que as
escolhas se pautem, por exemplo, em afinidades eletivas, sera necessa-
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rio explicitar os pressupostos e desnudar quais sao elas, quais critérios
as orientam. Se os resultados praticos com o diario de leitura variam
muito, os trabalhos de antologizacdo costumam evidenciar um grau de
inventividade, de “invencao cotidiana” que tende, pelo menos no peque-
no recorte sobre o qual posso responder, a parecer muito mais insti-
gante do que trabalhos de andlise literaria que ja li em muitas outras
oportunidades. Cito dois resultados praticos. No primeiro, a organiza-
dora, Mariana Caruso, prop0s coligar poemas que tratavam de situa-
¢Oes de leitura, ou seja, que diretamente ou indiretamente, apontavam
para a dificil questdo do moderno leitor de poesia. O alinhavar entre os
poemas se calcou, e esse foi o critério que me pareceu mais interesse,
pela logica circular de pequenos contrapontos, o que permitiu cindir o
recorte costurando diferentes épocas (0 poema mais antigo é um tre-
cho de Marilia de Dirceu, o mais recente do modernismo), conduzindo
a uma ideia da disputa acerca dos sentidos do préprio ato reflexivo de
se ler poesia. Nesse sentido, o exercicio pareceu suscitar uma reflexao
mais complexa — que, possivelmente, ndo estava diretamente posta nas
aulas — que é uma teorizagao sobre os sentidos da leitura de poesia. O
lugar que ocupa no imaginario e seu entrelugar entre a afirmacao de
uma poténcia, e a radical pauperizacdo de suas condicoes de produgao.
O exemplo, me parece, atende a economia de sentido do que venho
tentando entretecer pois, a despeito do proéprio curriculo — em que, sal-
vo engano, a literatura brasileira, enquanto formulacao, é entendida
como algo a ser transmitido —, a reflexao tedrica sobre o ato de ler foi
tematizada como o préprio eixo da invencao critica.

Outra antologia vai por um caminho similar. O autor, Pedro Frei-
tas, sugeriu coligar o artefato, a antologia de poemas, a partir da parti-
cula condicional “se”, entendendo como a estrutura linguistica da con-
dicional estd, possivelmente, ligada a prépria ideia de poesia enquanto
um ato de criacdo, enquanto realidade que, produzida por um ato de
linguagem, pode ter efeitos praticos, na forma da imaginacao de outras
possibilidades sensiveis.
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Ambos os exemplos tém em comum esse abrir de uma dimensao
metarreflexiva sobre o sentido da atividade, como que redescobrindo e
propondo — de um ponto de vista mais historiografico, ou mais teérico
-0 que é que se pode fazer quando se esta lendo poesia. Nao sei, mas me
parece que como conduite, a atividade de avaliaco, o mais an6dino dos
possiveis subprodutos disciplinares do curriculo obrigatério, parece ter
mobilizado um grau maior de invencéo teérica e certo desejo pela ela-
boracdo critica do que, suspeito, qualquer aula que ja tenha ministrado
seria capaz de desencadear. A aposta, entdo, é um pouco nessa impon-
deravel possibilidade de encontro e que ai se possa produzir algo, uma
diferenca, um certo nivel de atengdo, uma certa elaboragio criativa
consigo, um acontecimento.
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MATERIA EM SALA E MATERIA NO MUNDO

-Um dia, ao fim de uma aula em um curso de Teoria Literaria III na
UFR], uma aluna se dirigiu a mim e se queixou de uma colega de sala. Se-
gundo ela, sua colega monopolizava muito tempo de fala, de forma aleaté-
ria. Sua reclamacdo externava a frustracdo de quem gostava da disciplina
e, nas palavras dela, “queria ter matéria”. No mesmo semestre, outra aluna
se manifestou utilizando a mesma expressao. Nesse caso, num sentido ne-
gativo. Perguntados sobre a relacdo com a Teoria? a aluna mencionou ndo
gostar da disciplina porque ela “néo tinha tanta matéria”.

O uso da expressao “dar matéria”, “ter matéria”, em duas situacoes
distintas, me chamou a atencao. Nela, parecia se concentrar uma expec-
tativa em relacdo a disciplina, o que julgo estar relacionado a grade cur-
ricular do curso. Nas Faculdades de Letras no pais, quase nao existem
graduacoes em “estudos literarios”. Até onde sei, ndo existe nenhuma
de Teoria. Disciplinas como Lingua portuguesa, Linguistica e idiomas
estrangeiros ocupam com destaque as grades. Nelas, os alunos entram
em sala e “tem matéria” - enquanto na Teoria, aparentemente, néo.

! Pés-doutorando em Ciéncia da Literatura, pela UFR]. Bolsista PDR Nota-10 pela
Faper;j.

2 Ouso de inicial maidscula para a palavra “teoria”, que se repetira algumas vezes nes-
te texto, tem o intuito de indicar que nesses casos eu me refiro a disciplina universi-
taria “teoria da literatura”.
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A sensacdo dos alunos néo é fortuita. A disciplina de Lingua Por-
tuguesa mantém em seu arranjo atual lacos ainda muito fortes com as
transformacdes epistemolégicas que lhe deram origem no fim do sécu-
lo XIX. Michel Foucault destrincha muito bem essas transformacoes
em As palavras e as coisas. Em linhas essenciais, ele mostra que o saber
anterior ao da linguistica pensava a lingua como discurso. Pensa-la des-
se modo implicava entendé-la como uma existéncia com a qual se emi-
tia juizos sobre a representacao, atribuia-se propriedades, afirmava-se
estados. O surgimento do saber linguistico, segundo Foucault, afasta do
horizonte da lingua esse antigo objeto e as operacdes que se lhe enten-
diam correlatas. “A andlise independente das estruturas gramaticais,
tal como praticada a partir do século XIX, isola (...) a linguagem, trata-a
como uma organizacio auténoma™. “Juizos” e “atribuicdo” deixam de
pertencer ao escopo de seu saber; tornam-se objetos da emergente disci-
plina Logica Formal. Com o aparecimento “[d]a dimensdo do gramatical
puro”, “a linguagem (...) é, ademais, constituida de elementos formais,
agrupados em sistema” (p. 324). Ao isola-la, a linguistica a trata como
totalidade, encerrada em si mesma. Esta se oferece de modo pacifico
a uma série de divisoes e subdivisoes internas (morfologia, sintaxe, se-
mantica (lexema, oragdo subordinada...)...). Seus elementos entram em
relaces reciprocas, tornam-se estaveis. Oferecem-se a defini¢des posi-
tivas, tanto de ser, como de forma, como de funcéo.

A organizacdo assim dessa ciéncia humana, apenas resumida
aqui, define o destino de suas versoes universitarias. Mesmo com to-
das as transformacoes sofridas ao longo das décadas me parece facil
perceber que o arranjo do saber sobre a lingua portuguesa ainda se
dirige a uma dimensdo organizada em sistema, distinguida qualita-
tivamente de outras dimensdes (como a da realidade externa), que a
partir de entdo s6 podem ser pensadas em uma relacdo a posteriori
(e enfraquecida) com ela. Esse arranjo explica por que o seu ensino

> FOUCAULT, Michel. As palavras e as coisas. Sao Paulo: Martins Fontes, 1999. p. 409.
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costuma se basear na transmissao de definicoes “exatas”, permitin-
do-se no maximo parafrases. Explica que o trabalho do aluno em sala
consista em absorver cadeias de distincoes, definicoes e fungoes; e em
aplicar essa base a casos particulares, que devem ser reconhecidos e
enquadrados®.

Tudo isso se oferece a ele de forma muito palpavel. Ele pode se
confundir nas definicoes; pode efetuar mal a equivaléncia entre caso e
regra; mas tera poucas dividas quanto ao reconhecimento dos objetos.
Trata-se de matéria evidente — uma conjuncio, uma arvore de sintag-
mas, suas presencas num texto particular.

Gostaria de propor aqui uma imagem “situada” para a disciplina
de Teoria da Literatura. Nas préximas paginas, espero ficar mais cla-
ro as camadas em relacdo as quais eu a vejo se “situando”. A primeira,
como sugiro nesta introduc@o, me parece a estrutura de saber posta em
pratica pela maior parte das disciplinas das Faculdades de Letras. Te-
nho a impressdo de que sua saturacdo, na Universidade e no Ensino
Meédio, gera uma expectativa epistemolédgica sobre o aluno que é aquela
contra a qual a nossa disciplina se depara ao chegar em sala.

Essa estrutura, é bom que se diga, ndo pertence s6 aos saberes da
lingua. Ela remete a uma raiz familiar do conhecimento, que vai além
das Letras. Emanuelle Coccia a resume em A vida das plantas. Metafisi-

4 Sejaocasodeuma aula de Lingua Portuguesa sobre “o problema da definicdo de pala-
vra em morfologia” (disponivel no canal do youtube “Apoio Pedagdgico da Faculdade
de Letras da UFMG”). Ela toma como base textos de Cdmara Jr. O professor a comeca
dando uma definicdo geral de 1éxico. Apresenta as suas espécies (“palavras simples,
compostas e complexas”), com definices e exemplos. Em seguida, apresenta uma
distingdo conceitual interna de 1éxico (lexia e lexema), definindo-a e dando exemplos.
Apresenta a ambiguidade do termo “lexema” dentro do campo de estudos da lexicolo-
gia. Retorna, entéo, a definicdo do conceito de “palavra”, segundo critérios especificos
(grafico, fonoldgico e morfoldgico). Os critérios se apresentam como distingdes inter-
nas exclusivas, e trazem suas respectivas definicoes, exemplos e limitacdes. (Me parece
claro que o devir da disciplina transcorre muito em torno das limita¢oes impostas
pela equivocidade da lingua em acéo coletivamente. Isso a leva a constantes redefini-
¢Oes, a criacdo de novas categorias (distingGes internas), e s justificativas necessarias
para tais tentativas. Sempre do ponto de vista da dimensdo do gramatical.)
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ca das misturas’. Ele associa a “regra de ouro” ndo escrita das ciéncias
(‘uma, e apenas uma, disciplina apropriada para cada objeto”) com o
surgimento das universidades medievais. “Com [estas], pela primeira
vez, a producdo e a transmissdo dos saberes sdo o fruto de uma cor-
poracio: universitas é o termo técnico para nomear uma corporacao’.
“[O]s limites cognitivos de uma disciplina”, prossegue Coccia, “sdo os da
autoconsciéncia da corporacdo: a identidade, a realidade, a unidade e a
autonomia epistemoldgicas dessa disciplina ndo passam de efeitos se-
cundarios da distincdo, da unidade e do poder do collegium dos estudio-
sos que a controlam”. Nisso, se intensifica a chamada regra de ouro, de
recorte de um objeto especifico para uma ciéncia especifica, facilitando
a estrutura de saber mencionada acima.

Mas esse conhecimento, segundo Coccia, estd em descompasso com
o mundo e com a realidade. Pois “o mundo é o espaco onde coisas e ideias
estdo misturadas de maneira heterogénea, disparatada, imprevisivel”.
Uma situacdo concreta, desde sua possivel delimitagdo como objeto, até
todos os processos e temporalidades que a atravessam de perto ou desde
muito longe, ocorre como mistura — “heterogénea”, “disparatada”. As ditas
“camadas” constituintes de uma situacdo s6 podem ser discernidas a pos-
teriori por algum ato de cognicdo. Corpos reunidos em uma sala de aula
universitaria no Brasil envolvem dimensdes historicas, sociais, linguisti-
cas, politicas (biograficas, epistemoldgicas, pedagogicas), que funcionam
misturadas. Como diz Coccia, “[n]ao é ligando entre si exclusivamente os
fendmenos que tém a mesma natureza ou a mesma forma (os fen6menos
fisicos a outros fendmenos fisicos, os fatos sociais a outros fatos sociais,
etc.) que conseguiremos compreender o mundo”. A suposta necessidade
de tal ordenagéo cai por terra quando pensamos seriamente em qualquer
acontecimento concreto. A sua suposta facilidade pedagégica se apeque-
na diante do encurtamento de perspectiva que ela pode produzir.

> Para as citagées de Coccia daqui até o fim da secéo cf., COCCIA, Emanuele. A vida das
plantas. Uma metafisica da mistura. Florianépolis: Cultura e Barbarie, 2018. pp. 111-115
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Talvez as disciplinas universitarias ndo possam efetuar a ideia de
Coccia: de que “o verdadeiro conhecimento do mundo sé pode ser uma
forma de autotrofia especulativa” (por isso, “o conhecimento deveria
transformar em ideia qualquer matéria, objeto ou acontecimento”). Tal-
vez elas ndo possam evitar o especialismo, nem a sua consequéncia so-
bre o sujeito pensante, “[a] prolongada castracdo da prépria curiosida-
de”. Talvez ndo possam contornar “[a] renincia consciente e voluntaria
ao saber dos ‘outros”, que, segundo Coccia, o especialismo impoe. Nem
possam evitar a consequéncia da configuragao corporativa universita-
ria, na qual “o sujeito do saber e do pensamento (o eu do cogito) é intima-
do a fazer coincidir sua subjetividade cognitiva — seu ser intelectual,
sua res cogitans — com os limites de uma disciplina ou de um objeto”.

Num contexto social em que a universidade, suas disciplinas e ob-
jetos se conjugam direta ou indiretamente as demandas de um mer-
cado de trabalho, uma estrutura académica muito longe das discipli-
nas que apresentamos atualmente pode ser impossivel (e sua defesa,
solipsista). Afinal de contas, se a Universidade responde a um mercado
profissional, isso se deve ao fato de que seus ingressantes sdo levados a
precisar dele. Ela ndo pode ignora-lo sem uma transformacéo que a ex-
trapolaria. Mas se o extremo proposto por Coccia nao detém na atuali-
dade condicGes para se efetivar, tampouco parece interessante reduzir
a Universidade ao papel de mero alimentador do mercado. Entre esse
extremo e o de Coccia, existem graus possiveis, e se saliento o do fil6-
sofo italiano é porque me parece saudavel ndo ignorar a auséncia de
relacdo necessaria entre a Universidade e suas disciplinas atuais.

Nisso, a Teoria Literaria pode desempenhar um papel. Sem davida,
ela pode incorrer na codificacdo da Linguistica e Lingua portuguesa, e
disso pretendo falar um pouco adiante. Mas me parece que a vocagao
especulativa que ela carrega no nome, e a atencao ao sensivel que ela
carrega no étimo grego, indicam que ela tem armas para lutar contra
o risco de um percurso fechado — equivalente ao de suas parceiras de
grade curricular.
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DISPARAR PENSAMENTO.

- Se Lingua Portuguesa e Linguistica come¢am e terminam no vi-
cio de alienar um objeto da realidade, nao se sabe, porém, onde seu co-
nhecimento termina e onde comeca sua capacidade de transformar o
objeto que estudam. Afinal, como nao imaginar um estado distinto para
nosso idioma, se ele ndo sofresse uma pressao institucional que come-
ca na alfabetizacdo, passa por c6digos ortograficos, gramaticas norma-
tivas, e continua pelas aulas de idioma dadas a seus falantes nativos?
Por sua ligacdo paradigmatica com as versoes das disciplinas no Ensino
Médio e Fundamental, Lingua Portuguesa e Linguistica se ofereceriam,
assim, como um estudo transformativo, ou, no minimo, regulamenta-
dor de seu objeto. Deteriam uma ascendéncia ndo desprezivel sobre a
vida de um idioma, indispensavel, para o humano. Néo a toa seus no-
mes se confundem com o do objeto que estudam.

A Teoria da Literatura parece apontar para a direcdo contraria. Ela
traria o limite desde o nome e o genitivo da preposicao: “teoria”, e ainda
por cima pertencente a um objeto isolado.

Este ainda teria a desvantagem de abrigar ficcoes, supostamente
afastadas do interesse pela realidade. Claro, nos discursos que circulam
pela sociedade, a literatura nao deixa de receber reconhecimento, pelas
mais diversas razbes, que ndo me interessa aqui debater. Nao a toa, o
Ensino Médio possui uma disciplina para ela. Mas se esse reconheci-
mento lhe da um estatuto distinto do de um simples objeto isolado por
uma configuracio de saber, e se lhe da até mesmo ares de importancia
para a humanidade, o lugar da teoria aparece como o de um suplemen-
to, um excedente — dispensavel. A literatura, no limite, s6 precisaria da
pratica, da leitura, para acontecer.

Wolfgang Iser, ao se debrugar com microscépio sobre a dindmica
em jogo na leitura literaria, nos ajuda a perceber que as coisas podem
ndo se dar assim. Para ele, leitor e texto estdo vinculados, a ponto de, na
leitura, “colocarmos nossas faculdades de sintese a disposicdo de uma
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realidade infamiliar [a do texto], produzindo o sentido [meaning] dessa
realidade, e, assim, entrarmos em uma situagdo que nés nado poderia-
mos ter criado a partir de nés mesmos”. Com isso — e na medida em
que a troca ocorrida entre as informacoes do texto e as reacoes produ-
zidas pelo leitor se da como “um processo continuo de realizacdo” - “a
leitura mesma acontece como um evento” (p. 68). Como “esse processo
tem lugar dentro da imaginacdo do leitor, ele ndo pode escapar dela”.
Segundo Iser, nossa acdo no texto depende desse emaranhamento, es-
tabelecendo-se um correlativo dele em nossa mente. Estando presentes
a isso, nosso “eu habitual — ao menos durante a leitura — recua em di-
recao ao passado. O texto literario relega nossas visdes prevalentes ao
passado ao se tornar uma experiéncia presente” (p. 131). As experiéncias
proporcionadas pela leitura ndo se dao simplesmente como acréscimo,
mas “reestruturam o que nos ja possuimos”.

Nesse processo, nos tornarmos conscientes da aquisicio de expe-
riéncia. “Enquanto a estrutura da experiéncia cotidiana conduz a uma
acdo pragmatica, aquela da experiéncia estética serve para revelar o
trabalho [working] desse processo” (p. 133, grifo meu). “Uma vez que o
leitor passa pelas varias perspectivas oferecidas pelo texto e relaciona
os diferentes pontos de vista e padrdes uns aos outros, ele coloca a obra
[work] em acdo, e assim ele coloca também a si mesmo em movimento”
(p. 21). Iser diz que isso se intensifica pelo fato de o texto s6 poder ser
percebido por diferentes fases. Enquanto na visdo de um objeto fisico,
noés sempre nos encontramos situados fora dele, na leitura, estamos
sempre situados do lado de dentro: “em vez de uma relagio sujeito-ob-
jeto, ha um ponto de vista em movimento que viaja junto com aquilo
que ele apreende” (p. 109).

Junto ao que apreende, estdo as sentencas. Estas formam unida-
des semanticas de ordens distintas, dando ensejo a estruturas variadas.

¢ ISER, Wolfgang. The act of reading: a theory of aesthetic response. Baltimore: The John
Jopkins University press, 1980. p. 150
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“Um mundo inteiro é criado com os elementos determinados e as mu-
dancas que neles tém lugar, tudo como o correlato puramente inten-
cional de um complexo de sentencas” (p. 100). Esse correlato, como ja
vimos, ndo tem lugar no texto, mas no leitor. E posto que ele se da por
etapas, e pode modificar as expectativas que o leitor cria, este se coloca
sempre na posicio de operar uma acao retroativa sobre o que leu. Isso
- de sofrer experiéncias, percebé-las, atualiza-las com as experiéncias
passadas, modificando-as —, encontra na filosofia a denominacéo de
“sinteses passivas”. Iser explica que o termo “passivo” se deve ao obje-
tivo “de distingui-las daquilo que resulta de predicacoes e julgamentos.
Sinteses passivas sio pré-predicativas, e porque elas sdo subconscien-
tes, nds continuamos a produzi-las durante a leitura” (p. 135, grifo meu).

Mas o leitor ocupa uma posi¢do de vantagem nesse trabalho. Pois
ele estd sempre na posicdo de receber o texto; e essa posicdo, diantei-
ra, significa que ele nunca esta inteiramente implicado nem submisso.
Ha nele uma parte submetida ao texto, uma parte passada pelo texto,
uma parte em ato — e outra um passo a frente. Esses diferentes pontos
de agdo convergem para a posicido que recebe, em condicoes de con-
tribuir com uma atividade ndo guiada o processo guiado pela leitura.
A sintese, que era passiva, nesse momento tende a se tornar ativa. As
sinteses, passivas e ativas, ndo estdo manifestas no texto impresso; nem
sdo produzidas apenas pela imaginacio do leitor; elas possuem uma
“natureza dual: elas emergem do leitor, mas também sdo guiadas por si-
nais do texto que se projetam no leitor. E extremamente dificil aferir onde
os sinais terminam e onde a imaginacdo do leitor comega nesse processo de
projecdo” (p. 135, grifo meu).

Essa longa reconstituicdo de um dos argumentos do livro Atos de
leitura, de Iser, pode ser acrescida de um aspecto importante, que no
contexto da disciplina de Teoria me parece crucial. Vimos acima uma
dramatizacdo minuciosa do processo leitor. Vimos como ele requer
uma mente atuando de forma continua, mesmo que as vezes de modo
passivo. Vimos como nessa atividade objetos inertes impressos numa
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folha “migram” para a mente leitora, e como a mente leitora se realiza
fora de si pondo em movimento esses objetos inertes. Mente e frases
impressas se continuam reciprocamente, com o leitor engajado a um
acontecimento externo mas que ao mesmo tempo depende dele e ocor-
re também dentro dele. Vimos como essa atividade deve ser qualificada
como um trabalho. E como ler pode muito bem ser definido como uma
atividade de colocar uma obra em acéo.

Ora, se parece dificil recusar a essas sinteses passivas e ativas a con-
dicdo de trabalho - e, portanto, de labor —, como recusar a leitura literaria
o estatuto de elaborag¢do? Como negar que a leitura literaria elabora, mes-
mo que de modo ndo formulado, alguma coisa com o que 1€ e sobre o que
1é? A existéncia de objetos literarios postos em acéo pela leitura, a exis-
téncia de literatura, de romance, de poema, néo pode se separar de uma
elaboragdo da literatura, de romance, de poema. O texto literario funciona
como um aparato que dispara pensamento, a partir de si e sobre si. Nao
existe literatura, a rigor. Existe sempre elaboragao literaria. Ndo ha um
conto, um poema que ndo ocorra sem um grau de elaboragéo por parte
do leitor — que néo se dé ja afetado, e, portanto, modificado, por um come-
co de teorizacdo. A Teoria da Literatura como disciplina ja-formada pode
até continuar funcionando como excedente, dispensavel, para a leitura
literaria. Mas a elaboracéo da literatura, ndo. Um grau de teorizacéo, no.

Cai por terra sua condicdo de algo que se pode dispensar. Do ponto
de vista universitario, a disciplina da Teoria da Literatura deveria ser des-
de ai redefinida, como um campo de codificacoes que tem como fundo atos
de elaboragdo presentes desde a leitura ou reflexdo mais descompromissada.
Nao importa quao codificada a disciplina se apresente. Ela ndo consegue
cortar lacos com atos quaisquer de pensamento: se eles soam longinquos
para o texto concluido, se encontram sempre atualizados nas sinteses
passivas e ativas de quem o 1é. Presente ai, a Teoria comegaria a “tocar”
aquilo que a Lingua Portuguesa e Linguistica (e qualquer disciplina aca-
démica sob os moldes apontados por Coccia) nio tocam. Ela se vé frente
a algo decisivo: as sinteses de pensamento; o ato da cognicao.
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Se a Teoria mexe nisso; e se quase todo mundo gosta de pensar’;
por que nas Faculdades de Letras existe tanto desinteresse por ela?
- alguém pode perguntar. Sem duavida, isso envolve a expectativa
epistemolégica produzida pelo Ensino Médio e pelas disciplinas tidas
como mais importantes da graduacio em Letras. Mas nao se deve sé a
motivos externos. Pois — se o desinteresse ndo envolve desprazer com
algumas de suas ferramentas mais caras, nem aversao ao ato de pen-
sar — ela deve vir também do que ocorre dentro da Teoria; mais espe-
cificamente, na passagem do campo dos atos quaisquer de elaboragdo a
Teoria formalizada.

Por isso, mais do que concluir que qualquer leitura envolve atos
de elaboragao, dispara-os e mesmo depende deles; mais do que concluir
que a Teoria deve ser apresentada desde sua relacdo congénita com a
pratica literaria, e esta desde a sua relacdo congénita com a Teoria; é
0 caso agora de mostrar como seus cursos universitarios tendem a se
encontrar — em relagdo tanto a elaboracdo de pensamento como aquilo
que sinalizei acima: o risco de disciplinarizagdo.

TRES PERCURSOS.

- Poderiamos chamar de “risco de disciplinarizagdo” o flerte de
um saber com a estrutura mencionada acima a partir de Foucault e
Coccia. Todo saber teérico pode “se alimentar sempre e exclusivamente
das ideias e das verdades ja sancionadas por tal ou qual disciplina em
sua histéria (incluida ai a filosofia)”. Pode se “vincular (...) a uma série
de questoes ja fixadas, a problemas que lhe seriam préprios”, tal como
“uma doutrina escolastica”. Pode, se prosseguirmos com o raciocinio de

7 Como, nos dias de hoje, continuar a negar a qualquer um o gosto por pensar? Conver-
sar com amigos, ouvir relatos; inspecionar problemas e se posicionar sobre eles; se
engajar em debates da atualidade nas redes sociais; refletir sobre a prépria vida: tudo
isso quase todo mundo faz. Chega a soar irdnico a giria atualmente utilizada para o
ato de conversar entre amigos: “resenha”.
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Coccia, expor um campo ja mapeado, setorizado, repleto de comarcas,
jurisdicoes, comandada pela voz autorizada de seus intérpretes.

Esse risco ndo concerne apenas ao que acontece com o objeto do
saber. Ele diz respeito, também, a apagamentos sobre o ato de pensar.
A disciplinarizagdo pode rarifica-los durante um percurso. Apagar as
etapas que indicariam como se vai da elaboracdo a possibilidade de
teorizar (e, por fim, a um saber formalizado). Nesse caso, a disciplina
seria apresentada ou exposta — em vez de resultar de uma (re)constitui-
¢do. Teria entregue s6 os seus pontos de chegadas, nos textos e ideias
publicadas.

Curriculo, em latim, vem do verbo currere, “correr”.? Entre o ato de
correr em campo aberto, ou dentro da cerrada grade curricular, exis-
tem graus dos quais se podem mensurar vantagens e desvantagens.
Como o estado atual dos cursos de Teoria se situa ai? Pergunta dificil,
posto que ndo dispomos de catalogo descritivo dos cursos dados a cada
semestre no pais. Gostaria, porém, de sumarizar aqui trés grupos de
percurso provaveis. Dois deles me parecem frequentes; o terceiro, um
pouco menos frequente. Acrescentarei, adiante, um quarto, a meu ver
mais infrequente. Na pratica, eles se misturam. Tenho certeza de que
se pode reconhecer mais (e de que neste curto espaco nao faco justica
a nenhum).

1) Cursos como exposicdo do que se entende por correntes de pen-
samento da historia da Teoria Literdria — ou de seus conceitos fundamen-

8 “Como sua etimologia sugere, ‘curriculo’ se origina do latim ‘currere’, que significa
‘correr’. Isso, por si so, evoca uma forma de pensar em que o curriculo é uma forca con-
ceitual ativa. Em outras palavras, ‘correr’ implica que o poder conceitual de ‘currere’
estd intimamente ligado a sua capacidade produtiva de criar novos fluxos, ramifica-
¢bes e movimentos multiplos”. “Enquanto o conceito ativo de currere sugere ‘correr’,
sua imagem reativa a priori (cursus) se refere a antiga ‘pista de carruagem’ grega ou ao
literal ‘curso a ser percorrido’. Ao tomar a pista de carruagem como sua imagem, os
movimentos multiplos atribuidos anteriormente a currere sdo capturados, reduzindo,
assim, um ‘enxame’ de movimentos potenciais a essa estrutura representacional
mais comum e calcificada”. Cf. WALLIN, Jason J. A deleuzian approach to curriculum.
New York: Palgrave Macmillan, 2010. pp. 2-3.
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tais. Neles, trabalha-se com textos exemplares, expondo-se o que cada
corrente pensou para e com a literatura (estruturalismo, formalismo
russo, pos-colonialismo, etc). Apresentam-se as nogoes e os problemas
constituintes das correntes. Ou o contrario: apresentam-se conceitos,
mencionando-se as correntes vinculadas (nesse caso, abre-se a Teoria a
outras areas do saber, ja que muitos de seus conceitos vém de um dialo-
go com a filosofia, antropologia, etc).

Uma vantagem desse percurso reside no diadlogo com um grande
campo de referéncia. Se ele é o mais trilhado (o que manuais de Teoria
como de Terry Eagleton e de Jonathan Culler permitem intuir), isso sig-
nifica que com ele se insere num dominio publico, possibilitando aos
ingressantes a participacdo em um amplo debate (além da capacidade
de se situar, de se orientar, ferramentas importantes para um pesquisa-
dor ou professor).

Uma desvantagem se encontra em trilhar um percurso codificado
de antemao, afastando o néo iniciado (ou iniciando-o sem liga-lo aos
processos). Pode-se abdicar da aula expositiva; abrir rodas de discussao
sobre os textos. Pode-se incentivar as trocas entre os alunos. Mas quer
se ocupe a posicdo de mediador de debate, quer se ocupe a posicio de
palestrante, o docente corre o risco de reduzir a Teoria ao que Fulano
disse, ou ao que Beltrano falou, transformando-a na longa histéria de
um disse-me-disse sobre a questao literaria.

2) Colocar os problemas antes das correntes e dos conceitos. Sdo
muitos: autonomia da arte, pés-autonomia; literatura como veiculagéo
de ideias racistas, patriarcais, coloniais; etc. (Para ndo falar daqueles
oriundos de outras areas do saber...) Nesse percurso, se apresentariam
os problemas com os quais pensadores se depararam e o modo como
responderam em texto a eles. Isto é, primeiro se identificaria o proble-
ma de fundo, dentro de sua trama histérica. Depois o apresentaria, com
a tentativa de resposta dada a ele.

Isso permite ampliar o horizonte da disciplina, na medida em que
se podem selecionar problemas singulares. Aqui se inserem cursos ba-
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seados nas pesquisas dos professores. O chamariz para essa abordagem
tem apelo: a colocagdo de um problema singular, a escolha de objetos
nao usuais, ofereceria a chance de os alunos trilharem um caminho
Unico, assistindo e participando do resultado de uma pesquisa — o que
traz consigo a condicdo da exemplaridade, de mostrar ndo o que se diz,
mas como se pode fazer.

No entanto, a ideia pode vacilar, se o curso se confunde com a ex-
posicdo de um texto de pesquisa ja concluido; se ndo remonta ao pro-
blema, as distintas possibilidades de aborda-lo e as razoes por que se
escolheu um caminho e ndo outro — mostrando como outros caminhos
seriam possiveis. Ou se ndo conduz uma pesquisa coletiva, em ato.

3) Considerar o campo da Teoria como possibilidade para teorizar.
A atividade em sala néo se reduziria a descricdo de tendéncias histori-
cas, nem a problemas identificados em “tags” reconheciveis por quem
pertence ao campo. Ela incidiria sobre aquilo que textos relacionéveis
a Teoria, independentemente de sua “filiacdo histérica” (ou de sua area
de saber), podem dar aquele que deseja ler/ pensar a literatura e a teoria.
Mais do que se colocar descritivamente sobre atos pregressos de pensa-
mento, se trataria de extrair dos textos hipoteses, posicoes, argumentos,
que possam se somar a hipéteses, posicoes e argumentos extraidos de
outros textos. Pode-se, como ramificacio desse caminho, mostrar a pos-
sibilidade de transformar um conceito de outra area do saber em um
conceito que funcione para a literatura.

Nesse percurso, se consideraria a disciplina de Teoria como possibi-
lidade aberta, por fazer, de teorizagdo da literatura — utilizando-se os textos
histéricos ndo como fins, mas como ferramentas ou fontes de extragdo de
materiais para a composicao de novos textos. Assume-se, assim, que a dis-
ciplina ndo tem como horizonte necessario segmentacoes estabelecidas
(ndo presta contas a uma histéria “oficial”). Ela tem um campo vasto de
possibilidades, pregressas e futuras, se oferecendo para seu exercicio.

Mas, como no caso das pesquisas dos professores transformadas
em curso, haveria o risco de perder contato com o “campo” (que, quer
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queira, quer nao, serve de referéncia a uma boa parte das pesquisas e
discussoes da disciplina). Por isso, ndo bastaria recusar caminhos seg-
mentados. Seria importante inclui-los, mesmo que negativamente —
mesmo que como pontos para afastamentos e ndo para subscrigoes.

UM QUARTO PERCURSO.

- Relativamente ao que poderiamos chamar de codificacdo’®, os
trés percursos acima seguem uma ordem: vao do mais préximo (no pri-
meiro) ao mais distante (no terceiro). A meu ver, porém, a disciplina ndo
deveria apenas se afastar do campo codificado. Ela deveria se aproxi-
mar para se afastar, para se aproximar de novo, e se afastar, num cons-
tante vai e vem. Nao se trata de tracar uma linha teleolégica do pior ao
melhor caminho, mas de compor com eles, mistura-los, em diferentes
proporc¢oes e momentos.

Por isso, acredito que, para o ponto a que quero chegar neste texto,
os trés caminhos ndo bastam. Nao apenas porque poderiamos enxergar
mais do que trés. Mas sobretudo porque neles ainda nos achatamos num
plano unidimensional, na medida em que deixamos de lado o discerni-
mento e a conexdo explicita com o plano dos atos quaisquer de pensamento.
Nenhum dos trés parece favorecé-lo; estimular o que, veremos a seguir,
podemos chamar de a “invencdo do cotidiano”; de se conectar com o
simples fato de, antes de alunos e professores, termos corpos reunidos
em sala.

° O uso do termo “codificagdo” para o campo da teoria literaria pode gerar mal-enten-
dido. Codificada néo seria a disciplina da Lingua Portuguesa? E esta, perto das cién-
cias naturais e exatas, seria mesmo codificada? Essas questdes evidenciam o quanto
a ideia de codificacdo é relativa. A meu ver, ndo h4, entre os saberes reconhecidos,
aqueles que sdo codificados e aqueles que nio sdo. Existem graus de codificagio, que
tendem & matematica no maximo. Comparada ao campo das falas cotidianas, a Teo-
ria se apresenta como codificada. (E isso quer dizer que seus textos recorrem a um
protocolo de exposicio. O discursivo-argumentativo, por exemplo, opera por recorte
logico de objeto, defini¢Ges de termos, levantamento bibliografico, autoinsercdo em
um debate pregresso, etc.)
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Seria preciso ir até ai. Ultrapassar o limiar dos problemas tais
como formulados pela Teoria, ou formulaveis pelo pesquisador. Ir a um
limiar de como eles poderiam ser formulados desde o ponto de vista de
quem ndo é iniciado na disciplina. Em A invengdo do cotidiano, a respeito
de Foucault e da microfisica do poder, Michel de Certeau diz:

Foucault substitui a analise dos aparelhos que exercem o poder
(-..) pela dos “dispositivos” que “vampirizaram” as instituicoes e
reorganizaram clandestinamente o [seu] funcionamento: proce-
dimentos técnicos “mindsculos” (...) redistribuiram o espaco para
transforma-lo no operador de uma “vigilancia” generalizada. (...).
No entanto mais uma vez, esta “microfisica do poder” privilegia o
aparelho produtor (da disciplina) (...). Se é verdade que por toda a
parte se estende e se precisa a rede da “vigildncia”, mais urgente
ainda é descobrir como é que uma sociedade inteira nio se re-
duz a ela: que procedimentos populares (também “mintsculos”
e cotidianos) jogam com os mecanismos da disciplina e nio se
conformam com ela a nio ser para altera-los. (...) Esses modos de
proceder e essas astuicias de consumidores compdem, no limite, a
rede de uma antidisciplina que é o tema deste livro®.

Mais adiante, a respeito do que ele chama de “tatica” — o modo de
atuacao da camada do cotidiano, dos “consumidores”, da “antidiscipli-
na” -, ele diz:

Denomino (...) “tatica” um calculo que ndo pode contar com um
proéprio, nem portanto com uma fronteira que distingue o outro
como totalidade visivel. A tatica s6 tem por lugar o do outro. (...)
Ela ndo dispoe de base onde capitalizar os seus proveitos, pre-
parar suas expansoes e assegurar uma independéncia em face
das circunstancias. (...) [Ela lida com] momentos oportunos onde
combina elementos heterogéneos (assim, no supermercado, a

10 CERTEAU, Michel de. A invengdo do cotidiano. Artes de fazer. Petrépolis: Vozes, 1998, p.
41
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dona-de-casa, em face de dados heterogéneos e méveis, como as
provisdes no freezer, os gostos, apetites e disposi¢des de dnimo de
seus familiares, os produtos mais baratos e suas possiveis combi-
nacoes com o que ela ja tem em casa etc.), mas a sua sintese in-
telectual tem por forma ndo um discurso, mas a prépria decisdo,
ato e maneira de aproveitar a “ocasiao”. Muitas praticas cotidianas
(falar, ler, circular, fazer compras ou preparar as refeicoes etc.) sdo
do tipo tatica. [Plequenos sucessos, artes de dar golpes, asticias de
“cagadores”, mobilidades da méo-de-obra, simulacées polimorfas,
achados que provocam euforia, tanto poéticos quanto bélicos. Es-
sas performances operacionais dependem de saberes muito anti-
gos. Os gregos as designavam pela “métis” (pp. 46-7).

Esses trechos parecem designar muito bem o campo das elabora-
¢oes informais, das sinteses passivas-ativas, que nos povoam, professo-
res, alunos e ndo alunos. Ndo ha vivéncia em sociedade que néo tenha
partida e chegada ai. Mesmo nas esferas governamentais, mais investi-
das de um protocolo juridico, atua-se sempre também ai. Inclusive no
pensamento: ndo ha Teoria que ndo tenha partida e chegada ai. Nao
ha pensamento que se dé formalizado desde o inicio — nem mesmo na
cabeca do fil6sofo mais habil. Qualquer leitura, mesmo a de textos teé-
ricos, comega por sinteses intelectuais que “tem por forma ndo um dis-
curso, mas a propria decisdo, ato e maneira de aproveitar a ‘ocasido”.
Todos, na teorizacio ou ao assistir a uma série, somos atravessados por
pequenos “achados que provocam euforia”.

Inclusive - e isto, apesar de 6bvio, precisa ser dito — pode-se prescin-
dir da Teoria para a maior parte dos momentos de nossa vida. Dominar
uma suposta capacidade de “pensar”, de teorizar, ndo garante a ninguém
decisdo bem-feita, ética ou epistemoldgica. Se garantisse, os departamen-
tos das Faculdades de Humanas seriam o jardim das delicias.

Nao é que a Teoria e a capacidade de teorizar (ou a literatura) ndo
importem. Elas s6 ndo implicam superioridade, nem beneficio ético
que se possa garantir a priori. Seus efeitos praticos, sociais, democrati-
cos, sdo dificeis de mensurar. Mesmo os ganhos epistemolégicos: fun-
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cionam talvez muito bem no circulo académico onde frequentam, mas
correm sempre o risco de se tornar in6cuos fora dele. Pode-se falar ape-
nas em estimativa: “tenho a impressao...” de que uma disciplina como a
Teoria da Literatura produz efeitos que justificam a sua importancia na
sociedade. Mas essa importancia ndo dependeria justo da consideracao
do campo da “invencéo do cotidiano”, como alvo e como fundamento?
Sem isso, a Teoria néo perigaria se tornar um campo formal destacado,
para pessoas que com razdo vao preferir exercer seus desejos e pensa-
mentos em outras atividades?

A exploracgdo do vinculo da “nossa” disciplina com o campo das
elaboracoes nao formalizadas comeca, assim, por mapear os publicos
a que ela se dirige nas Faculdades de Letras. Que tipos de publico uma
faculdade bastante técnica oferece a disciplinas tedricas? Sempre ha
um publico interessado em trabalhar com Teoria, como futuro pesqui-
sador e professor; também um puablico que no vai seguir na area, mas
que 1€ literatura e se interessa por teoria de forma “amadora”; um que
ainda ndo se interessa por literatura ou teoria, mas de que ndo podemos
afirmar que ndo vai se interessar; um publico disposto a pensar, ndo ne-
cessariamente sobre literatura; e, claro, aqueles que nio desejam nem
literatura, nem teoria.

Um curso de Teoria se dirige a essa compodsito. Se endereca a dife-
rentes publicos. Dado o seu lugar, ele tem de se haver com os tipos de
publico que o frequentam. N&o lhe resta alternativa sendo enfrentar
a dificil missdo de contempla-los num mesmo movimento (mas néo o
tempo inteiro): ela ndo pode abrir mao da teoria formalizada (e daque-
les que desejam trabalhar com ela); ndo pode abrir mdo daqueles que
néo se tornarao pesquisadores; nem daqueles que se interessariam por
pensar, mas nio necessariamente um texto, literario ou teérico. Ela ndo
pode perder de vista essa diversidade™.

1 Dirigindo-se a esse composito, ela evidentemente deve contar com a sua participa-
¢do ativa. Se ndo me detive aqui em propostas de trabalho coletivo, como a da trans-
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Mas por que motivo uma teoria que é da literatura se envolveria
com assuntos ndo concernentes a ela? Por que deveria se dirigir a ob-
jetos ndo literarios? Preocupar-se em sala com os momentos em que
deixamos os livros e somos obrigados a nos confrontar em “tempo real”
com situaces internas e externas que nos atropelam, ndo seria uma
tarefa para a filosofia? Aqui se retoma uma questdo deixada de lado
no inicio da segunda secdo deste texto: a de que a Teoria se debrucaria
sobre um objeto isolado.

Nao quero reservar aqui muito espago para ela. Por que a teoria
nao se debrugaria sobre outros objetos que néo o texto literario, se os
proprios textos, na condicdo de supostamente representativos, ndo se
cansam de apontar para estruturas sociais, para seres da natureza, para
objetos técnicos, para questoes ontologicas? A literatura nao fala des-
de milénios de golfinhos, passaros, estrelas, flores, pedras, cachimbos,
amor e 6dio, nos permitindo a observa-los através de suas lentes? Nao
teve ela desde a segunda metade do século XIX um acirramento da li-
berdade de “poder dizer tudo”, de que fala Derrida, e entdo tratar de
engradados de cerveja, de laranjas podres, de um carrinho de mao ver-

formacéo de aulas em laboratérios de pesquisa ao vivo, isso se deve a dois motivos.
Primeiro, requereria um texto a parte — e meu objetivo neste momento foi outro. Se-
gundo, confesso temer que o tépico da inclusédo ativa dos alunos funcione como um
recurso facil para a defesa de professores a favor da “pedagogia”; como se bastasse
convocar os alunos a fala para garantir outro tipo de aula, mais horizontal e menos
disciplinarizada (ou como se bastasse organizar as carteiras em circulo para mudar
a educacdo). Sabemos o quao condescendente essa postura pode ser (“don’t patronize
me”, diriam os de idioma inglés). Sabemos também o quanto ela pode ser refém de
uma légica do clientelismo, que nio precisa envolver transacdo financeira para se
configurar: basta tratar o aluno de um jeito que se tente sempre agradi-lo... Sabemos
também que substituir a verticalidade de uma aula expositiva por uma horizontali-
dade de um programa de auditério, em que o professor viraria um mero mediador
de debates, também néo garante avanco pedagdgico e pode privar o aluno de uma
experiéncia distinta daquela ele poderia ter em qualquer “resenha” de fim de semana.
Sabemos, enfim, que a tarefa do professor envolver o aluno néo significa agrada-lo
sempre; pelo contrario: ndo ha pensamento sem choque, sem descontentamento, sem
um néo saber, que envolve dificuldade. Talvez o segredo resida ndo em saber agradar
ou envolver por envolver o aluno, mas trazé-lo para a aula a ponto de ele querer pa-
gar o preco de também se frustrar, de também nao entender, de também sofrer com
dificuldades.

TEORIA, LITERATURA E ENSINO



Pagina 93

Bruno Domingues Machado

melho na chuva? Nao foi o préprio campo da Teoria, atento a esse des-
centramento, que comecou a utilizar métodos da analise literaria para
estudar objetos néo literarios, como as produgoes da cultura — uma luta
de telecatch, uma propaganda de sabdo em p6, ou uma figura politico-
-midiatica como Eva Péron?

Isso reencontra, por sua vez, aquilo que o termo theoria parece ter
designado em seus primordios gregos. Nos primeiros registros que se
tém do vocabulo, ele apontava para o ato de peregrinar (até festivais re-
ligiosos e locais sagrados) e, a0 mesmo tempo, para o ato de ver (o que
acontecia ai)2. Depois, ao migrar para o campo seméantico da filosofia,
ele vai aparecer justamente no dominio da ética. Em Etica a Nicdmano,
Aristételes fala de uma vida feliz como uma vida teorética, conduzida
pelo ato de contemplar teoricamente os objetos, desde os divinos até os
mais sensiveis®. Por que as aulas de Teoria dos dias de hoje precisariam
se ater a textos, e ndo iriam até objetos, conceitos e questdes do conhe-
cimento geral ou da vida mais infame?

UM QUARTO PERCURSO (2).

- Tocar o campo da invencao do cotidiano. Chegar a atos de teori-
zacao. Mostrar os fios que podem levar a formalizacGes — para depois
voltar as teorizacOes — e de novo as elaboracoes ndo formalizadas. Pere-
grinar assim em sala.

Acredito que ha muitas formas de fazer isso. Aqui, gostaria de ex-
plorar uma: o caminho do que eu chamaria de “transducéo”: deslocar
um problema literario ou teérico para coordenadas concretas, de in-
teresse geral. Nao me refiro a simples adequacio de termos (por isso
evitei a palavra “traduc@o”). Mas deslocar o problema, transporta-lo a

2. WARD, Julie K. Searching for divine and Aristotle and Plato.
3 ROOCHNIK, David. “What is Theoria? Nicomachean Ethics Book 10.7-8”. In: Classical
Philology, Vol. 104, No. 1 (January 2009), pp. 69-82.
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outro espaco, encontrando um analogo necessariamente distinto no
campo do concreto. Apesar de breve, pode servir de ponto de partida
um trecho do prefacio que Deleuze escreveu para um livro de Jean-Clet
Martin sobre sua filosofia.

Permita-me, enfim, um conselho de trabalho: é sempre interessante,
nas analises de conceito, partir de situacdes muito concretas, muito
simples, e ndo de antecedentes filoséficos, nem mesmo de problemas
enquanto tais (o uno e o maltiplo, etc.). Por exemplo, para as multi-
plicidades, se deveria partir de: o que é uma matilha? (diferente de
um animal sozinho), o que é um ossudrio? (...) Para os acontecimen-
tos: o que é cinco horas da tarde? A critica possivel da mimesis: é por
exemplo na relacio concreta entre o homem e o animal que se deve
busca-la. S6 tenho, pois, uma coisa a lhe dizer: no perca o concreto,
volte a ele constantemente. Multiplicidade, ritornelo, sensacao, etc.,
se desenvolvem em puros conceitos, mas sdo estritamente insepara-
veis da passagem de um concreto a outro*.

O que é cinco horas da tarde? — quem néo se desconcertaria com
uma pergunta tao simples (mas tao aberta) numa aula de filosofia? Nao
parece possivel, e fecundo, experimentar algo assim nas aulas de teo-
ria da literatura? Que transdugoes para o concreto (e para o interesse
geral) produzir a partir de questoes especificas da literatura, como o da
obra-de-arte, do autor, da literatura, da narracio, da poés-autonomia, do
enjambement, da escritura? Sem davida, o pensamento pés-colonial,
de raca, género, etnias, tém muito a contribuir, uma vez que tratam de
questoes tedricas concernentes a modos de vida e de existir em coleti-
vidade. Deve-se buscar ai o exemplo, mas nio ficar apenas naquilo com
que os alunos se identificam: mostrar como problemas aparentemente
técnicos, abstratos, podem repercutir em coordenadas concretas que
nao estejam identificadas com nosso modo de vida atual.

“ DELEUZE, Gilles. “Lettre-Préface de Gilles Deleuze”. In: MARTIN, Jean-Clet. La philoso-
phie de Gilles Deleuze. Paris: Editions Payot & Rivages, 2005. pp. 8-9.
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Depois desse primeiro passo, seria valido recorrer a ferramentas de
pensamento, sobretudo as consideradas mais elementares. Nossos fluxos
de consciéncia, nossos pensamentos mais intrusivos ndo ocorrem desenca-
deados por uma série de operacoes identificaveis pela epistemologia? Nos,
qualquer um, ndo operamos analogias? Nos colocamos o tempo inteiro no
lugar dos outros (ou nos projetamos em qualquer acontecimento), operan-
do a partir de uma distincao entre dois dominios de base, friccionando-os e
chegando a conclusdes subjetivas ou praticas. Agimos, as vezes, por exem-
plaridade. Analisamos casos mais de uma vez ao dia — o caso da vizinha,
do amigo, o nosso. Lemos frases de efeito nas redes sociais e as executamos
com funcio paradigmatica para alguma situacdo. Vemos séries de tv e nos
identificamos a algum episédio, estabelecendo paralelos intuitivos.

Todos esses movimentos tém como base (ou sdo instrumenta-
lizados por) ferramentas noolégicas, envolvidas no que poderiamos
chamar de tecnologias de pensamento. Analogia, comparagio, exempla-
ridade, analise de caso, aplicacdo de modelos, posicao critica, execugao
algoritmica designam néo apenas recursos textuais, logico-formais, ar-
gumentativos ou poéticos. Designam também agentes de realizagdo, de
efetuacoes praticas, concernentes as vidas singulares, as relacoes entre
coletivos, e aos tecidos que costuram as formacoes sociais.

Mostrar como elas sdo colocadas em pratica com tanta frequéncia
faria parte de um percurso teérico importante. Assim, também, como
propor em sala a sua pratica: ndo em exercicios de légica, nem, inicial-
mente, de andlise textual, mas na fluidez com que elas ocorrem nos
dialogos, nos fluxos de pensamento, no “atropelo” das interagoes. Des-
vincular sua finalidade em sala do objetivo especifico e inico da produ-
¢do ou andlise de texto. S6 ai mostrar como tais ferramentas também
ocorrem em textos. Se ndo explicitamente, aparecem nos motivos da
elaboracéo (a critica a visdo tedrica de um autor, por exemplo, envolve
recortar um objeto, erigi-lo num dominio a principio separado, a partir
do qual se faz uma série de comparagdes, analises, com outras visdes ou
possibilidade de abordar o mesmo problema).
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Nisso, surgiria um vinco, uma dobradica, de pratica-teoria. Uma li-
gadura expondo a articulacdo agora inversa — do concreto até o campo
codificado da teoria literaria. Afinal, esta se perfaz com textos. E se estes,
no inicio, sdo tentativas de proposicoes movidas por impulsos quaisquer
(por “achados que provocam euforia, tanto poéticos como bélicos”); e se,
como qualquer conversa ou fluxo de pensamento, todo texto aponta um
objeto, desenha um dominio de base, e fala sobre ele; por outro lado, todo
texto se insere em um didlogo especifico com pares, excursos criticos,
um espaco de tentativas pregressas, e em que havera tentativas futuras.
Escreve-se com isso, através disso, retomando-se raciocinios e antecipan-
do-se a criticas; escreve-se com esse lastro: eis um motivo para encon-
trarmos textos as vezes tdo “codificados”, distante das formulagdes mais
“espontaneas”; bem como também o motivo de as vezes se fazer tantas
mencoes intertextuais, de ser tdo refém de uma imensa bibliografia.

Trata-se, em suma, de ir e vir por diferentes niveis, mostrando sua
interpenetracdo. Antes da aula, desarmar um texto até um fundo concre-
to para onde ele aponta. Na aula, formular a questdo em termos de inte-
resse geral; costurar com os alunos as respostas — direciona-las entdo a
literatura e teoria; fornecer ferramentas de pensamento para elabora-las
de forma mais teérica; mostrar passagens de textos tedricos que tenham
concernido & mesma questdo; desmontar seu protocolo, quebrar o seu
codigo — indicar um ou mais debates formalizados sobre a questdo —; até,
enfim, mostrar como ele pdde ter sofrido a operacdo pré-aula que o des-
locou até a questao de interesse geral formulada no inicio®.

5O ato de propor um caminho pode soar escolar. Talvez venha disso a reserva com
a apresentagdo de propostas mais especificas em textos sobre educagdo no ensino
superior. Mas as vezes tenho a impressdo de que, nisso, se perde de vista que uma
proposta pode servir apenas como ponto de partida, inclusive para se distanciar dela,
para critica-la propondo outra coisa no lugar. Sobretudo, perde-se de vista o lugar em
que essas discussoes ocorrem. Temem-se propostas como se estivéssemos num plena-
rio legislativo decidindo um projeto de lei que entrara em vigor para um pais inteiro.
E, na verdade, estamos apenas escrevendo, lendo ou discutindo um texto, sem nenhu-
ma forga de lei. Deveriamos retirar dessa auséncia uma vantagem: poder especular
livremente, sem o peso de julgamentos tdo pesados.
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Quero enxergar ai uma espécie de teoria da literatura situada. Si-
tuada em relagdo a configuracdo atual das Faculdades em que ela ocor-
re, ao lado de disciplinas técnicas e que tém como carro-chefe a Lingua
Portuguesa, os idiomas estrangeiros e a Linguistica. Situada em relagéo
ao campo do concreto, dos ndo iniciados, da face ndo professora e nao
aluna — dos corpos quaisquer em sala. Situada, em suma, em relagdo a
matéria, ndo a disciplinarizada, de que ouvimos falar desde jovens no
ensino obrigatério. Mas a matéria vibratil, ndo codificada por um saber
formalizado, que encontramos quando olhamos para onde e quando
quer que vivamos — e na melhor teoria e literatura. Uma Teoria atenta
ao chio onde aterrissa, e de onde parte com os alunos, em vez de chegar
em sala como um ovni colonizador.
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HUMANOS POR FORCA DE LEI OU PELOS CAMINHOS
DE AMOA-HI: LITERATURA, CURRICULO E TEORIANA
ESCOLA BRASILEIRA

Luiz Guilherme Ribeiro Barbosa'

INTRODUGAO

Diferentemente das universidades, as escolas ensinam de acordo
com o que um Estado legisla. Como sistemas nacionais, sdo institui-
¢Oes historicamente mais recentes do que as universidades e estdo,
além disso, mais préximas do cotidiano das populacdes. Os saberes
que circulam nas escolas podem tocar no imaginario de qualquer fa-
milia com criangas ou adolescentes no pais. Dai o vago lugar-comum
segundo o qual a qualidade na educacédo pode transformar um pais.
Mas, para além do lugar-comum, é interessante observar alguns lu-
gares que os saberes escolares podem ocupar nas vidas comuns de
uma sociedade numerosa, como a brasileira. Por isso, abordar saberes
e praticas de leitura e criacio literaria nas escolas, sob a perspectiva
da Teoria Literaria, implica considerar como determinada teoria da
literatura pode participar da vida de uma familia, especialmente com
criancas e adolescentes.

A autoridade de saberes escolares determinados, para a maior
parte da populacdo, que ndo volta a estudar formalmente durante a

! Professor EBTT de Portugués e Literaturas, no Colégio Pedro II (CPII), Rio de
Janeiro.
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vida, pode durar muitas décadas. O que se ensina hoje nas escolas
pode participar do imaginario cultural e cientifico de boa parte da po-
pulacao até depois do ano 2100, ou seja, daqui a cerca de 75 anos. Por
isso, por exemplo, cientistas e intelectuais, em geral, precisam consi-
derar decisivos aqueles saberes que circulam pelas escolas. Ao mesmo
tempo, é necessario reconhecer as escolas como espacos singulares
de circulacio e producdo de conhecimento, em relacdo as universi-
dades formadoras de professores. Em vez de reproduzir ou mesmo
disseminar saberes cientificos, a escola é um lugar de encontro e dis-
puta entre saberes herdados das familias e da sociabilidade pessoal, e
aqueles apresentados em sala de aula, muitas vezes chancelados pelo
socialmente fragil suposto saber do discurso docente. O divorcio en-
tre saberes escolares e saberes cientificos, percepcao frequente entre
estudantes universitarios, aparece como um risco para a autoridade
ndo das escolas, mas das universidades, na formacao de professores
criticos da tradicdo curricular das escolas.

Essa andlise geral, no entanto, esta baseada numa experiéncia
singular. Numa capital como o Rio de Janeiro, em cuja regido metro-
politana se oferecem anualmente mais de 1.000 vagas em cursos de
Letras apenas em universidades publicas, esse problema esta coloca-
do. As turmas de graduagio sdo compostas por estudantes oriundos
de escolas publicas ou privadas, mais ou menos dedicadas ao treina-
mento para o vestibular, quando muito, e pouco ou nada experientes
na leitura de longa duragdo de um romance ou de um livro de poe-
mas, nem na producéo textual argumentativa em outra perspectiva
que ndo a do treinamento para provas de vestibular. Esses professores
em formacao se deparam com outros professores que pressupoem a
capacidade de concentracdo para o estudo e desconfiam dos saberes
aprendidos na educacdo basica. Trata-se de uma caricatura localiza-
da, que serve, por ora, como provocacao.

A experiéncia nacional, nesse momento, é outra. A grande maioria
dos estudantes em licenciaturas estd matriculada em cursos a distan-
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cia, e em instituicoes privadas? As condicoes de trabalho docente no
pais mostram uma diferenca média significativa entre as instituicoes
universitarias publicas e as privadas, de maneira que a maioria dos cur-
sos de licenciatura a distancia, oferecida pelas instituicoes privadas, é
reconhecidamente de baixa qualidade®. O debate sobre ensino de lite-
ratura, para que produza algum efeito de intervencéo, precisa se preo-
cupar com o alcance de suas ideias, num contexto de restricdo ao tempo
de estudo e a pesquisa, dadas as condicGes gerais de trabalho, vivido pela
maioria dos docentes que atuam em licenciaturas em Letras pelo pais.
Dai a relevancia da elaboracdo e da comunicagio duradoura de consen-
sos cientificos, que possam representar posicionamentos de area.

Por fim, um Gltimo pressuposto de analise. As condicGes de tra-
balho de um professor formado em Letras na educacgao basica sdo em
geral marcadas pela negociacdo com a cultura escolar e suas especifici-
dades. E frequente a terceirizacio na producio de materiais didaticos
nas escolas em geral e, nas particulares, a terceirizacio da leitura de
textos escritos pelos estudantes. Assim, um professor do componente
curricular Lingua Portuguesa pode ndo ser remunerado para ler seus
estudantes, como também pode ndo conhecer os processos de autoria
textual escrita deles. Além disso, o curriculo praticado nas escolas pode
desprezar o ensino de praticas de leitura e criaco literaria durante os
Anos Finais do Ensino Fundamental, para criancas e adolescentes de
11 a 15 anos, e narrar em perspectiva canénica e conservadora a histé-
ria da literatura brasileira durante o Ensino Médio, para adolescentes e
adultos de 15 a 18 anos.

2 BRASIL. MEC e Inep divulgam resultado do Censo Superior 2023. Brasil, Brasilia, 3
de outubro de 2024. Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noti-
cias/censo-da-educacao-superior/mec-e-inep-divulgam-resultado-do-censo-supe-
rior-2023. Acesso em: 4 nov. 2024.

> Cf. dendncia formal de TRINDADE, Emilio [Pseudénimo]. A “qualidade” dos cursos
EAD e a grande farsa nacional. Le Monde Diplomatique Brasil. Disponivel em: https://
diplomatique.org.br/a-qualidade-dos-cursos-ead-e-a-grande-farsa-nacional/. Acesso
em: 4 nov. 2024.
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Tendo em vista esse cenario, gostaria de testar uma aproximacao
entre o campo de conhecimento da Teoria Literaria, que participa da
formacao de professores de educacéo basica licenciados em Letras e é
uma especialidade constante na “Arvore de Conhecimentos” do Con-
selho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPQ,
s.d.); e o curriculo instituido na escola brasileira, representado prin-
cipalmente pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), promulgada
em 2017 pela Resolucéo n. 2 do Conselho Nacional de Educacao®. Nosso
intuito é oferecer subsidios para professores de Teoria Literaria atuan-
tes em licenciaturas em Letras, e também para professores atuantes na
educacao basica, nos componentes curriculares de Lingua Portuguesa,
Lingua Espanhola e Lingua Inglesa, além das demais linguas estrangei-
ras opcionalmente ensinadas nas escolas. Pressupomos, portanto, que
educadores formados em licenciaturas em Letras possam considerar a
presenca de obras literarias em salas de aula como acontecimentos que
envolvem saberes e reflexdes em Teoria Literaria.

ALITERATURA DIANTE DA LEI

A mera existéncia de um documento curricular como a BNCC co-
loca problemas para um campo de reflexao estética, como a Teoria Li-
teraria. A categoria do nacional que atravessa também a compreensao
escolar tradicional de literatura; a enumeracéo de saberes praticos, na
forma de competéncias e habilidades; e a forca de lei do curriculo Gni-
co a se aplicar para milhGes de criancas e adolescentes no pais sao, de
saida, tracos de um ambiente controlado pelo Estado. Na contramao do

4 CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO (CNE). Resolucio n. 2/2017-CNE: Institui e
orienta a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular, a ser respeitada obriga-
toriamente ao longo das etapas e respectivas modalidades no dmbito da Educacio
Basica. Brasilia, DF, 22 de dezembro de 2017. Ministério da Educacdo (MEC). Dispo-
nivel em: http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=downloa-
d&alias=79631-rcp002-17-pdf&category_slug=dezembro-2017-pdf&Itemid=30192.
Acesso em: 11 nov. 2024.
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horizonte da literatura mundial, que marca a area da Literatura Com-
parada, e da poesia universal progressiva, que marca a area da Teoria
Literaria, a escola, a principio legislada, estabelece uma resposta para
“o que é literatura” como premissa pedagoégica, em vez de colocar a
questdo “o que é literatura” e entendé-la sem uma resposta positiva.
Por isso, sdo frequentes as analises dos documentos curriculares
nacionais no sentido de uma vigilancia teérica, em que se discute o teor
dos pressupostos tedricos do documento, seja em relacdo ao campo da
Educacéo, seja em relacido ao campo das Letras. A teoria, nesse caso,
é considerada por sua aplicacdo ao campo educacional, e a discussao
passa pela decisdo sobre que teoria da literatura deve organizar os sabe-
res curriculares na escola. No entanto, é possivel observar o problema
sob outra perspectiva, entendendo a participacdo da Teoria Literaria na
vida de um leitor comum. Penso, nesse sentido, que a experiéncia de
leitura e produgao de obras literarias, que a escola deve fomentar, pode
incluir o questionamento e a construcao de valores estéticos comuns a
turma, a comunidade escolar ou ao territério atendido pela escola. As-
sim, inverte-se e multiplica-se a perspectiva da contribuicdo curricular
da Teoria Literaria para a educacdo basica: além de oferecer as bases de
compreensdo do curriculo, também opera como horizonte pedagégico.
Nesse sentido, professores de Teoria Literaria podem desempenhar
um papel decisivo na formacédo de professores de Lingua Portuguesa e
demais linguas estrangeiras nas escolas, no sentido de debaterem ques-
toes com que lidam pessoas que se tornam leitoras de literatura e o sdo
durante a vida. Qual a diferenca especifica da leitura literaria em re-
lacdo a outras praticas de leitura, ou em relagdo a recepgao de outras
praticas artisticas? Quais modos de fazer literatura existem e como eles
podem se relacionar com leitores diversos? Por que alguém se dispo-
ria a ler durante varias horas uma narrativa inventada? Um filme dura
muito menos! Ha diferencas importantes entre a experiéncia de leitura
de um livro impresso em papel e a experiéncia de leitura de livros di-
gitais? O que leitores anotam durante a leitura de narrativas de ficcao?
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Como se descobrem novos livros de literatura para ler durante a vida?
Aleitura de livros classicos de literatura ndo seria dificil demais ou cha-
ta demais? Como as entrevistas e performances publicas de escritores
de literatura podem ser interessantes para a experiéncia de leitura de
obras literarias?

A enumeracdo disparatada dessas questoes pretende retratar um
pouco do que se pode questionar em rotinas escolares, e isso implica
defender ou promover a possibilidade mesma da literatura, cuja expe-
riéncia nio esta dada na vida comum. Diferentemente de artes como
0 cinema ou a cancio, a relagdo com livros de literatura ndo aparece
como dado da realidade social brasileira em geral, e sua disseminacao
depende da escola, conforme mostram dados produzidos pelo mercado
editorial®. Numa situa¢do em muito diferente daquela colocada por Tz-
vetan Todorov no seu libelo contra as abordagens da desconstrucio na
educacdo francesa, a literatura no Brasil ndo teve a chance de estar em
perigo, pois ela mal participa da formagao escolar, em especial de um
quinto de jovens que abandonam a escola antes de concluirem o ensino
médio®. Por isso, me pergunto sobre as maneiras pelas quais questoes
e saberes de Teoria Literaria podem participar do cotidiano das fami-
lias, em defesa e em fomento das praticas de leitura literaria. Como ler
numa casa barulhenta? Quais as opg¢oes gratuitas e com qualidade de
acesso aos livros? Onde ha bibliotecas piblicas, sebos ou movimentos
sociais de literatura nos bairros dos estudantes? Etc.

> CBL.Panorama do Consumo de Livros. Cimara Brasileira do Livro, dezembro de 2023.

Disponivel em: https://cbl.org.br/wp-content/uploads/2024/02/1701890856753Pes-
quisa20 Panorama20do20Consumo20de20Livros_para20publicaC3A7C3A30_V1.pdf.
Acesso em: 4 nov. 2024.
INSTITUTO PRO-LIVRO. Retratos da Leitura no Brasil: 5a edicdo. Instituto Pré-Livro,
11 de setembro de 2020. Disponivel em: https://www.prolivro.org.br/wp-content/
uploads/2020/12/5a_edicao_Retratos_da_Leitura-_IPL_dez2020-compactado.pdf.
Acesso em: 4 nov. 2024.

¢ FUNDAGAO ROBERTO MARINHO. Juventudes Fora da Escola. Fundacio Roberto Ma-
rinho, 11 de marco de 2024. Disponivel em: https://www.frm.org.br/conteudo/educa-
cao-basica/publicacao/pesquisa-juventudes-fora-da-escola. Acesso em: 4 nov. 2024.
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Da leitura da BNCC, portanto, pode-se reconhecer e criticar a teo-
ria ou as teorias da literatura que informam o documento. Mesmo que
ndo seja alcada ao status de componente curricular, a literatura deve
aparecer como experiéncia constante na formacéo de criangas e ado-
lescentes brasileiros. A partir da Educacdo Infantil, ou seja, de zero a
cinco anos de idade, a crianca deve experimentar, sob mediacdo docen-
te, uma “aproximacdo com a literatura”™, que deve contribuir para “o
desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo a imaginacéo e da
ampliacdo do conhecimento de mundo” (p. 42). A atencdo deve recair
sobre diversos modos de fazer literatura, com énfase na introdugéo ao
livro como objeto, pelo “contato com histérias, contos, fabulas, poemas,
cordéis etc.”, o que propicia “a diferenciagdo entre ilustracdes e escrita,
a aprendizagem da direcdo da escrita e as formas corretas de manipu-
lacdo de livros” (p. 42).

A relagdo com o texto literario é convocada sob diversos suportes,
e em didlogo com as tecnologias de reproducao: o papel e a tela (p. 135), a
visualidade (p. 96) e a sonoridade (p. 49), a performance de leitura pabli-
ca (p. 79) sdo tracos de suporte e transmissdo do texto que o documento
curricular reivindica como saberes. Na pratica, um sinal importante:
professores atentos a materiais e equipamentos acessiveis que podem
ser usados como suportes na criacdo e na publicagio escolar do texto
literario. Que fontes tipograficas usar na produgdo de um material di-
datico, e como diagramar um texto literario ao escrever um material di-
datico? A resposta precisa ser encontrada em diadlogo com a legislacdo
educacional, considerando-se as boas praticas de inclusdo pedagogica
de estudantes com deficiéncias diversas, como pessoas cegas ou com
baixa visdo, pessoas surdas ou com distirbios de leitura e escrita, como
dislexia, disgrafia ou disortografia.

7 BRASIL. Ministério da Educagio. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC,
2018, p. 29.
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Ao encontrar, nos Anos Finais do Ensino Fundamental, um profes-
sor especializado em Lingua Portuguesa, criancas a partir de 11 anos se
deparam com a demanda assim formulada pela BNCC para a literatura:

Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético para fruicdo, valorizando a li-
teratura e outras manifestacoes artistico-culturais como formas
de acesso as dimensodes lidicas, de imaginario e encantamento,
reconhecendo o potencial transformador e humanizador da ex-
periéncia com a literatura. (p. 89)

A leitura dessa competéncia de area para professores de Lingua
Portuguesa deve implicar mesmo a questdo: como promover constan-
temente praticas de leitura literaria com grupos de 30 ou mais pessoas
com 11, 12, 13, 14, 15 anos em contexto escolar? Faz-se uma roda? Senta-
-se no chdo mesmo? Mas o chio esta sujo! Visita-se a biblioteca ou sala
de leitura da escola? A leitura silenciosa e individual sera ensinada?
Mas quanto barulho entra pela janela! O acesso a livros esta garanti-
do? Sdo, a nosso ver, questoes de metodologia pratica como essas que
podem ser colocadas e, talvez, respondidas com maior ou menor con-
senso por comunidades de professores em formacao em Letras, que se
perguntam, ao estudar Teoria Literaria, como a literatura acontece. O
documento curricular, no entanto, direciona a experiéncia, legislando
a teoria, ao entender a literatura como uma das “formas de dar acesso
as dimensoes ludicas, de imaginario e encantamento” (p. 89) que produ-
zam humanizacdo. Encantar-se pelo jogo de imaginacdo da literatura é
o imperativo legal com que, aos 15 anos de idade, adolescentes brasilei-
ros devem lidar, humanizando-se.

Nao sem ironia nem protesto, estamos ressaltando a forca da lei
como o carimbo certificador do trabalho pedagégico com a literatura, a
fim de escancarar um problema elementar da reflexdo tedrico-literaria
sobre a escola. O eco da conferéncia de Antonio Candido, “O direito a lite-
ratura”, redigida em 1988, ano-chave para a redemocratizacdo brasileira,
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é reconhecido, e desde um documento nacional curricular anterior, as
Orientagoes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (2006)%. As bases
universalistas de Candido na conferéncia, as quais, pari passu o alarga-
mento do conceito de literario (“todas as criacoes de toque poético, ficcio-
nal ou dramatico em todos os niveis de uma sociedade”)’, expem uma
perspectiva eurocentrada da cultura, manifestam, por fim, uma crenca
no carater nacional de uma cultura “complexa” (“Cada sociedade cria
as suas manifestacoes ficcionais, poéticas e dramaticas de acordo com
os seus impulsos, as suas crengas, os seus sentimentos, as suas normas’;
p. 177). Dai a ideia embutida no curriculo tradicional de humanizagéo a
brasileira formada no leitor pela leitura em série dos classicos nacionais,
de acordo com o que é amplamente praticado no ensino médio.

Noutra passagem da BNCC, aquela que encontra o professor dian-
te de uma turma de ensino médio, elabora-se uma definicdo para a li-
teratura que devera embasar o ciclo final de trés anos de formacao de
uma pessoa brasileira que tenha atravessado a escola:

Como linguagem artisticamente organizada, a literatura enri-
quece nossa percepcao e nossa visao de mundo. Mediante arran-
jos especiais das palavras, ela cria um universo que nos permi-
te aumentar nossa capacidade de ver e sentir. Nesse sentido, a
literatura possibilita uma ampliacio da nossa visdo do mundo,
ajuda-nos ndo s6 a ver mais, mas a colocar em questdo muito do
que estamos vendo e vivenciando®.

Reconhece-se uma distincdo entre os segmentos de ensino quan-
to ao tratamento da experiéncia literaria. O encantamento cede lugar

8  AMORIM, Marcel Alvaro de; SILVA, Tiago Cavalcante de. O ensino de literaturas na
BNCC: discursos e (re)existéncias possiveis. In: AMORIM, Marcel Alvaro de; GERHAR-
DT, Ana Flavia Lopes Magela. A BNCC e o ensino de linguas e literaturas. Campinas, SP:
Pontes Editores, 2019, p. 162.

9 CANDIDO, Antonio. O direito a literatura. Varios escritos. 5. ed. Rio de Janeiro: Ouro
sobre Azul, 2011. p. 169-191.

10 BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC,
2018, p. 499.
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para o questionamento. Trata-se de uma hipétese sobre o amadureci-
mento adolescente, que deve ser conquistado para a literatura inicial-
mente pela imaginacao e consolidado posteriormente pela reflexao via
imaginacdo. Embora seja uma redugido do argumento constante no
documento curricular, néo se deve deixar de considerar essa distincao
uma justificacdo social da BNCC para a literatura. Em alguma medi-
da, esse documento curricular nacional, como o projeto geral da escola
brasileira, compreende a literatura como a arte escolar por exceléncia,
aquela arte que, diferentemente das séries de TV e dos filmes, das can-
¢Oes e suas festas, integradas ao cotidiano popular independentemente
das escolas, tem o valor estético atestado pela instituicdo escolar. Dai, a
meu ver, a relevancia em praticar literatura cotidianamente na escola,
tornando banais a leitura de um livro de ficgdo ou poesia em sala de
aula; a leitura, por docentes, de poemas produzidos por estudantes; ou
a publicacéo e a circulacio, fruto de trabalho pedagégico de edigao e
mobilizacao, da producao literaria estudantil.

A critica a essa passagem da BNCC formulada no capitulo “A BNCC
e o ensino de linguas e literaturas”, por Marcel Alvaro Amorim e Tia-
go Cavalcante da Silva, em livro publicado em 2019, toca no problema
apontado, ao sublinhar ecos de discursos formalistas (p. 166). O texto
literario com o estatuto de diferente ou especial no tratamento das pa-
lavras, o que em geral se justifica na ideia de expressividade estilistica,
aparta a leitura do ato de recriacdo estética de uma obra. Nesse sen-
tido, é importante que um texto literario aconteca durante uma aula,
néo exatamente pelo discurso justificador de professores, mas pela sua
mediacio de leitura. Experimentar a leitura e as forcas da obra em am-
biente coletivo pode ser um antidoto ao habito escolar de pressupor va-
lores guardados numa obra literaria que a fala docente escava.

Afinal, o monumento admiravel e problematico que é o canone
de uma literatura nacional como a brasileira sé pode ser apreciado e
debatido por quem participa da sua leitura. Ler cotidianamente textos
literarios em grupo, usando as vozes da turma, e estabelecer conversas
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baseadas em saberes e sensibilidades, em conceitos e memorias, im-
plica compreender um romance ou um poema como objeto da relagdo
triangulada entre autores, leitores e mediadores de leitura. Trabalhan-
do por seu desaparecimento diante da obra, professores oferecem, em
sala de aula, um lugar para a literatura. E decisivo saber, nesse sentido,
o que se entende por literatura, ao entrar numa sala de aula.

Penso que a compreensdo da literatura como acontecimento na
sala de aula é mais ou menos consensual entre diferentes perspectivas
de analise. Annie Rouxel, por exemplo, no ensaio “A tensao entre utili-
zar e interpretar na recepc¢ao de obras literarias em sala de aula”, publi-
cado originalmente em 2004, na Franca, ao analisar a questio do uso
escolar do texto literario para o aprendizado da histéria da literatura
ou mesmo da histéria social, prop6e uma mediacdo docente capaz de
recriar a obra para cada um presente na sala de aula. Segundo a autora,
“trata-se de fazer entender aos alunos como uma obra pode significar
no seu tempo — para a posteridade — mas, também, de ensina-los a uti-
lizar a obra para si mesmos™. Nesse caso, o trabalho da interpretagao
envolve alguma forma de critica elaborada por leitores, no sentido de
situar a obra no universo pessoal, de acordo com o horizonte de saberes
e afetos de cada leitor.

Partindo de referéncias tedricas diversas, um grupo de quatro pro-
fessores-pesquisadores sediados no Rio de Janeiro, ao estabelecer o con-
ceito de leitura literaria baseado na experiéncia pedagégica, formulou:
“a leitura literaria decorre, assim como outros tipos de leitura, de uma
integracdo socio e historicamente situada, mas tem como diferencial o
alcance da dimenséao estética da pessoa™. Por isso, conforme comen-

4 ROUXEL, Annie. A tensdo entre utilizar e interpretar na recepcao de obras literarias
em sala de aula: reflexdo sobre uma inversdo de valores ao longo da escolaridade.
Traducio de Marcello Bulgarelli. In: LANGLADE, Gérard; REZENDE, Neide Luiza de;
ROUXEL, Annie (orgs.). Leitura subjetiva e ensino de literatura. Tradugio de Amaury C.
Moraes et al. Sdo Paulo: Alameda, 2013. p. 151-164.

2 AMORIM, Marcel Alvaro de; DOMINGUES, Diego; KLAYN, Débora Ventura; SILVA,
Tiago Cavalcante de. Literatura na escola. Sdo Paulo: Contexto, 2022.
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tam os autores, um texto literario ndo deve ser objeto de andlise e inter-
pretacdo apenas, mas, sim, lugar de uma experiéncia que envolva um
leitor cognitiva, ética e esteticamente. Ndo muito diversa é a posicao
de Claudicélio Rodrigues da Silva, que, em capitulo publicado em livro
em 2019, estabelece: “Mais do que ensinar literatura pelo viés historio-
grafico ou estético, é importante ensina-la pelo viés ético. Nesse caso,
o ensino ético pressupde deixar que a literatura seja, sem remendos e
sem ocultagoes de questdes caras a formacdo humana™.

Esses posicionamentos em comum, que, cada um a seu modo, in-
cluem estudantes e suas subjetividades na producéo de sentido literario
em sala de aula, pode orientar alguma compreensdo da obra literaria
que torne possivel o trabalho como professor de Lingua Portuguesa ou
linguas estrangeiras modernas, de acordo com a BNCC, em negociagao
com os diversos contextos escolares. Nao respondem, exatamente, ao
que é uma obra literaria, mas, em fuga da resposta, abrem o trabalho
de interpretacao e suas ferramentas numa mesa coletiva, numa sala de
aula. O problema é que, tais como formulados, os posicionamentos apre-
sentam alguma forma de teleologia relativamente exterior ao texto lite-
rario, recolocando uma questio tedrica sem fim. Penso tocar, aqui, num
ponto constante no debate em Teoria Literaria acerca do ensino de lite-
ratura, ou seja, aquele que discute as contradi¢oes decorrentes da pre-
senca do texto literario na escola, oriundas do fato de o texto literario
formular experiéncias de leitura critica que nio necessariamente sdo
elaboraveis pela fala pedagogica, em grupos de leitores em formacao.

Nesse debate, um autor que vem se dedicando a considerar o en-
sino de literatura em didlogo com a Teoria Literaria é André Cechinel,
que, em livro publicado em 2020, ao analisar a BNCC e seu projeto na-
cional de educagao, conclui:

B SILVA, Claudicélio Rodrigues da. Da literatura como travessia: é possivel ensinar li-
teratura? In: COUTINHO, Fernanda; LEURQUIN, Eulalia (orgs.). Literatura e ensino.
Campinas, SP: Mercado de Letras, 2019. (Linguagem, ensino, formac&o). p. 15-34.
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Mas é justamente isso que poderiamos chamar de “semiforma-
¢do literaria”; ndo uma formacio “pela metade”, mas sim uma ex-
perimentacido mediana que situa a literatura em um espago em
que suas operacdes intransitivas sdo neutralizadas e capturadas
por um dispositivo espetacular de usos e funcoes, meios e fins,
competéncias e habilidades'.

A exigéncia critica, nesse ponto, encontra para a literatura na escola
um lugar singular entre os componentes curriculares, suas competén-
cias e habilidades, pois a experiéncia literaria pode apontar, em alguns
momentos, para a inutilidade ou o esvaziamento de sentido dos saberes
escolares em geral na formacdo de uma pessoa. As “operacoes intransi-
tivas” da literatura, reconhecidas mesmo na trajetéria de personagens
em romances de formacao classicos, colocam para a sala de aula escolar
o desafio de escapar das leis da escola por instantes, revelando alguma
ordem de reflexdo insuspeita e espantosa no percurso curricular das au-
las planejadas. Em que medida a obra literaria, presente na escola, pode
resistir a sua escolarizacdo, ou seja, a sua incorporacéo no discurso prag-
matico dos saberes mobilizados para a formacao cidada? Seja como for,
alguma coisa como literatura precisa acontecer durante uma aula para
que seja possivel resistir a constante escolarizagéo do texto literario.

ATEORIA LITERARIA NO COTIDIANO DAS FAMILIAS

A escola é o espaco onde o absoluto literario encontra as formas
da democracia. Ali, a Teoria e o texto literario se posicionam diante de
uma série de diferencas ou negatividades: a legislacdo curricular, a in-
fancia e a adolescéncia, a alfabetizacdo e o letramento, a colonialidade
dos saberes e das relagoes sociais, os quais, em conjunto, demandam a
figura docente. Principalmente a Teoria encontra, na sala de aula das

4 CECHINEL, André. Literatura, ensino e formagdo em tempos de teoria (com “T” maiiiscu-
lo). Curitiba: Appris, 2020. (Linguagem e literatura)
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escolas em geral, o seu préprio negativo, uma trama social organizada
para resistir a qualquer diferenca, intransigente, sob pena de demissao,
a abrir passagem para alguma experiéncia radical de reflexdo ou rei-
maginacdo do mundo. A figura docente, entre a Teoria e a lei, trabalha
pelo seu desaparecimento diante do texto literario, sem saber quanto
se transmitiu de uma relacdo insistente com uma forma indefinivel do
texto literario. Para isso, espacos escolares marginais ao texto da lei,
como as conversas de corredor e os jogos no patio, a leitura dos textos
literarios compostos por estudantes ou as identificagoes pessoais entre
docentes e estudantes aparecem como oportunidades de transmisséao.

A consideracéo da escola como instituigao literaria de intervencao
local, assim como ela é uma instituicdo matematica, geografica, biol6-
gica, filosofica, quimica etc., pode aproxima-la de um projeto teérico-li-
terario. No bairro, para as familias atendidas pela escola, e sob respon-
sabilidade da equipe de professores de literatura (ou seja, a equipe de
professores licenciados em Letras, seja de Lingua Portuguesa, seja de
Lingua Espanhola ou Lingua Inglesa, entre outras linguas), a escola pre-
cisa atuar como lugar de formagao basica para a leitura e a produgao
literaria. Quem sao os poetas locais? Ha rodas de rima, rodas de samba
ou clubes de leitura no territério? Ha referéncias de autores ou leitores
nas familias de estudantes ou funcionarios da escola? O que eles tém a
dizer para as criancas e os adolescentes das suas comunidades? Como
seus textos podem participar das aulas de literatura, curricularmente?
Como a producéo literaria local conversa com a producdo nacional ou
mundial, com os conceitos a serem aprendidos? Etc.

As ocupacgbes secundaristas que se espalharam por escolas de
ensino médio no Brasil, durante os anos de 2015 e 2016, legitimam e
orientam um projeto coletivo de ensino de literatura que ndo determi-
ne, de partida, o que € a literatura, e compreenda a escola como lugar
onde algo como literatura pode acontecer. Sublinhamos a conclusao
de Salomé&o Barros Ximenes, professor de Direito e Politicas Publicas
na Universidade do ABC, ao interpretar o fenémeno dessas ocupagoes:
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Os atos de rua, as palavras de ordem e, principalmente, a vivéncia
da autogestio escolar pelos estudantes, o sopro de gestdo demo-
cratica durante as ocupacoes, o uso dos espacos escolares antes
proibidos, a substituicao das escalas meritocraticas pelo apren-
dizado colaborativo e solidario, a livre expressdo identitaria e
politica vividas pelos estudantes, tudo isso com uma intensidade
que nio se apaga, tém o potencial de renovar as ideias contra-he-
gemonicas na educagio brasileira e proporcionar novas articula-
¢Oes politico-pedagbgicas®.

E somamos ao horizonte desenhado por Ximenes aquele a que
chega o socidlogo francés Christian Laval, em longo ensaio dedicado
a interpretar o projeto neoliberal de educacéo, do qual participam
documentos curriculares nacionais baseados em saberes utilitarios,
como a BNCC. Pois Laval, ao encerrar A escola ndo é uma empresa: o
neoliberalismo em ataque ao ensino piblico, livro publicado em 2003, na
Franca, aponta uma contradicdo decisiva nesse projeto de apropria-
¢do da instituicdo escolar pela ideologia do capital: a reducao da esco-
la a funcao de formar trabalhadores e consumidores aliena criangas e
jovens da propria possibilidade de saber, pois as praticas pedagogicas
utilitaristas “impossibilitam que eles [os estudantes] compreendam
que o saber constitui um universo simboélico relativamente separado
das praticas sociais e produtivas, e que essa separagao é condicdo fun-
damental para a inteligibilidade e a transformacio do mundo real™.
Ainda segundo o socidlogo, é inevitavel que esse “aviltamento das am-
bicdes” estimule uma reacdo “ultraelitista e intelectualmente conser-
vadora” (p. 296).

% XIMENES, Salomé&o Barros. Contra quem os estudantes lutam? As ocupagdes secun-
daristas no epicentro das disputas sobre a escola publica. In: JANUARIO, Adriano;
MEDEIROS, Jonas; MELO, Ruarion (orgs.). Ocupar e resistir: movimentos de ocupacéo
de escolas pelo Brasil (2015-2016). Sdo Paulo: Editora 34; FAPESP, 2019. p. 53-78.
LAVAL, Christian. A escola ndo é uma empresa: o neoliberalismo em ataque ao ensino
publico. Traducdo de Mariana Echalar. Sdo Paulo: Boitempo, 2019, p. 296. (Estado de
sitio)
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O projeto de Iena para a poesia e a literatura, “que deveremos ca-
racterizar como a instituicao tedrica do género literdrio (ou, se quiser-
mos, da propria literatura, da literatura como absoluto)™’, pode estra-
nhamente convergir, em alianca com projetos culturais e literarios de
autorias indigenas, afro-brasileiras, feministas e LGBTQIA+, para uma
escola brasileira que faca a literatura acontecer cotidianamente no ter-
ritério. Sejam quais forem, as praticas pedagbgicas elaboradas por cada
professor durante sua carreira profissional, em negociacio necessaria
com a cultura literaria local e as condi¢oes de trabalho que, porventura,
encontra em cada escola, podem estar marcadas por uma compreensao
“tedrica” da literatura, que abre a sala de aula para a possibilidade de
produzir valor e texto estéticos. Em demanda do novo, da diferenca, do
outro, do desconhecido, da davida, do dificil, da transgresséo, da apro-
ximacao, enfim, de amoa-hi, a arvore dos cantos yanomami, nos confins
da floresta que é o mundo, do mundo que é uma floresta, de onde jorra
uma espécie de poesia universal entre universos, para onde pode apon-
tar a progressividade da poesia ou da literatura na escola brasileira:

Sdo arvores muito grandes, cobertas de penugem brilhante de
uma brancura ofuscante. Seus troncos sdo cobertos de labios
que se movem sem parar, uns em cima dos outros. Dessas bocas
inumeraveis saem sem parar cantos belissimos, tdo numerosos
quanto as estrelas no peito do céu. Mal um deles termina, outro
continua. Assim, proliferam sem fim. Suas palavras néo se repe-
tem jamais®.

7 LACOUE-LABARTHE, Philippe; NANCY, Jean-Luc. O absoluto literdrio: teoria da li-
teratura no romantismo aleméao. Coordenacio da traducio de Marcelo Jacques de
Moraes e Mauricio Mendonga Cardozo. Brasilia: Editora Universidade de Brasilia,
2022, p. 19.

8 KOPENAWA, Davi; ALBERT, Bruce. A queda do céu: Palavras de um xama yanomami.
Traducdo de Beatriz Perrone-Moisés. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2015. p. 114.
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LE MELHOR QUEM ESCREVE: O ENSINO DE TEORIA
LITERARIA NO ENSINO SUPERIOR E NA EDUCACAQ
BASICA - UM RELATO DE EXPERIENCIA DE LEITURAS DE
FRANKENSTEIN, DE MARY SHELLEY

Laryssa Naumann'

Como pode existir, pensou consigo, um ser
que no existir poe tamanha anulagdo de existéncia?
Carlos Drummond de Andrade

Lé melhor quem escreve. Essa frase me escapuliu, assim, como um es-
pasmo a minha orientadora para justificar um trabalho na graduacéo
em que a criacdo literaria tivesse seu lugar. Como se um espirito tivesse
encostado em mim. Parece frase de Gustavo Bernardo, que esta muito
bem, vivo e segue fazendo um belo trabalho de conexao entre o ensino
superior e a educagdo basica na area de Teoria Literaria. Nao importa, é
nossa, sua, a partir de agora, se esse texto te seduzir, como eu pretendo.

Tenho tomado essa ideia como um sul de tudo que penso, em todos
os meus textos académicos e reflexivos sobre ensino de teoria, de criti-
ca, de lingua e de literatura. Tem sido, também, parte da minha pratica
como professora, pesquisadora e autora de literatura. Essa maxima tem
me acompanhado seja em aulas para graduacdo ou em aulas para Edu-
cacdo Basica.

! Doutoranda do departamento de Ciéncia da Literatura da Faculdade de Letras, da
Universidade de Letras e docente na Educagio Basica, Técnica e Tecnoldgica.

TEORIA, LITERATURA E ENSINO



Pagina 115

Laryssa Naumann

A producéo de cordéis, poemas, contos e microcontos, por exem-
plo, tem seu protagonismo no planejamento que faco para as aulas de
Lingua Portuguesa e de Literatura. Eu, além disso, sempre que surge
uma oportunidade vou contando essas experiéncias por ai, e vou desco-
brindo uma voz académico-literaria que me satisfaca. Estou longe, mas
cada vez mais perto. Esse momento de reflexdo e escrita é importante
para o processo de uma pratica pedagégica baseada em pesquisa.

Essa producéao literaria em sala de aula vem sempre acompanhada
do texto literario. Escreve melhor quem lé, também. Em algum momento
da vida, dei aula no interior do Mato Grosso do Sul para futuros Agro-
nomos. A disciplina: portugués instrumental. Para mim é um contras-
senso sem tamanho. Embora racionalmente eu compreenda algumas
funcoes da lingua e da proépria disciplina, com o corpo todo eu nao con-
sigo conceber bem essa ideia. Devaneios, dos outros, ndo meus. A parte
final do curso, foi a leitura de Vidas Secas, de Graciliano Ramos e até
hoje me lembro das lagrimas de um jovem que se dizia bruto, sim, lendo
em sala a belissima morte de Baleia. A lingua sendo bem instrumental.

Tem sido assim. Texto literario e criagdo literaria em sala de aula.
Sou professora da Educagdo Basica Técnica e Tecnolégica. Escrevo
meus textos académicos em primeira pessoa e procuro refletir em mi-
nhas pesquisas sobre a formacéo de professores e sobre minha prépria
pratica. Quem diz que ha muita diferenca entre a sala de aula da Educa-
¢8o Basica e a do Ensino Superior, ou nio pisa ha muitos anos na Edu-
cacao Basica ou ndo faz de sua sala de aula na graduagao um espaco de
ensino-aprendizagem. De fato, é possivel estar a frente de uma turma
no Ensino Superior que reconhece seu notério saber e se silencia por
uma hora e trinta permitindo que vocé fale todos os seus conhecimen-
tos adquiridos em anos de pesquisa sobre um autor. O mesmo néo seria
imaginavel com uma turma de 9° ano do Ensino Fundamental.

Nesse cenario, eu concordo que sejam dindmicas muito diferentes.
No mais, é tudo prazer ou sabor, como diz Carlos Fonseca em seu artigo
“O texto literario em sala de aula: o saber e o sabor” (2023). Em dialogo
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com Barthes, a quem eu poderia citar aqui, mas ao contrario de Carlos,
Barthes néo fez estagio docéncia comigo no CAp da UFR] e ndo é, atual-
mente, professor adjunto do CAp Uerj, Carlos afirma:

julgo ser importante a defesa que faz do texto literario como
monumento possivel para guardar a memoria cultural da expe-
riéncia humana. Traduzindo em arte o seu devir historico-social,
ha uma potencialidade no trabalho estético da Literatura em ser
esse “fulgor do real”, ou seja, essa coletdnea — termo que bem ex-
pressa um certo compromisso com a memoria — capaz de reunir
as diversas expressoes que encontramos para lidar com o mundo
a nossa volta e com a complexidade resultante de nossos con-
frontos intersubjetivos.?

Repito: ha uma potencialidade no trabalho estético da Literatura.
Ha potencialidades infinitas quando a professora de Literatura trans-
forma o proéprio planejamento e o processo de ensino e aprendizagem
em uma experiéncia estética.

Uma vez, eu estava em um Congresso sobre Formacao de Profes-
sores, acho que na Unicamp. Eu era jovem e impressionavel (sigo sen-
do impressionavel, embora menos jovem). E um colega de mesa trouxe
uma citagdo, ndo me lembro de quem (obrigada, de qualquer forma),
que me marcou demais. Existem verbos na Lingua Portuguesa que
sdo verbos de “méo dupla”. Quando se vende uma casa é porque ne-
cessariamente alguém comprou esta casa. Imagine um corretor e ele
estd em uma sala cheia de corretores imobiliarios, sofridos com as su-
cessivas crises econdmicas que assolam o nosso pais. Para levantar a
sua moral e a dos colegas, ele diz: eu vendi aquele apartamento de trés
quartos, uma pena que o casal ndo o tenha comprado. Inimaginavel.
Deveria ser impossivel pensarmos no professor frustrado que diz: Eu

2 FONSECA CARLOS. O texto literario em sala de aula: o saber e o sabor. In: A popula-
rizacdo do discurso cientifico em debate: lingua(gens) em perspectiva. Organizadora:
Silvia Adélia Henrique Guimardes. Sdo Paulo: Pontes Editores, 2023.
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li Derrida (parece que tem sido esse o novo terror dos estudantes dos
primeiros periodos da graduagio em Letras) com as estudantes, eu as
ensinei seus conceitos, as possiveis entradas de leitura; elas é que néo se
esforcaram e ndo aprenderam. Ora, ndo se vende algo que outra pessoa
nao comprou. A definicao de verbos de mao dupla serve para ensinar e
aprender. N&o a toa que na area de Educacao, falamos em processo de
ensino-aprendizagem.

Neste texto, quero trazer, portanto, trés questoes importantes para
pensarmos o Ensino de Teoria Literaria. Sdo elas: i) a primazia do texto;
ii) a formacao de professores e a teoria literaria na Educacgdo Basica; e
iii) Ié melhor quem escreve. Partirei de um pressuposto de que a prima-
zia do texto é um consenso no Ensino Superior, embora nédo o seja na
pratica da Educacdo Basica. Para mais, ler o artigo que ja citei do Car-
los. E, nesse cendrio, eu acabo tendo que pensar onde que a concepgao
da primazia do texto se perde. Inviavel trazer toda a discussdo sobre a
questdo neste texto, mas é preciso que ela seja ao menos pontuada. A so-
lucéo que eu encontro aqui é propor os dois debates seguintes a partir
da primazia do texto literario em sala de aula. Dividirei, portanto, dois
relatos de experiéncia, de maneira reflexiva, nas linhas que seguem.

Nosso texto-base é “Frankenstein”, de Mary Shelley. Os contextos
sdo dois: a disciplina de Literatura Comparada na Faculdade de Letras
da Universidade Federal do Rio de Janeiro, ministrada por Mariana Pa-
tricio, minha orientadora de Doutorado, na qual assumi a mediagao da
leitura do romance em questao (em 2023) e o curso de Lingua Portugue-
sa do nono ano - Anos Finais do Ensino Fundamental, em uma escola
na qual trabalho, com 0 9° ano, como Docente da Educacéo Basica, Téc-
nica e Tecnolédgica (em 2024).

Em ambas experiéncias, como ja dito, prevaleceu a leitura do texto
e, COmo veremos, uma experiéncia alimentou a outra que, certamen-
te, alimentara as préoximas. As minhas e das colegas que ora me leem.
Além disso, o processo de leitura foi calcado na criacao literaria. Teoria
e Criacdo. Educacéo Basica e Ensino Superior. Texto e Aula. E nesses
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cruzamentos que pensamos e dividimos aqui reflexdes sobre o ensino
de Teoria Literaria, portanto.

LEITURA DE FRANKENSTEIN, CAMINHOS NO ENSINO SUPERIOR

Formulamos o trabalho no Ensino Superior pensando no objetivo
da aula. Para definir um objetivo de aula, uma possibilidade interes-
sante é dimensionar quem sdo as pessoas com as quais pretende-se (de
um jeito nem tdo esotérico assim) contribuir com a formacao. A prin-
cipio, a minha expectativa docente no curso de Letras é contribuir com
a formacao de criticos, de tedricos, de escritores e de professores. Nao
necessariamente nesta ordem. A ordem que me interessa mais é quase
sempre a inversa.

O livro foi escolhido pela turma e isso ja me resolve muitos pa-
ragrafos aqui. A partir dessa escolha e da leitura prévia, pouco alcan-
cada (raramente por pura negligéncia, mas por um curriculo inchado,
dificuldades de acesso — em diversos sentidos, trabalho, estudantes do
terceiro mundo), pensamos na leitura de trechos do prefacio, que nos
levou a escolha da edigdo que utilizamos, escrito pela professora, pes-
quisadora e tradutora Marcia Xavier de Brito e, em seguida, trechos do
romance. Esta aula teve duragdo de uma hora e trinta. Depois, seguiu-se
o semestre com a continuacao da leitura do livro. Uma aula-introdugao.
Uma aula que contribuisse para o desejo.

Como ja dito, fizemos algumas consideracgoes iniciais em dialogo
com o prefacio. Abordamos o ano de publicacio, a noite de 1816; a lite-
ratura-gotica e a ficcdo cientifica; Prometeu, Ovidio... A fonte da vida.
A sensibilidade do monstro. Doppelgénger. Ainda destacamos do texto
de Marcia,

Mary era sabia. Utilizou imagens de maneira bastante apropria-
da, ndo para mostrar a rebelido ou a audacia de desafiar os deu-
ses, mas para contrastar a arrogincia prometeica com a humil-
dade sagrada face a natureza. Ela usa esse mito como analogia
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para expressar uma verdade fundamental sobre as perigosas
consequéncias da busca e da aquisicdo do conhecimento. Assim,
Frankenstein torna-se uma fabula moderna para os riscos do or-
gulho intelectual desmedido.?

O adjetivo “sabia” se opoe, no texto de Marcia, ao termo “génio”,
singularidade e excepcionalidade que Percy e Byron atribuiam a si mes-
mos. Adjetivo que eu, frequentemente, estendo aos meus colegas ho-
mens e brancos, sem problema algum, embora eu, pessoalmente, prefi-
ra as sabias. Marcia segue, sabiamente, em seu prefacio:

Quem é o verdadeiro monstro em Frankenstein? A criatura sem
nome ou aparéncia repugnante, ou o criador, Victor Frankens-
tein, com seu egoismo, seu orgulho e seus conhecimentos mons-
truosos, que desafia a natureza usurpando a tarefa de criar vida
destruindo todos os seres que ama? Mary Shelley desafia o leitor
a julgar o carater de suas personagens e nos torna vigilantes dos
elementos grotescos de sofreguiddo, arrogéncia e autossuficién-
cia que trazemos dentro de nos. (p.20)

Néo é por poucos motivos que o fendmeno de confusao entre cria-
dor e criatura estd instaurado no imaginario coletivo. Marcia, em sua
leitura da obra, afirma que:

A criatura reconhece ser monstruosa e dolorosamente percebe
seu isolamento absoluto no universo. No entanto, tem a neces-
sidade de amar e de ser amada de uma maneira eminentemente
humana. (...) Consumido pela vinganca, Victor se torna tio insen-
sivel, monstruoso e solitirio quanto sua criagdo. (p.20)

A imbricagdo entre criador e criatura é tal que a prépria estrutura
da narrativa é complexa, como afirma Patricia Waugh (1985), “chinese

3 BRITO, Marcia Xavier de. Prefacio de Frankenstein, de Mary Shelley. Sdo Paulo: Dar-
kside, 2017.
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box”, que, na aula, eu aportuguesei para o russo assim: “tipo uma ma-
trioska”. Uma narrativa dentro da outra, possibilitando a construgéo
de pontos de vista em primeira pessoa. O criador fala, a criatura fala.
Walton escreve o que a gente lé. Os trés, solitarios. Walton, na segunda
carta a sua irma:

Passei a juventude em soliddo, vivi meus melhores anos em sua
suave e feminina companhia, e isso moldou meu carater de tal
forma que sou incapaz de superar o desgosto intenso que me
causa a brutalidade, tdo comum nos navios. Ouvi falar dele pela
primeira vez de uma maneira roméantica, por uma mulher que
lhe deve a felicidade®. (Shelley, Mary. Carta II)

O criador, Victor Frankenstein, relata, em diversos momentos, a
soliddo da vida voltada para pesquisa e criacio e, com o desenrolar de
sua narrativa, essa soliddo vai avancando, a medida que o mal cresce.
Até seu completo isolamento ser quebrado pelo resgate de Walton. A
quem ele confia sua histéria, como ja dito, e depois parte para a solidao
profunda. A criatura, também, padece desse mal. Ele conta ao encon-
trar seu criador:

O dia, um dos primeiros da primavera, chegava a influenciar-me
com a beleza do sol e o ar aromatico. Sentia emocoes de brandura
e prazer que havia muito pareciam mortas. Um tanto surpreso
pela novidade dessas sensacoes, deixei-me arrastar por seu efei-
to e, esquecendo minha soliddo e deformidade, tive a ousadia de
pretender ser feliz. As lagrimas que me orvalharam as faces eram
de docura e cheguei mesmo a olhar com gratiddo o sol, bendizen-
do-o pela alegria que me causava. (Capitulo XVI)

Dai, ainda dentro do texto, abordamos o encontro entre criador
e criatura no capitulo X. E avancamos na discussdo sobre linguagem

4 SCHELLEY, Mary. Frankenstein. Sdo Paulo: Darkside, 2017.

TEORIA, LITERATURA E ENSINO



Pagina 121

Laryssa Naumann

que aparece no texto, especialmente no Capitulo XII (agradamos os que
se dizem ser da linguistica e ndo de literatura, me dei por vitoriosa). A
gente faz de tudo; aquilo que a obra permite, claro. A saber:

Gradualmente fui assimilando um fato muito mais importante.
Vim a saber que essa gente tinha um meio de comunicacio reci-
proca de seus atos e sentimentos por meio de sons articulados.
Percebi que esses sons causavam prazer ou dor, sorrisos ou tris-
teza, no espirito e semblante dos que se comunicavam. Era sem
davida uma ciéncia dos deuses, e ardentemente desejei familia-
rizar-me com ela. Mas todas as tentativas que fazia nesse senti-
do eram frustradas. A pronincia era rapida, e, ndo conseguindo
estabelecer uma relacdo entre o que provinha de suas vozes e os
objetos visiveis, era-me dificil penetrar o mistério do seu signifi-
cado. Com grande aplicaco, porém, e depois de varias revolucoes
da lua desde que passara a ocupar o casebre, aprendi os nomes
que davam a algumas das coisas mais familiares sobre as quais
falavam. (Capitulo XVII)

Fizemos, em seguida, um aparte “Frankenstein na Educacdo Ba-
sica”, falamos sobre o apelo tematico do que carinhosamente chamei
de morto-vivo. Abordamos sobre a figura do monstro nas producées da
indistria cultural e na obra literaria. Pontuamos as discussoes e abertu-
ras interdisciplinares que o livro traz, sociologia, fisica, filosofia, inglés.
Indicamos, por fim, para maior aprofundamento na formacéo enquan-
to professores para leitura da obra na educacao basica o livro “Olhares
sobre Frankenstein: literatura, educacao e cinema” (Képos, 2015).

Por fim, entregamos aos estudantes de graduacio a seguinte pro-
posta de criacdo: “Frankenstein e Science Fiction — Didlogos possiveis”,
em que apresentamos um trecho do Capitulo XV do romance e o poema
de Carlos Drummond de Andrade, aquele que conta o encontro ligeiro
entre um humano e um marciano, em que o marciano “teve medo de
minha impossibilidade humana” e cuja voz poética termina assim “E
fiquei s6 em mim, de mim ausente”. Em seguida, solicitei que pegassem
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trés periodos do capitulo do livro para compor um poema-colagem, um
poema-Frankenstein, que dialogasse com a leitura do livro.

A aula terminou em sarau e eu convencida de que tinha que levar
o livro para a Educacéo Basica.

LEITURA DE FRANKENSTEIN, CAMINHOS NA EDUCAGAO BASICA

Na Educacdo Basica, adotamos a mesma edicdo do livro, conduzi-
mos o trabalho ao longo de dois bimestres. E no primeiro bimestre nos
dedicamos aos dez primeiros capitulos. Solicitei a leitura das cartas de
Walton e os dois primeiros capitulos. Pedi que fizessem um mapa men-
tal com as principais informacdes que eles considerassem importan-
tes para o desenvolvimento da histéria. Ainda nos dedicamos a leitura
coletiva do Capitulo V, aquele em que a criatura ganha a centelha de
vida, e lemos também juntos trechos do Capitulo VIII em que ocorre o
julgamento de Justine — assunto que me deterei com mais cuidado nas
consideracoes finais deste texto.

Quando chegamos ao capitulo IX, introduzi, entdo, a discussdo em
torno de microcontos de terror. Adoro o que o Marcelino Freire faz com
0 género nos tempos atuais. Existe o célebre microconto do Heming-
way, que, para mim, é o mais aterrorizante do mundo: “For sale: baby
shoes, never worn™, é de onde eu escolho partir para inclusive relativizar
o terror. Relativizacdo que cai bem ja nas discussoes em torno de Fran-
kenstein. E dai na internet encontram-se infinitos outros microcontos
do género, que ganhou uma certa popularidade também entre as/os au-
tores de fanfics pelo uso de plataformas como o antigo twitter. Alguns
com terror bem mais explicitos, que eu muito seriamente estou usando
esse termo técnico para me referir aos contos que vao tratar de temas
sobrenaturais, e de autoria muitas vezes desconhecida.

> “Vendem-se sapatos de bebés, nunca usados”.
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Diante do debate em torno do género e para acompanhar nossa
leitura, solicito que escrevam pelo menos dois microcontos baseados
no nosso livro, um que trate de algo relacionado ao que ja lemos e outro
que faca previsoes do que ainda pode acontecer no livro. Esses micro-
contos nos acompanharam até o final da leitura. Criamos um dialogo
entre as previsoes e aquilo que o romance foi, de fato, colocando para
nos. Seguimos com a leitura, aproximadamente, dois capitulos por se-
mana, até o fim do segundo bimestre, em que continuamos e termina-
mos a leitura da obra.

A partir do julgamento de Justine, escrevemos uma dissertacdo
argumentativa sobre a pena de morte. Além disso, realizamos ao final
da leitura do livro, um teste (respira, e continua a leitura, leitora que-
rida), a que chamo carinhosamente de teste afetivo do livro. O formato
aprendi com uma colega, D. Catharina, quando trabalhei dois meses em
uma escola particular que se dizia muito revolucionaria, mas na pratica
nunca é bem assim. Ela fez um curso na Noruega e me ensinou a criar
questoes estéticas sobre o texto literario. Por exemplo: “Caso vocé fosse
adaptar uma cena do livro para o cinema, determine quem seriam os
atores, qual seria o cendrio, etc” ou, ainda, esta, especialmente, eu gosto
muito e utilizo com frequéncia: “Escolha uma personagem do livro e
um objeto para presented-la. Justifique sua escolha com base na histé-
ria lida”.

Lemos ainda em sala, juntos, o Capitulo X, em que ha o reencontro
entre criador e criatura. Em que a criatura afirma “Lembre-se de que me
fez mais poderoso do que vocé mesmo”. E nés que ja vinhamos falando
de Prometeu, da centelha divina, do homem imagem semelhanca de
seu Criador, encontramos aqui um oasis de, como ja dito, “texto lite-
rario como monumento possivel para guardar a memoéria cultural da
experiéncia humana.”

— Contenha-se! Suplico-lhe que me ouca, antes de pretender
descarregar todo o seu 6dio contra mim. N&o basta o que tenho
sofrido, e vocé ainda procura aumentar-me a desgraca? A vida,
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embora no tenha sido para mim mais do que um calvario, é meu
Unico bem, e eu a defenderei. Lembre-se de que me fez mais po-
deroso do que vocé mesmo. Sou bem mais alto, meus musculos
sdo mais rijos. Mas ndo me deixarei levar pela tentacdo de um
confronto com vocé. Sou sua criatura e saberei manter minha
condicéo de sujeicio e docilidade para com meu senhor natural,
desde que também desempenhe seu papel e resgate sua divida
comigo. Parece esquecer, Frankenstein, que me deve a mesma
igualdade de tratamento que dispensa a seus semelhantes, e que
tenho direito a sua cleméncia e mesmo ao seu afeto. Lembre-se
de que é meu criador. Quanto a mim, em vez de um novo Adao,
sou o anjo decaido que vocé priva do direito a alegria, sem que me
caiba culpa. De todas as benesses de que tenho conhecimento, eu
sou sempre irrevogavelmente excluido. No entanto, eu era bom
e compreensivo. Foi a desgraca que me converteu em deménio.
Devolva-me a felicidade e voltarei a ser virtuoso. (Capitulo X).

A partir deste trecho solicitei que, assim como na aula da gradua-
o, escolhessem trechos e escrevessem um poema para quem quer que
seja que tenha criado o humano, a eles préprios, ou a humanidade. Nao
ha pressa. Algumas aulas dedicadas a essa atividade e, paralelamente,
seguimos com a leitura do livro. Em sala, lemos juntos, ainda, alguns tre-
chos selecionados dos capitulos em que a narrativa toma o ponto de vista
da criatura. Fizemos essa discussdo com as/os estudantes e, assim como
na graduacio, falamos do Chinese Box, mas levei comigo uma Matrioska.
Lemos, também, o Capitulo XVII, em que a criatura solicita a criagdo de
uma fémea. Passamos por trechos dos capitulos seguintes, enquanto
oralmente contadvamos as nossas leituras individuais. Lemos em sala o
ultimo capitulo e a Gltima carta de Walton para sua irma. Ao longo de
todo esse processo de leitura individual e coletiva, traziamos os micro-
contos (as previsoes) para a sala e faziamos as comparagdes. Assumir que
fazemos previsoes de um texto e que elas podem se concretizar ou nao é
um caminho interessante para se desenvolver nio s6 o interesse no texto
literario como também contribuir para a interpretacdo do texto.
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CONSIDERAGOES FINAIS - 0S CAMINHOS FICAM MELHORES QUANDO HA
CRUZAMENTOS

Na terceira aula dedicada a leitura do livro, focamos no Capitulo
VIII, como ja mencionado, o julgamento da ré pela morte do irméo ca-
cula de Victor. Fizemos isto, ndo apenas pelo método, mas por interes-
se em trazer a partir do texto literario, soberano, as discussoes sobre
pathos e direito, justica. O caso de Justine, injusticada, traz a tona os
debates que ndo raro fazemos em sala em torno dos direitos humanos
e também os calores que se despertam nesses jovens sobre o tema da
pena de morte. Eu me aproveito. Estd montada a arena. Recuada, en-
quanto observo, penso: “Justine, Justine, Justine”. Justica. Em francés,
ndo me recordo bem. Este ano, ano em que me esqueco facilmente do
ano em que estamos. Esse “ine” me parece marca de feminino-diminu-
tivo. Existe isso? Capaz. A lingua francesa tem dessas coisas. A solugdo
imediata aqui no nono ano é focar no radical. E suficiente, é possivel.
Justine, pouca justica humana, aguarda a justica divina. Lembrei. Um
aluno pergunta o que aconteceu mesmo com os indices de violéncia
no Canada apés o fim da pena de morte. Eu volto para a sala. Outra.
Eu sentada, um pouco mais velha do que os jovens que discutem, me
lembro do Professor Jodo Camilo, da Faculdade de Letras, da UFR], fa-
lando sobre Sade. Meu utero! Era essa francesa, injusticada, de quem
eu nio me lembrei de pronto. Sera que esse sufixo “ine” é de produto?
Cafeine, me lembro disso no material didatico de algum francés instru-
mental cursado ha anos. Acabada a aula, corro, mando mensagem para
um amigo. Sabe a Justine de Sade? Mary Shelley leu Sade? Leu? Ele ndo
tem certeza, diz que provavelmente. Eu mesma fico achando que nao.
Eu digo que, no fim das contas, ndo importa. Fica ai mais uma entrada
de leitura para uma turma de graduagao por vir.
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EXPLICACAO OU CONTRAEXEMPLO? ALGUMAS IDEIAS
SOBRE ENSINO DE (TEORIA DA) LITERATURA A PARTIR
DE O MESTRE IGNORANTE

Mauricio Chamarelli Gutierrez'

Este texto ¢ dedicado a todos os meus alunos.
Mas particularmente a turma de Teoria Lite-
raria I, Portugués-Francés, 2019.1, UFR]. Sem
a aventura intelectual daquelas tardes, nada
disso teria sido possivel

A primeira vez em que li o livro O mestre ignorante: cinco li¢des so-
bre a emancipagdo intelectual, de Jacques Ranciere? foi em 2018. Foi uma
leitura “de férias”, feita durante o recesso de meio de ano, enquanto
aguardava ser contratado como professor substituto pela UFR]. Naque-
la época, eu havia lido com muito interesse os textos de Ranciére sobre
arte e literatura, mas ainda ndo o incorporara diretamente na pesqui-
sa, como viria a fazer depois; por outro lado, havia dado aulas por dois
anos na Federal de Juiz de Fora, mas ainda tentava me entender com a
pratica docente. Acredito que foi a partir dessa demanda de dupla face
(Ranciére / ensino) que me propus a ler esse livro do qual ouvira falar
algumas vezes (por meio da figura que, na minha vida pessoal, epitomi-
za 0 ocupar-se e preocupar-se com a educacao: minha mae).

! Professor de Teoria da Literatura; Adjunto do Departamento de Teoria da Literatura
e Literatura Brasileira da Universidade do Estado do Rio de Janeiro.

2 Ranciere, Jacques. O mestre ignorante: cinco licoes sobre emancipacdo intelectual.
Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2017.
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Nessa primeira leitura, lembro nitidamente de ter uma sensacio
dupla: por um lado, tratava-se de ideias muito familiares, por outro, de
extrapolacOes aberrantes das mesmas. Tinha diante de mim um livro
que propunha que o ensino nédo se fundamentava em uma relacdo de
saber, que o professor ndo era alguém que conhecia algo que seus alu-
nos desconheciam ou que sabia mais do que eles. Isso ndo deixava de
me reenviar a um texto lido muitos anos antes, e que ja era uma refe-
réncia estavel no campo dos estudos literarios: ndo era Barthes que em
sua célebre aula inaugural denominava pesquisa como a fase da vida
“em que se ensina o que nao se sabe”” Por outro lado, era essa a pra-
tica corrente do professor, orientador e amigo que havia me formado:
os grandes cursos que fizera com Alberto Pucheu, tanto na graduacao,
quanto na p6s, haviam sido (e seguiram sendo) todos cursos que eram
em si mesmos parte de uma pesquisa em curso. Fossem sobre Nietzs-
che, Agamben ou poesia contemporanea brasileira, os cursos refletiam
sempre o objeto de estudo atual; esse estudo se efetivava sempre na pro-
ducéo escrita de Pucheu, mas de tal forma que as aulas se baseavam no
ensaio que se produzia tanto quanto precipitavam alteracoes e permi-
tiam novas ideias e novos ensaios (caso notavel disso foram os cursos
sobre fon, de Platio, que comecaram a partir de um texto que, ao fim de
um ano ou pouco mais, havia se tornado uma tetralogia). Ou, ao menos,
assim que me parecia.

Dessa forma, apostar na ignorancia do mestre aparecia como uma
ideia certamente contra-intuitiva e de dificil aceitagdo em muitas das
areas académico-cientificas, mas ndo como algo tdo distante de alguns
aspectos que configuram a nossa (ou minha?) pratica em teoria da lite-
ratura. O que Ranciére propunha, no entanto, parecia outra coisa ou,
ao menos, uma radicalizagao quase absurda dessa ideia: a aventura in-
telectual de Jacotot, seu experimento, havia mostrado que era possivel

3 BARTHES, Roland. Aula: aula inaugural da cadeira de semiologia no Colégio de Franga.
Sédo Paulo: Cultrix, 2004. p. 47.
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ndo simplesmente dar aulas sobre um autor que se esta estudando, ou
uma questdo que se esta buscando formular/compreender melhor, mas
oferecer a ocasido para que seus alunos aprendam algo que vocé sequer
conhece e que talvez nem seja do seu interesse. Jacotot havia “ensina-
do” nada menos do que a lingua francesa a alunos holandeses com os
quais ndo se comunicava (por desconhecer o holandés), e a partir dai
havia proposto que se pode “ensinar” disciplinas que nio se conhece. A
rigor ele ndo havia ensinado nada, havia somente proporcionado uma
oportunidade para a emancipacéo da inteligéncia de seus alunos, mos-
trando a eles — ou antes, deixando que eles percebessem — que poderiam
aprender por si mesmos, e que talvez seja sempre e s6 assim que apren-
demos qualquer coisa.

Em 2022, havia me tornado professor efetivo na UER], ja me con-
siderava familiarizado com a atuagdo em sala de aula (na medida em
que uma performance feita a cada vez, sempre um pouco de improvi-
so, diante de grupos muito heterogéneos de pessoas pode chegar a ser
familiar...) e tinha como que consolidado um certo modo de trabalhar
teoria da literatura em cursos dos primeiros semestre da graduacdo em
Letras. Foi nesse contexto que reli as “cinco licGes sobre a emancipacao
intelectual” e qual ndo foi minha surpresa ao perceber que havia incor-
porado em minha pratica docente alguns de seus postulados e apostas.
Fizera isso de forma inconsciente, e a tal ponto que isso ndo se deu ime-
diatamente apés ler o livro, como quem aplica ideias que acabou de
descobrir, mas caracterizou um processo de a0 menos um ano e meio,
marcado por tentativa e erro, encontro de problemas e questées e bus-
ca por alternativas para fugir dos mesmos. O curioso é que, ao longo
desses trés semestres letivos, eu havia recorrido a expedientes que me
pareciam soprados pela“pratica”, isso €, que surgiam da percepcéo de
problemas e sintomas meus como professor, das turmas e alunos de
meus cursos e da conversa com colegas; eu descobria agora, entretanto,
que grande parte se nio todos esses expedientes estavam em perfeita
consondncia com alguns postulados do livro de Ranciére — o mesmo
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livro que, anos antes, eu havia posto de lado como algo interessante, é
certo, mas aberrante e impraticavel.

O presente texto gostaria de explorar essa heranca inconsciente.
Nesse sentido, gostaria de fazer trés coisas: primeiro, retomar parte da
conceituacdo de O mestre ignorante para, em segundo lugar, pensa-la
especificamente em relacdo ao campo dos estudos literarios. Nessa se-
gunda sec@o abrirei mais notas de pé de paginas do que seria cortés,
e empilharei referéncias demais, a autores relativamente diversos en-
tre si (Barthes, Derrida, Ranciére, Foucault...). Isso ndo visa demonstrar
qualquer suposta erudicdo, mas tdo somente a generalidade relativa da
concepcao de literatura a que me refiro e pela qual busco pautar cer-
ta compreensdo do ensino de teoria literaria. Esse escopo, logo se vé,
é uma faca de dois gumes e a diversidade desses autores é, como dito,
bastante relativa: nao se trata de concepcoes universais (nem talvez de
nocoes tao generalizadas assim), mas de postulados que se identificam
muito claramente com um viés que identificariamos com o pés-estru-
turalismo, a teoria e filosofia francesas a partir dos anos 1960. Em certo
sentido, isso quer dizer que enxergo as provocacoes de Ranciére como
derivagdes possiveis, as vezes como implicacoes evidentes desse viés
tedrico, o que significa por sua vez que essas cinco ligoes sobre a emanci-
pagdo intelectual serdo pensadas (e pesadas) aqui em relacdo ao legado,
para os estudos literarios, das ideias de Foucault, Derrida, Deleuze, Bar-
thes e outros.

A titulo de conclusao, farei alguns apontamentos no sentido de
relativizar justamente a vinculacdo estrita a que acabei de me referir,
propondo que as ideias sobre o Ensino Universal de Jacotot guardam, na
verdade, uma intima relagdo com a singularidade moderna da literatu-
ra, a partir ao menos do primeiro romantismo alemao. Por fim, esboco
algumas das ideias pelas quais tento me nortear na preparagao de cur-
sos. Essas Gltimas ndo tém qualquer pretensido de serem inovadoras.
Além disso, talvez ndo fosse preciso dizer — mas direi — que néo espero
com isso propor qualquer método de ensino mais ou menos aplicavel a
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teoria da literatura ou a outras disciplinas de nosso campo. Este texto
(como este inicio narrativo tenciona indicar) parte da experiéncia, de
certas experiéncias, e ndo aspira, assim, a universalidade; além disso,
deseja se situar muito perto de uma conversa — a partir de certo emba-
samento teérico-filoséfico, é verdade, mas, ainda assim, uma conver-
sa. Uma troca de impressdes sobre a pratica docente em um campo,
em geral, pouco preocupado com questoes pedagdgicas e muitas vezes
infenso a troca e compartilhamento de experiéncias. Nesse sentido (e
para finalizar essa introduciao demasiado longa), é preciso deixar aqui
ainda um registro: muito do que penso sobre ensino e a pratica docen-
te se deve a prontidao dos colegas organizadores deste livro (e alguns
outros) em justamente relatar, opinar e elaborar conjuntamente expe-
riéncias de sala de aula. Friso isso na medida em que acredito enxergar
um sintoma curioso do campo da teoria da literatura: compartilhamos
relativamente pouco nossas preocupacoes, problemas e inquietagoes
docentes; estamos frequentemente ansiosos por conversar sobre os te-
mas que pesquisamos e sobre os quais publicamos, apresentamos tra-
balhos, escrevemos livros... mas, quanto ao que acontece dentro de sala,
as portas nem sempre parecem tio abertas. Esse é (ou foi para mim) um
obstaculo a atuacdo professoral; este texto é também um agradecimen-
to as pessoas que me ajudaram a ultrapassa-lo.

UMA AVENTURA INTELECTUAL

Em O mestre ignorante — talvez seu livro mais provocador - Jacques
Ranciéere parte da descoberta, pelo educador pés-revolucionario Jose-
ph Jacotot, de que os alunos holandeses deste aprenderam o francés
simplesmente lendo e observando com calma e aten¢do os primeiros
capitulos de um livro em edicao bilingue francés-holandés. Mais do que
isso, eles o fizeram sozinhos, sem necessitar das explicaces do mestre
que, além disso, ndo lhes poderia explicar nada, por néo falar uma pa-
lavra do idioma que eles compreendiam, o holandés. Acompanhando
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a trajetoria dessa “aventura intelectual”, Ranciére poe em questdo um
dos postulados mais fundamentais da pratica educacional: a ideia de
que o ensino deva se pautar pela mediacdo de um “mestre sabio”, isso
é, de um sujeito que se diferencia de seus alunos justamente por dispor
de um conjunto de conhecimentos (mais ou menos especializado, mas
que, de todo modo, os primeiros nio possuem). O que Jacotot descobre,
segundo Ranciere, é ndo s6 que pode-se ensinar o que ndo se sabe, mas que
é sobretudo na condicdo de ignorancia que o mestre age melhor: o mes-
tre “sabio”, aquele que conhece sua matéria, atua (mesmo contra suas
proprias intencoes) de forma a renovar constantemente a distdncia que
separa o aluno ignorante de seu saber. Ele seleciona e ordena progressi-
vamente os saberes, decidindo a quais conhecimentos o aluno estd em
condicOes de ser exposto em certa etapa do ensino; assim que aprende
algo, o aluno passa a uma nova etapa e subitamente vé o mestre sabio
retirar de sua manga uma dificuldade de que havia sido poupado pela
suposta boa vontade do mestre. Conforme avanca na progressao do en-
sino, o aluno vé o saber do professor recuar de novo e de novo para um
ponto em que ele ainda ndo se orienta bem; de etapa em etapa, de ainda
ndo em ainda ndo, perpetua-se a distancia entre a instancia de saber (o
professor “sabio”) e a de ignorédncia (o aluno): “A cada etapa, cava-se o
abismo da ignorancia que o professor tapa, antes de cavar um outro. (...)
O livro nunca esta inteiro, a licio jamais acaba”.* O que essa trapaca de
uma progressao linear adia infinitamente é a emancipacdo do aluno: o
reconhecimento de sua inteligéncia, isso é, de sua capacidade de apren-
der sem a mediacdo de um conhecedor.

Esse esquema constitui de forma mais geral todo o ensino de que
Jacotot e Ranciére visam se afastar; ele se formula ainda nos termos do
que Ranciere denomina de “légica da explicacdo” (p. 21), & qual me ate-
rei por motivos que posteriormente ficardo claros. Imaginemos que o

4 Ranciére, Jacques. O mestre ignorante: cinco licoes sobre emancipagio intelectual.
Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2017. p. 41.
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aluno tem em suas méos um livro; pode ser a edicdo bilingue do Teléma-
co de Fénelon (livro em que se baseia o “método Jacotot”) ou outro livro,
pouco importa. Este livro contém pensamento, ele traz a marca da in-
teligéncia humana, diz coisas sobre o mundo, visa fazer seu leitor com-
preender certos assuntos ou engaja-lo em uma histéria. Subitamente,
no entanto, a esse livro vem se adicionar um outro discurso — oral — da
parte do professor, uma explicacdo que visa, no fim das contas, a mesma
coisa que o livro ele mesmo: “ele [0 mestre sabio] faz um conjunto de
raciocinios para explicar o conjunto de raciocinios em que o livro se
constitui. Mas por que o livro teria necessidade de tal assisténcia?” (p.
21). Se a um conjunto de raciocinios se adiciona um outro, o que faz
com que o segundo necessariamente permita a compreensao melhor
do que o primeiro? Se o livro ele mesmo ja traz a marca da inteligéncia
humana, se ele pode por si s6 ser compreendido (e provavelmente o foi,
ao menos pelo mestre), o que torna necessarias as explicacoes do pro-
fessor? E mais: onde fazer interromper a “reduplicacdo das razoes” (p.
21) que torna sempre necessario um novo conjunto de raciocinios para
explicar um conjunto anterior?

Segundo Ranciére, essa “logica da explicagdo”, antes de aproxi-
mar, distancia: como a organizacdo progressiva dos conhecimentos
pelo mestre, ela adia continuamente a autonomia do aluno e o entrar
em acao de sua inteligéncia. Ao recusar-se a reconhecer a capacidade
do aluno de compreender sem a mediacdo de um explicador, o mestre
sabio reproduz o que o pensador francés denomina embrutecimento: a

> Vale notar que toda essa conceituacdo antecipa em parte os textos de Ranciére sobre
literatura e revolucéo estética: aqui também a coisa literaria se caracterizara pela
condicdo de palavra 6rfd, de texto escrito que se perde de sua origem, escapa ao con-
trole da instincia paterna que controla a dispersdo de seus sentidos. Trata-se da mes-
ma clivagem entre, de um lado, uma palavra oral em presenca (ora do mestre, ora do
produtor do discurso) e, de outro, um livro, que rola para 14 e para c4, conversando
com quem quer que seja diretamente (isso é democraticamente). Em outra ocasido
(artigo no prelo), propus que essa clivagem e sua associacdo a certo modo democra-
tico de circulacdo discursiva (em parte herdadas do conceito derridiano de escrita)
merece ser pensada no contexto de uma histéria do livro e da leitura.
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subordinacdo de uma inteligéncia a uma outra. A relacdo de necessi-
dade, entéo, se inverte: “E o explicador que tem necessidade do inca-
paz, e ndo o contrario, é ele que constitui o incapaz como tal. Explicar
alguma coisa a alguém é, antes de mais nada, demonstrar-lhe que néo
pode compreendé-la por si s6” (p. 23). Ali onde costumamos postular a
boa vontade do professor, que se desdobra em raciocinios para apro-
ximar, para diminuir a distdncia entre o saber e a ignorancia, Ran-
ciére (a partir de Jacotot) reconhece a reproducéo incessante de uma
distincia — distdncia que é instituida pela explicagao, desde sempre
ja pressuposta por ela. Por tras das boas intencoes do explicador, en-
tao, se oculta uma separagao ancestral no pensamento e na filosofia
ocidental: aquela que divide os seres inferiores dos superiores. Tal se-
paracao, cujo episédio inaugural, para Ranciére, é a filosofia politica
da Platdo e Aristoteles®, coloca de um lado os seres ativos, capazes de
compreender, explicar, de se ocupar da filosofia e comandar as coisas
da cidade e, de outro, os seres “passivos”, ndo capazes de agao (esses
seres “menores”, que compreendem uma ordem, mas nao possuem
eles mesmos o logos, ndo estdo habilitados para as coisas da filosofia
ou para comandar a cidade). A essa separacao ancestral, a pedagogia
radical de Jacotot opde o principio da igualdade das inteligéncias: o
reconhecimento de que “ndo ha duas inteligéncias”, a dos supostos
superiores e a dos supostos inferiores, mas “que toda obra de arte hu-
mana é a realizacdo das mesmas virtualidades intelectuais. Em toda
parte, trata-se de observar, de comparar, de combinar, de fazer e de
assinalar como se fez”.’

A esse principio, adiciona-se um segundo: o postulado de que “tudo
esta em tudo” (p. 41), ou seja, de que quanto a agao do espirito humano,
néo ha produtos mais ou menos bem acabados, exemplos melhores ou

¢ Ver Ranciére, Jacques. Odio a democracia. Sio Paulo: Boitempo editorial, 2014; e Ran-
ciére, Jacques. O desentendimento: politica e filosofia. Sdo Paulo: Editora 34, 2018.

7 Ranciere, Jacques. O mestre ignorante: cinco licbes sobre emancipacdo intelectual.
Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2017. p. 61.
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piores. Em cada ato humano, em qualquer livro, ou na oracdo do Pai
Nosso, mas também em qualquer obra de trabalho manual, se encon-
tram os rastros da inteligéncia humana. Em todas as coisas, em todos
os fazeres, é sempre o mesmo intelecto que trabalha (ou antes, intelec-
tos cuja diferenca ndo comporta hierarquizagao, nao se traduz em su-
perioridade/inferioridade); e é por isso que pode-se partir de qualquer
livro, ou de qualquer coisa, para chegar a qualquer outra parte, basta
observar, comparar o novo com o que se conhece, combinar o desco-
nhecido com o conhecido. Basta repetir o processo que trouxe até aqui:
a inteligéncia que habilita as costureiras pobres dos arredores de Gre-
noble a fabricarem luvas age também nos poetas que compoem sonetos
e é a mesma que os filésofos atribuem somente aos “homens ativos”
que, segundo eles, deverdo governar a cidade. Isso implica ndo s6 que
as costureiras sdo capazes de governar a si mesmas e formular por elas
mesmas sua perten¢a ao mundo, mas que, a partir do que conhecem, a
partir da “lingua que se fala com tesouras, agulha e linha” (p. 62), podem
aprender qualquer coisa: “ha sempre alguma coisa que o ignorante sabe
e que pode servir de termo de comparacao, ao qual é possivel relacionar
uma coisa nova a ser conhecida” (p. 50).8 E por isso que a aprendizagem
sera pensada como uma operagao de traducao (“Aprender e compreen-
der sdo duas maneiras de exprimir o mesmo ato de traducao™): trata-se
sempre de relacionar uma coisa a outra, de se expor a uma lingua nova
por analogia com a lingua que se conhece (mesmo que seja seja a falada
“com tesouras, agulha e linha”).

8 Mais uma vez vemos aparecer aqui a familiaridade entre, de um lado, a conceituagio
de Ranciere sobre educacio, sua leitura da “anti-pedagogia” de Jacotot, e, de outro,
sua leitura da revolucéo estética. Este “tudo esta em tudo” ressoa muito evidentemen-
te o “tudo fala” novalisiano e a importincia que lhe atribui o filésofo francés (ver
O inconsciente estético. Sdo Paulo: Editora 34, 2009, sobretudo os capitulos 2 e 3; e
La parole muette: essai sur les contradictions de la littérature. Librairie Arthéme Fayard:
Franga, 2010, sobretudo os capitulos 3 e 4.

° Ranciere, Jacques. O mestre ignorante: cinco licdes sobre emancipacéo intelectual.
Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2017. p. 27.

TEORIA, LITERATURA E ENSINO



Pagina 135

Mauricio Chamarelli Gutierrez

O problema, entdo, ndo é saber e nem inteligéncia (ou capacidade),
mas reconhecimento dessa inteligéncia: “o problema é revelar uma in-
teligéncia a ela mesma” (p. 27) — e demonstrar essa capacidade de apren-
der qualquer coisa é emancipar. Se o embrutecimento é a reproducao
interminavel da fratura entre a sabedoria dos superiores e a ignorédncia
dos inferiores, a emancipacio é a abolicio imediata dessa distancia. A
rachadura que reproduz, portanto, no seio do pensamento e da peda-
gogia, a fratura ancestral entre estamentos sociais, o “método Jacotot”
op6e ndo uma instrucdo do povo, mas sua emancipagao: “que todo ho-
mem do povo pudesse conceber sua dignidade de homem, medir a di-
mensao de sua capacidade intelectual e decidir quanto a seu uso” (p. 37).
Para isso, porém, ndo é preciso nenhum conhecimento especializado:
basta “que sejamos, nds mesmos, emancipados; isso é, conscientes do
verdadeiro poder do espirito humano” (p. 34); todos ja passamos por
isso, s6 falta assumir a um outro: “aprendi muitas coisas sem explica-
¢Oes e creio que, como eu, também o podeis” (p. 35). Longe de instruir ou
explicar, entdo, o mestre ignorante verifica de novo e de novo a igualda-
de das inteligéncias: aposta nela, a reconhece em seus alunos e incita-os
a reconhecerem-na.

DIANTE DO LITERARIO

As ideias, como disse, sdo provocadoras. A principio poderia pa-
recer que sua aplicacio mais direta implicaria reformas globais e uma
revisdo dos parametros que guiam o ensino no Brasil (para ndo falar de
uma reavaliacio das exigéncias de certificacio dos professores, reava-
liacdo que guardaria uma inquietante similaridade com um retroces-
so para o ensino leigo). Naturalmente, para mim, ao menos, nunca se
tratou disso. Como bem perceberam educadores que vém lidando ha
mais tempo com as provocacoes jacotot-ranciereanas: “contrariamente
ao que se poderia esperar diante do modo pelo qual O mestre ignorante
é frequentemente lido e utilizado, as palavras de Ranciere poderao nos
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ajudar a defender a escola [ou outras instituicoes de ensino, a institu-
cionalidade do ensino ela mesma] e ndo a critica-la™°. Pensando espe-
cificamente no que toca nosso campo, nao se trata de reivindicar a for-
macao de mestres ignorantes no ensino de literatura, mas tdo somente
de indagar pelo que esse ensino pode aproveitar dessas provocagoes.
Ora, o que ocorre é que, a meu ver, a literatura goza de um esta-
tuto ambiguo enquanto objeto de estudo. Primeiramente, vale se livrar
de uma pequena ambiguidade, lembrando que o ensino de literatura tal
como proposto em nossos curriculos (com os cursos de escrita criativa
sendo as raras excegoes) é mais propriamente ensino de teoria, histéria
e critica literaria. Isso significa que o fazemos é observar textos, relacio-
na-los entre si ou com outros elementos (culturais, politicos, histéricos) e
mostrar essas relacoes. Nossa matéria é a reflexdo sobre: pensamos a par-
tir de textos, ou refletimos sobre seu sentido — quando muito podemos
acreditar que ensinamos os alunos a lé-los. Mas quem ensina alguém a
ler? O que se ensina quando se ensina a ler? Ou quando se ensina a ler
literatura? Segundo uma concepcio que nao é universal, mas que, por
outro lado, é bastante corrente no campo dos estudos literarios, o lite-
rario se “define” justamente por sua indefini¢do, por sua impropriedade
ou auséncia de carater especifico."! Um texto indefinivel - ou um campo
de estudos de objetos mais ou menos indefiniveis — guarda uma relacéo
tensa com a ordem do saber... Em outros termos, um texto que parece se

10 Masschelein, Jan; Simons, Maarten; Larrosa, Jorge. “A questio com a escola/da esco-
la: tramas da fabula escolar”. In: Carvalho, José Sérgio Fonseca de. Jacques Ranciére
e a escola: educacdo, politica e emancipacio. Belo Horizonte: Auténtica Editora,
2022. p.109.

1 Sobre isso ver Culler, Jonathan. Teoria literaria: uma introducéo. Sdo Paulo: Beca Pro-
ducoes Culturais Ltda, 1999. p. 26-47; Eagleton, Terry. Teoria da literatura: uma intro-
dugdo. Sao Paulo: Martins Fontes, 2006. p. 1-24; Compagnon, Antoine. O deménio da
teoria: literatura e senso comum. Belo Horizonte: Edtora UFMG, 2010. p. 11-29. Ate-
nho-me a textos de carater introdutério e pretensdo generalista; outras versoes des-
se postulado, supostamente mais enviesadas (e articuladas em uma dimensio mais
desafiadora), podem ser encontradas em Derrida (Essa estranha instituicdo chamada
literatura: uma entrevista com Jacques Derrida. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2014),
Blanchot (O livro por vir. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2005. p. 285-295), além, é claro,
do préprio Ranciére (Politicas da escrita. Sdo Paulo: Editora 34, 2017. p. 27-114).
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oferecer em sua singularidade irredutivel a uma generalizacdo nao é jus-
tamente um texto que ndo se sabe nunca exatamente como ler?

Como tedricos e educadores, falamos frequentemente em “forma-
¢ao de leitores”; essa é uma discussdo que me interessa, mas que nao
estaria em condicoes de desenvolver aqui; a respeito dela, no entanto,
gostaria de lancar somente uma provocacdo: a de que, como regime
de circulacio de textos especificamente moderno, datando do século
XVIII, a literatura se caracteriza pela promessa de uma circulacdo aber-
rante, que desarticula qualquer posicéo privilegiada de leitor considera-
do legitimo ou habil, isso é, de um leitor ao qual o texto se destina — em
detrimento de outros leitores, inabeis ou incapazes de 1é-lo. Trata-se da
concepcao ranciereana da letra 6rfa e errante (“A escrita esta liberta do
ato da palavra que confere a um logos sua legitimidade, que o inscreve
nos modos legitimos do falar e do ouvir, dos enunciadores e receptores
autorizados”?), mas que bebe em teodricos anteriores (e provavelmente
mais influentes no campo dos estudos literarios), como Derrida:

Por definicdo, o leitor nio existe. Ndo antes da obra como seu
simples “receptor”. O sonho de que falavamos diz respeito ao que,
na obra, produz seu leitor, um leitor ainda inexistente, cuja com-
peténcia nio pode ser identificada, um leitor que seria “forma-
do”, treinado, instruido, construido, até engendrado, digamos in-
ventado pela obra. Inventado, ou seja, a um sé tempo encontrado
por acaso e produzido pela pesquisa. A obra entdo se torna uma
instituicio formadora de seus préprios leitores, dando-lhes uma
competéncia de que ainda ndo dispunham (..). Se confidssemos
na distincdo usual entre competéncia e performance, diriamos
que a performance da obra produz ou institui, forma ou inventa,
uma nova competéncia do leitor ou do destinatario, que, desse
modo, torna-se um contrassignatario. Ela lhe ensina, se ele estiver
disposto, a contra-assinar.?

2 Politicas da escrita. Sdo Paulo: Editora 34, 2017. p. 8-9.
3 Derrida, Jacques. Essa estranha instituigdo chamada literatura: uma entrevista com Ja-
cques Derrida. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2014. p. 117-118.
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De um ponto de vista derrideano, a provocacgio parece sobretudo
extrair as implicacOes da iterabilidade da escrita: a possibilidade que
um texto escrito tem de se repetir fora do que seria seu contexto origi-
nal de enunciacao tende sempre a fazer romper qualquer protocolo de
leitura que controlaria seus sentidos possiveis. Um texto ndo comunica
algo (que poderia ser ou nio ser compreendido por um receptor), mas
se dissemina, gera efeitos de sentido imprevisiveis, mas ndo por isso
ilegitimos. Por outro lado, do ponto de vista que viemos comentan-
do, a figura da obra que inventa seu leitor radicaliza, na singularidade
de um Gnico texto, o horizonte mais amplo de certa desorientacdo que
caracteriza o campo da literatura na modernidade: ndo sabemos bem o
que é literatura, ndo sabemos o que faz a literariedade de um texto, ndo
sabemos a que se pode prestar um texto que nos é oferecido sob essa
rubrica. Em outras palavras, ndo sabemos como lé-lo, falta a insténcia
metadiscursiva que nos permitiria distinguir leituras/leitores legitimos
dos usos ilegitimos de um texto.”” Segue-se dai que o leitor ndo é o des-

% “Qualquer escrita deve, portanto, para ser o que &, poder funcionar na auséncia radi-
cal de qualquer destinatario empiricamente determinado em geral. E essa auséncia
ndo é uma modificagdo continua da presenca, é uma ruptura da presenca, a ‘mor-
te’ ou a possibilidade da ‘morte’ do destinatario inscrita na estrutura da marca (...).
Consequéncia talvez paradoxal do recurso que neste momento faco a iteracio e ao
codigo: a disrupcéo, em Gltima andlise, da autoridade do cédigo como sistema finito
de regras; a destruicdo radical, no mesmo lance, de todo contexto como protocolo de
codigo” (Derrida, “Assinatura acontecimento contexto”. In: Margens da filosofia. Cam-
pinas, SP: Papirus, 1991. p. 356-77)

5 A meu ver, é 3 decadéncia dessa metadiscursividade que se refere Foucault (de forma
talvez um pouco mais exagerada, mas ao mesmo tempo mais especifica do que Ran-
ciére) quando fala do desaparecimento da retérica que coincide com a emergéncia
da literatura enquanto tal: “A retdrica desapareceu: isso quer dizer que a literatura
estd encarregada, a partir dessa desaparicio, de definir ela prépria os signos e o jogos
através dos quais ela vai ser, precisamente, literatura” (Foucault, Michel, A grande
estrangeira: sobre literatura. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2016. p. 90). Dirdo tal-
vez que Foucault fala de forma mais geral do que Derrida, ja que este Gltimo fala no
singular de uma obra que inventa a forma de sua leitura possivel? Ora, quanto a isso,
quem sera capaz de encontrar dois ou trés autores/obras que definam seu pertenci-
mento a literatura por meio dos mesmissimos jogos e signos? Ha, é claro, efeitos de
redundéncia e campos gravitacionais (poéticas e autores analogos, e/ou que fazem
da literatura uma ideia parecida e inter-relacionavel), mas, nessa seara, cada visada
parece entrar sozinha. E também a isso que Blanchot se refere quando fala sobre
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tinatario mais ou menos ideal do escrito, mas s6 pode, quando muito,
ser aquele que a obra inventa na medida em que a isso ele se dispde. A
morte do autor (sintagma barthesiano tao frequentemente lembrado)
correspondeu desde sempre uma “morte do destinatario”.’® Essa que §é,
na verdade, um nascimento: a emergéncia do leitor enquanto insténcia
auténoma de recep¢do, mais ou menos livre para aquilo que Derrida
denomina “contra-assinar”, isso é, escrever

um texto que, em face do acontecimento do texto de um outro,
como me ocorre em determinado momento, bastante singular,
procura “responder” ou “contra-assinar”, num idioma que vem a
ser o meu. Mas um idioma nunca é puro, sua iterabilidade o abre
a outros. Se minha proépria “economia” puder provocar outras
leituras singulares, ficaria encantado. Se puder produzir aqui ou
ali “efeitos de generalidade” relativa, ao exceder a singularidade,
isso estd inscrito na estrutura iteravel de toda e qualquer lingua-
gem, mas, para falar disso seriamente, seria preciso reelaborar
toda uma “légica” da singularidade, do exemplo, do contraexem-
plo, da iterabilidade etc.”

Desse ponto de vista, ndo ha “competéncia” de leitura, ndo ha um
conjunto de saberes e instrumentos de que o leitor lanca méo. H4, sim,
uma disposicao que é, enquanto tal, a disposicio de responder ao texto
e de responder a ele produzindo um outro texto, que nao é escrito mais

a dissolucgdo dos géneros, esse dispositivo — tradicional nas poéticas classicas — que
confere legitimidade a um dizer na medida em que o inscreve em certos modos tidos
como legitimos e passiveis de reconhecimento por receptores autorizados: “S6 im-
porta o livro, tal como é, longe dos géneros, fora das rubricas, prosa, poesia, romance,
testemunho, sob as quais ele se recusa a abrigar-se e as quais nega o poder de lhe atri-
buir seu lugar e de determinar sua forma. Um livro ndo pertence mais a um género,
todo livro diz respeito somente a literatura, como se essa detivesse, de antemdo, em
sua generalidade, os segredos e as formulas exclusivas que permitem dar ao que se
escreve a realidade de livro” (O livro por vir. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2005. p. 293).

16 Derrida, “Assinatura acontecimento contexto”. In: Margens da filosofia. Campinas, SP:
Papirus, 1991. p. 357.

7 Derrida, Jacques. Essa estranha instituigdo chamada literatura: uma entrevista com Ja-
cques Derrida. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2014. p. 95-96.
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estritamente no idioma do texto “original” (ndo se trata somente de re-
peti-lo). Isso ndo significa que ele se feche sobre si mesmo ou se limite
a pureza de um idioleto pessoal do leitor; tal idioleto corresponderia
a figura, a rigor impossivel, de um texto néo iteravel, texto que nao se
abre a outros. Segundo essa légica derrideana do contraexemplo, uma
resposta singular pode vir a provocar outras leituras, extrapolando des-
de sempre a particularidade de um comentario/leitura estritamente
pessoal.

EXPLICAGAO OU CONTRAEXEMPLO?

Gostaria de reter o que chamarei uma ldgica do contraexemplo
para, em Ultima instincia, opd-la a ldgica da explica¢do recusada pelo
mestre ignorante. A meu ver, ndo é a outra coisa que se referem Ran-
ciére-Jacotot quando pensam o ensino como traducio ou traducio
“generalizada” de qualquer coisa em outra segundo o principio do
“ z ”
tudo estd em tudo™

Compreender ndo é mais do que traduzir, isto é, fornecer
o equivalente de um texto, mas ndo sua razio. Nao ha nada
atras da pagina escrita, nenhum fundo duplo que necessite do
trabalho de uma inteligéncia outra, a do explicador; nenhuma
lingua do mestre, nenhuma lingua da lingua cujas palavras e
frases tenham o poder de dizer a razdo das palavras e frases
de um texto.!®

O trecho néo se ocupa, a principio, de pensar a leitura ou o litera-
rio. A referéncia a “pagina escrita” se deve sobretudo ao uso do Teléma-
co, de Fénelon, no “método Jacotot”. H3, no entanto, certa teoria da lite-
ratura em jogo ai, ou os rudimentos de uma concepcao de leitura que

8 Ranciere, Jacques. O mestre ignorante: cinco licdes sobre emancipacéo intelectual.
Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2017. p. 27.
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ja tentamos delinear: ler um texto néo é fornecer a sua razdo, mas tra-
duzi-lo em outra coisa, formular uma compreensao que é, enquanto tal,
um outro texto (mesmo que ndo escrito), é contra-assina-lo — o que se
faz sempre em vista de algo que se “conhece”, de outros textos que se leu
(e é também por isso que “nenhum idioma é puro”, como dizia Derrida).
O “tudo estd em tudo” ndo é um dos postulados do ensino emancipador
sem ser ao mesmo tempo a formula de uma traducio generalizada, que
desliza de significante em significante, sem se deixar reter pelo que se-
ria uma “razao” do texto — isso é: seu sentido transcendente. Tudo estd
em tudo significa que nunca se pode dizer “trata-se somente disto, isso é
somente aquilo, vocé ndo entendeu” (o que redundaria em dizer “essa
traducao é ilegitima, ndo se pode relacionar X com Y”).

Ora, isso significa simplesmente que aquela ldgica da explicagdo
que Jacotot denunciava no ensino embrutecedor se aplica muito mal
ao trabalho com o texto literario, uma vez que ela depende de que
se atribua ao raciocinio oral do professor uma condicao privilegiada.
A explicagdo era presa em uma estrutura de adiamento infinito, que
protelava sempre para mais tarde a suposta iluminacdo do aluno, o
momento em que ele pode dizer que entendeu ou que sabe; mas essa
légica depende de que o mestre sabio esteja colocado na posicao de
emitir uma palavra final sobre o texto do livro. Ndo ha, quanto a lite-
ratura, nenhum escéndalo: ndo explicamos os textos. Nao fornecemos
a razdo que permita que os deixemos de lado. Nés os lemos, isso é: os
iteramos — refletimos sobre eles, relacionamo-los a outros textos ou a
elementos psico-sécio-histéricos, tecendo com eles um outro texto a
que chamamos em geral aula expositiva. A rigor, — e talvez com uma
maior ou menor frequéncia dos efeitos de generalidade a que se referia
Derrida — nés os contra-assinamos.

Era isso, creio, o que eu descobria quando relia O mestre ignorante,
tempos depois de desenvolver algumas balizas para minha prépria ati-
vidade docente: quando pensada no horizonte da teoria e do trabalho
com o texto literario, a ignoréncia do mestre deixa de parecer uma pro-
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vocacao filosofica extravagante. A ideia de que “aprendemos” sozinhos
talvez nunca seja tdo verdadeira quanto em relacdo ao fazer tedrico-
-critico. E claro que ha conhecimentos que nos servem de instrumen-
tos para ler certos textos e ha uma pratica a que nos habituamos. Mas
a relacdo com um texto resguarda sempre certa soliddo de principio.
Um texto literario se dirige sempre a mais do que o nosso saber e 1é-
-lo exige, as vezes mais, as vezes menos, certo salto no impensado (mas
isso vale para qualquer texto, qualquer “escrita”, segundo a légica da
iterabilidade derrideana que nio se limita a uma escrita “literaria” que
mal se saberia definir..). A rigor é sempre possivel que nio saibamos
nos aproximar dele (e que precisemos aprender a escuta-lo, ou, é claro,
eventualmente deixa-lo de lado e passar a outro texto que nos convo-
ca). Além disso, mesmo onde ha saberes envolvidos, quem se limita a
mera aplicacdo? Nao é o fazer tedrico-critico mais produtivo quando
se recusa a — ou simplesmente nio consegue — “aplicar” esses saberes e
teorias prévios? E quando se volta para textos que os desarticulam, que
se atritam com os primeiros e ndo os deixam em paz?

Dirdo talvez que aplicamos aos alunos ideias muito elevadas, que
esperamos de jovens iniciantes a envergadura de tedricos eruditos ou
filésofos de primeira grandeza... Isso seria ressuscitar a hierarquia das
inteligéncias, a separacao de ressonincia classista entre, de um lado, as
nobres almas capazes de pensar e contra-assinar textos e, de outro, esse
pobres filhos do povo, incapazes de ler (e falar) por si mesmos. Contra
isso ndo nos cabe argumentar aqui (“Nosso problema, contudo, néo é
provar que todas as inteligéncias sdo iguais. E ver o que se pode fazer a
partir dessa suposicdo”, p. 72). Contra isso talvez ndo haja argumento,
néo, a0 menos, para aqueles que nunca se sentiram desarmados diante
de algo que ndo sabiam como ler (mesmo de posse de muitos saberes,
mesmo conhecendo muitos textos).. ou para aqueles que nunca expe-
rimentaram a leitura como uma aventura, em que o saber conta menos
do que o engajamento desejante, em que se procura mais do que se acha
ou em que se encontra o que nao se buscava. (Quanto a isso, diria Deleu-
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ze, ndo se trata de erudicdo ou saber, mas de estar a espreita, a espreita
de encontros possiveis.”)

Jacotot ja alertava para a incomunicabilidade de dois pensamen-
tos que se retroalimentam: o “circulo da impoténcia”, que diz sempre
que ainda néo se é capaz, que se precisa da sabedoria do mestre para
aprender, e o circulo da poténcia e da emancipa¢do. Quanto a isso néo
ha saida, a ndo ser comecar, entrar no ciclo da poténcia e deixar de
girar em falso no da impoténcia: “E preciso comecar a falar. Nio digas
que ndo podes. Tu sabes dizer eu ndo posso. Diga, em seu lugar, Calipso
ndo podia... e teras comecado”.?° H4 sempre algo — recorte e costura, ci-
nema hollywoodiano, um soneto de Camoes adaptado na letra de uma
cancdo de pop rock... — que o aluno “ignorante” conhece, ao qual pode
relacionar o que 1€ e a partir do qual pode chegar a outra coisa. Haver3,
é claro, muito a ler, muito a conhecer, uma infinitude de textos; porém,
“esse infinito ndo é mais o segredo do mestre, mas a marcha do aluno”
(p. 44); é preciso entdo que ele se ponha a caminho e - ao invés de espe-
rar um ponto de chegada a partir do qual poderia finalmente falar — que
comece a andar.

DIGRESSAO: LITERATURAE CRITICA

Ainda uma palavra de cunho, por assim dizer, teérico: venho ten-
tando pensar/propor, a partir da teoria de Ranciere sobre literatura e
arte, que essa circulacio aberrante da letra 6rfa e errante caracteriza
a singularidade da literatura enquanto regime propriamente moderno
de visibilidade e producéo de textos. Nesse sentido, se podemos assumir
o primeiro romantismo alemao como um dos pontos de inflexdo privi-

1 Deleuze, Gilles. O abecedario de Gilles Deleuze: transcricdo completa. Disponivel em
https://machinedeleuze.wordpress.com/2021/06/07/0-abecedario-de-gilles-deleuze-
-transcricao-completa/, acesso em 04 de setembro de 2024.

20 Ranciere, Jacques. O mestre ignorante: cinco licdes sobre emancipacéo intelectual.
Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2017. p. 44.
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legiados (talvez o primeiro) dessa concepcio, nao é de todo surpreen-
dente que encontremos alguns fragmentos de Friedrich Schlegel que
formulam, a sua maneira, uma posi¢ao do leitor em tudo analoga a que
observamos aqui a partir pensadores franceses da segunda metade do
século XX: “Todo autor legitimo escreve para ninguém, ou para todos.
Quem escreve para que estes ou aqueles o possam ler merece nao ser
lido”.# Ora, a teoria da literatura do que Ranciére denomina revolugao
estética ndo estd somente nas elucubracoes enigmaticas sobre o porvir
da poesia, sobre a unido entre poesia e filosofia ou sobre a organizagao
republicana do romance - entre tantas outras abstracoes complexas e
muitas vezes incompreensiveis. Ela estd também na consideracao bas-
tante terra-a-terra de um outro “republicanismo”, de uma certa politica
da leitura, que reconhece a ruptura do que Derrida viria a chamar um
“espaco homogéneo de comunicacdo” em que a poesia do passado su-
pOs se desdobrar — e a impossibilidade de postular um tal espaco para a
literatura moderna. Agora, escreve-se para todos ou para ninguém, isso
é: para qualquer um; para o leitor anénimo, ou seja: para um leitor por-
vir. Nao a toa, se o primeiro romantismo aleméo é também o momento
de emergéncia de um pensamento da critica de arte, como prop0os a cé-
lebre tese de Benjamin, esse discurso sobre as obras nio sera pensado
por Schlegel como uma “formacéo”; o leitor “formado” é, por definicéo,
0 juiz-de-arte, Voltaire ou Boileau, que avaliam a corre¢do relativa de
uma obra em relacdo a pardmetros transcendentes colhidos no aris-
totelismo das poéticas classicas. Como diz Schlegel: “O fim da critica,
se diz, é formar leitores! — Quem quer ser formado, que se forme a si
mesmo. Isso é indelicado, mas ndo ha como mudar™®.

2 Schlegel, Friedrich. O dialeto dos fragmentos. Sdo Paulo: Editora Iluminuras, 1997. p.
33 (trata-se do fragmento 85 da Lyceum).

2 Derrida, “Assinatura acontecimento contexto”. In: Margens da filosofia. Campinas,
SP: Papirus, 1991. p. 351.

% Schlegel, Friedrich. O dialeto dos fragmentos. Sdo Paulo: Editora Iluminuras, 1997. p.
33 (trata-se do fragmento 86 da Lyceum, contiguo, portanto ao previamente citado).
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Com Jacotot talvez pudéssemos dizer: ndo se forme, se emancipe
por si mesmo. E como fazé-lo senfo pondo em acdo o “método Jacotot™
“Em toda parte, trata-se de observar, de comparar, de combinar, de fa-
zer e de assinalar como se fez”.?¢ Mas isso néo delineia a pratica de nos-
sa critica literaria? Nao se trata sempre aqui de observar, dizer o que se
vé, relacionar com outros textos sempre tendo em vista a materialidade
do livro ou da obra sobre a qual se trabalha? “De tudo o que ele aprende
() Ihe sera pedido que fale, que diga o que ele vé, o que pensa disso, o
que faz com isso. Somente uma condicio sera imperativa: de tudo o que
disser devera mostrar a materialidade no livro” (p. 40). Se é esse o caso,
entdo, o ensino de critica literaria deveria talvez efetivar outro principio
do método Jacotot: “E preciso comecar a falar” (p. 44), isso é, comecar a fa-
zer critica, a ler, observar, dizer o que se vé, comparar com outras coisas.
Quero dizer: é preciso ndo esperar “se formar” para comecar...

ESBOCO DE UMA POSTURA

Chego por fim a parte “pratica” que, temo, serd a menos interessante
deste texto. Nao sei se escapo a uma possivel acusagao de “aplicacionis-
mo”; por outro lado, ja adianto que ndo vou sugerir ideias necessaria-
mente novas, propostas de atividade ou roteiros didaticos. O que creio
ter incorporado, como disse, inconscientemente, foi antes de mais nada
certa postura que eu caracterizaria em termos Jacotot-Ranciereanos: a
relacdo professor aluno é uma relacdo de submissio da vontade; o pro-
fessor da comandos, indica leituras e propée atividades que implicam na
aprovagao ou reprovagao do aluno. Ele é uma autoridade e, enquanto tal,
detém um poder, ndo se trata de denegar ou tentar fugir disso. Essa rela-
¢ao, porém, nunca é a submissdo de uma inteligéncia a outra: a forma da
inteligéncia do professor é a mesma forma da do aluno, o que significa

% Ranciere, Jacques. O mestre ignorante: cinco licdes sobre emancipacéo intelectual.
Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2017. p. 61.
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que, mesmo que o primeiro conheca mais coisas sobre determinado as-
sunto ou dentro de certo campo de conhecimento, ndo ha nada que ele
saiba que o aluno nao possa por sua vez, dado o devido tempo e conforme
sua vontade se mobilizar, aprender por si mesmo.

Nesse sentido, o ponto crucial (e, creio, o mais polémico) é que para
mim ndo se trata de ensinar os alunos a ler um texto ou ensina-los a ler
literatura (nem mesmo abrindo esse termo a um plural, textos litera-
rios, ja que ha muitas formas de ser — ou néo ser - “literario” e conse-
quentemente infinitas formas de ler os textos que inscrevemos sob essa
rubrica). Ler é o que ja se faz. N6s lemos: quando observamos o mundo
e os objetos, quando vamos ao cinema, quando traduzimos ou contra-
-traduzimos, ou quando emitimos enunciados sobre coisas, contamos
fofocas ou opinamos sobre a vida alheia. Essa é, para mim, uma questao
de principio: a literatura ndo é um tipo especializado de discurso e ela
se presta a leitura de qualquer um, do qualquer um em cada um de nés.
O que significa que a operacio envolvida em 1é-la depende de uma inte-
ligéncia acessivel a qualquer um, sem a necessidade de uma formacao
especializada.

Por outro lado, trata-se, em uma aula de literatura ou de teoria
literaria, de apresentar certos textos, nao de introduzi-los aos alunos,
mas de dispd-los sobre a mesa. Meus cursos se tornaram, em geral,
cursos sobre textos, um roteiro de leituras; mas um roteiro que fun-
ciona na medida em que o texto é tomado como ocasido de verificacdo
daigualdade das inteligéncias. Como o livro (Telémaco ou outro) é para
Ranciére-Jacotot, o texto é uma palavra 6rfa, diante da qual o discurso
do professor ndo faz o papel da explicacio; ele é um terceiro entre o
professor e os alunos - isso é: algo que pode ser posto a uma igual dis-
tancia desses dois polos. Isso significa suspender o saber sobre o texto
ou tentar ao maximo fazé-lo; se, por um lado, essa suspensao parece
impossivel, por outro, como tentei defender, é desde sempre o que ja
se faz. Uma aula ndo versa sobre o que se sabe de um texto, mas é uma
ocasido de levantar uma hipétese de leitura (como alias, a0 menos em
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parte, o trabalho de pesquisa): trata-se de propor certo olhar sobre o
texto, tecer certas relagdes que nos ocorrem entre esse texto e outros
textos do curso ou entre ele e outros elementos mais ou menos fami-
liares a experiéncia dos alunos. Essas hip6teses e relacoes funcionam
de acordo com a ldgica do contraexemplo que tentei esbogar a partir de
Derrida: oferecemos ndo uma explicacdo (que, antes de mais nada, ex-
plicaria que o aluno néo é capaz de compreender sozinho), mas uma
contra-assinatura que, nos melhores casos, convida os alunos a por
sua vez contra-assinarem.

Digo nos melhores casos, mas ndo seria sempre assim? Nao seria
esse sempre o caso? Quero dizer: falamos de um texto, oferecendo dele
nossas hipoteses; é claro que acompanhar essas hipoteses serd sempre
a saida mais econémica para os alunos (sobretudo os alunos néo inte-
ressados no texto ou na aula de teoria da literatura como um todo), mas
ndo é nunca impunemente que se segue as hip6teses de um outro; toda
heranca implica uma selecio, o mal-entendido estd sempre em agao —
nido causando uma incompreensdo por parte do aluno, mas fazendo
com que seu entendimento (por mais fiel que queira ser a leitura do
professor) tenha que se tecer por seu proprio caminho, se formular com
suas proprias palavras e referéncias, mesmo nos casos em que isso se dé
de forma mais sutil.

Por conta dessa logica do contraexemplo, senti cedo a necessidade
de passar atividades obrigatérias de producéo de texto a partir das lei-
turas dos cursos. Em geral, me ative a resumos sobre os textos tedricos
trabalhados; em alguns casos, propus uma questao curta, algo pareci-
do com um estudo dirigido (parecido porque, em minhas discussoes,
me parece sempre muito dificil focar ou “dirigir” o estudo). Nunca pedi
atividades desse tipo em relacdo a textos narrativos, por entender que
o resumo de uma narrativa tende (mesmo que nem sempre) a ser uma
outra narrativa, e ndo um exercicio teérico argumentativo de exposicao
e defesa de hipoéteses de leitura. Tais resumos sdo uma forma de ava-
liacdo continuada (a ser completada por uma prova ao final do curso
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e versando sobre todas as leituras feitas em seu percurso®) e, como tal,
tém sempre a funcio diagnostica, permitindo ter uma ideia da desen-
voltura com que a turma esta lidando com o texto debatido. Trata-se
também, no entanto, de uma forma de mobilizar a lida dos alunos com
o texto: em um nivel bem basico, uma forma de lutar contra a tendéncia
a ndo ler ou a deixar a leitura para perto da prova, mas, mais do que
isso, um convite para que os alunos tecam suas leituras, levantem suas
hipéteses, formulem-nas a sua maneira, com suas palavras. Em uma
palavra: a oportunidade para que eles respondam a minha leitura por
sua propria leitura “contraexemplar”.

Apesar de colocar as coisas nesses termos (que Derrida aciona
para falar de textos um tanto livres, que criam a partir e desdobram
imagens de Shakespeare ou Joyce), nunca exigi criatividade nesses tra-
balhos, uma parafrase do texto teérico sempre bastou. Fiz e ainda faco
essa escolha por entender (e muitas vezes observar em ato) que nao é
preciso exigir criatividade, ela estara 14 mesmo que ndo se a busque: o
mal-entendido entra em cena, ele funciona mesmo quando nao se es-
pera, e uma margem de originalidade na reformulacdo de ideias é uma
fatalidade que a produgao de texto nao precisa solicitar.

Ainda uma palavra sobre isso. Fazer de um texto ocasido para uma
defesa de uma hipoétese de leitura (como prefiro chamar a maior par-
te dos meus gestos contraexemplares de comentario) envolve sempre,
para mim, certo risco: o risco de a leitura ndo “colar”, no se sustentar
ou nio ser acompanhada pelos alunos. E também nesse sentido que

% Em relacfo a tal avaliacdo, ao final do curso, ela é inevitavelmente o principal méto-
do de distingdo entre alunos aprovados e reprovados. Por outro lado, sempre tentei
propé-la aos alunos como ainda uma ocasido de estudo, leitura e releitura dos textos;
nesse sentido, foram (com raras excecdes) avaliagdes a serem feitas em casa, com um
prazo extenso (no minimo 10 dias), havendo, nesse interim, aulas para “tirar davi-
das”. Essas aulas de dividas sobre a prova, embora aparentemente instrumentaliza-
das pela mesma, se mostraram, nos melhores casos, um momento de retomada das
hipéteses do curso, de discussio e aprendizagem, isso é: nio um meio em vista do
fim definido da avaliacdo, mas uma etapa do ensino-aprendizagem e uma que tem a
singular vantagem de vir ao final do curso.
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ndo é o saber que mais importa na pratica docente em teoria; importa
pouco o que se leu ou se disse sobre um texto, é preciso sempre apoiar
a leitura na materialidade do texto que se coloca entre alunos e pro-
fessor. E é preciso que ela se sustente diante da inteligéncia (frequen-
temente nao acompanhada de um saber especializado) dos alunos. Do
contrario, o professor “fala sozinho”, fala sobre outra coisa, foge ao as-
sunto ou se resguarda na caverna de seu conhecimento, saindo da cena
da igualdade.?

Nesse sentido ainda, acho que néo preciso dizer que fui e sou fre-
quentemente surpreendido por algumas hip6teses de leituras propos-
tas pelos alunos — sobretudo no que toca relacoes entre os textos que
compdem o curso. Uma vez que se abdica da posicao explicadora ou de
ser a palavra definitiva sobre um objeto, os textos falam por si mesmos
- e falam aos alunos bem como a qualquer um, fazendo surgir relacoes
imprevistas em uma proficuidade que gera grande parte do prazer que
tenho em dar aulas. O mais dificil, creio, é estar aberto a essas novas
relacoes e hipoteses, isso €, saber escutar os alunos. Escutar aqui signifi-
ca, seguindo uma invectiva de Ranciére-Jacotot, perguntar como quem
quer saber, e ndo como alguém que guia, mais ou menos secretamen-
te, uma explicagdo. Perguntar guiando é, segundo Ranciere, a forma
socratica de colocar questoes, a forma que simula um falso nao saber
para conduzir o interlocutor a uma posi¢do previamente existente, a
um saber que Sécrates ja tinha em vista.?’ E a maneira de interrogar dos

2% Isso significou, para mim, uma inesperada mudanca de perfil em relacédo a pesquisa.
Porque além do saber, também passou a contar menos a inventividade na leitura dos
textos; a originalidade que buscamos (ou que eu buscava) no trabalho de pesquisa se
torna, na sala de aula, menos crucial, e, em certa medida, até prejudicial. Em aulas,
tendo a achar menos interessante (e mesmo menos prazeroso) fazer leituras muito
arrojadas; de certa maneira, sinto que isso mudou (a0 menos por algum tempo) mi-
nha forma de pesquisar, e a revestiu de um aspecto um pouco castrador que confesso
ainda ndo ter resolvido bem.

27 Sobre isso ver a secdo “O mestre e Socrates”: Ranciere, Jacques. O mestre ignorante:
cinco licbes sobre emancipagio intelectual. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2017.
p. 51-53.

TEORIA, LITERATURA E ENSINO



Pagina 150

Explicagdo ou contraexemplo?

sabios, com a qual contrasta a interrogacao do mestre ignorante: “Ora,
quem quer emancipar um homem, deve interroga-lo a maneira dos ho-
mens, e nd0 a maneira dos sabios, para instruir-se a si préprio e nao
para instruir um outro. E, isto, somente o fara bem aquele que, de fato,
nao sabe mais que seu aluno, que jamais fez a viagem antes dele” (p. 52).
Interrogar a maneira dos homens significa perguntar querendo ouvir
a resposta, sabendo escuta-la no que ela traz de imprevisivel e novo;
perguntar como parte de uma viagem em curso (e ndo como quem guia
o aluno por um caminho que ja antevé).

Para me ater a metafora, eu diria que ler um texto é uma viagem
sempre recomecada e nunca um caminho pavimentado. Em certo sen-
tido, entdo, o professor pode ja ter feito a viagem antes e ainda assim
fazé-la de novo, com a necessaria verve e com responsividade ao ines-
perado dessa nova versao. Isso, no entanto, tem se tornado progressi-
vamente mais dificil conforme os cursos — e os percursos — se repetem.
Por mais que um texto resguarde uma poténcia de novidade infinita, ha
também o cansaco, o cansaco de lidar com o mesmo texto. Por isso, é
preciso sempre variar os cursos, mudar as ementas e a composicao dos
textos. E isso teria sido necessario, muitas vezes, com maior frequéncia
do que vem me permitindo as muitas demandas da vida académica...
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0 GENESIS COMO MITO FUNDADOR DA TEORIA LITERARIA NO SECULO XX

Ao longo da tradicdo ocidental, a literatura costumou ser filiada
a uma linhagem adédmica, de quem nomeia pela primeira vez. Dois en-
saios cruciais que fundaram um modo de ler a literatura no século XX
atestam essa filiacao: Sobre a linguagem em geral e sobre a linguagem do
homem, de Walter Benjamin, de 1916, e Arte como procedimento, de Vik-
tor Chklovski, de 1917. Esses ensaios formaram e determinaram grande
parte do rumo de uma Teoria Literaria que atravessou o século XXI,
deixando herdeiros até os dias atuais.

Seja por uma linha filoséfica benjaminiana, seja por uma linha li-
teraria do formalismo russo, o que esteve em jogo em ambos os ensaios
foi a constituicdo de uma metafora para ler a literatura — a partir do
privilégio da poesia em Benjamin, e de uma “linguagem poética” em Ch-
klévski — que necessariamente passou pela primazia da “primeira vez”
como uma metafora basilar da génese da cultura ocidental presente em
um dos principais mitos fundadores do Ocidente, o Génesis.

Em Benjamin, o primado da “primeira vez” incide a tonica da “no-
meacao”, em analogia a figura paradigmatica de Addo que o filésofo

! Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFR]).
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aleméo associa a uma “lingua pura” da poesia.? Em Chklévski, a tonica
reside no conceito de estranhamento (ostranénie) que necessariamente
“consiste em ndo chamar o objeto por seu nome, mas descrevé-lo como
se o estivesse vendo pela primeira vez, em tratar cada acontecimento
como se ocorresse pela primeira vez”>

Se podemos ler esses dois ensaios como exemplos paradigmaticos
e até mesmo fundadores de um modo de ler a literatura que determi-
nou grande parte da Teoria Literaria ao longo dos séculos XX e XXI,
resta-nos interrogar os pressupostos que ndo levaram os respectivos au-
tores a interrogarem a génese mesma da qual partiram para fundamen-
tar seus argumentos. Em outras palavras, precisamos questionar como
o Génesis escreveu uma Teoria Literaria do século XX, determinando
uma linhagem da literatura e a inserindo em uma determinada genea-
logia. Além disso, seria necessario também perguntar por que esse mito
biblico foi usado como fonte inspiradora da formulagao poético-teérica
desses autores? Quais as implicagoes e consequéncias tedricas e politi-
cas disso? Se os principios de Benjamin e de Chkl6vski filiam-se a uma
heranca patriarcal, e se esses principios orientaram o modo como eles
leram a literatura e determinaram os rumos de uma Teoria Literaria no
século XX, precisamos interrogar os pressupostos dessa Teoria e propor
como leituras néo patriarcais permitem pensar outras genealogias da
literatura ocidental nos séculos XX e XXI. Nesse sentido, o que se lanca
nessa outra transmissdo também é que o ato de nomear, pensado desde
uma perspectiva descolonial, ndo se sustenta na primazia da “primeira
vez” que responde a Lei do Pai.

2 BENJAMIN, Walter. “Sobre a linguagem em geral e sobre a linguagem do homem”
[1916]. In: Escritos sobre mito e sobre linguagem. Traducdo de Susana Kampff Lages.
S&o Paulo: Duas Cidades; Ed. 34, 2011, p. 71.

3 CHKLOVSKI, Viktor. “Arte como procedimento” [1917]. Traducéo de Davi Molina. In:
RUS (S&o Paulo), v. 10, n. 14, 2019, p. 160, grifos meus.
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WALTER BENJAMIN: A “LINGUA PURA” DE ADAO

Em seu consagrado ensaio Sobre a linguagem em geral e sobre a
linguagem do homem, Walter Benjamin pleiteia um entendimento da
linguagem como Medium e ndo como Mittel, a partir da diferenca de
que Mittel seria um meio para um fim, como um meio de comunica-
¢ao, enquanto Medium seria um meio sem fim, destituido de finalidade,
operando nio como comunicacio, mas como comunicabilidade (p. 54-
55). A critica do fil6sofo alem&o ao uso instrumental da linguagem in-
sere-se no contexto em que a emergéncia das teorias da linguistica e da
semiologia esta voltada para o carater comunicativo das linguas. Para
Benjamin, a concepgao que entende a lingua como algo que “comuni-
ca alguma coisa a outros homens”, utilizada como um meio para uma
finalidade, ou um meio através do qual algo é comunicado a alguém, é
uma “concepcio burguesa da linguagem” (p. 55).

Contrapondo-se a isso, Benjamin legitima o estatuto do nome, a
partir do ato de nomear de Addo, como aquilo que permite pensar a
lingua ndo como “concepgao burguesa”, mas como uma “lingua pura”:
“O homem é aquele que nomeia, nisso reconhecemos que por sua boca
fala a pura lingua” (p. 56). Para o filésofo, € no nome que a lingua indica
ndo o comunicado, ndo a comunicacao de um sentido a alguém, mas
a lingua enquanto comunicavel, que ndo atesta outra coisa senfo que
ela é e comunica apenas o seu contetdo essencial, isto é, a sua imediati-
dade (p. 53). Em sua formulacdo metafisica, essa “imediatidade” aconte-
ce tal como “no nome a esséncia espiritual do homem se comunica a Deus”
(p. 55; grifos do autor), isto &, pelo fato de que, na nomeacao, ndo ha a
comunica¢do de um conteido como um objeto a ser transmitido, mas a
comunicac¢do de que as coisas sdo.

Comunicar a “esséncia espiritual” seria exatamente comunicar
essa “imediatidade” que Benjamin atribui ao ato de “nomear todas as
outras coisas” (p. 54). Desse modo, ele diferencia a linguagem humana
dalinguagem em geral por aquela ser nomeadora: “O que ndo conhece-
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mos fora da linguagem humana é uma linguagem nomeadora [...]. Por-
tanto, a esséncia linguistica do homem esta no fato de ele nomear as
coisas” (p. 54-55). Como ja foi mencionado, a figura que constitui o cerne
do paradigma benjaminiano néo é sendo o homem emblematico e fun-
dador da cultura ocidental: Adao.

Ainda nesse ensaio, o fil6sofo lembra que, na Biblia, “a criacdo
do homem nao se da pela palavra (Deus disse — e assim se fez), mas a
esse homem que nao foi criado a partir da palavra é conferido agora
o dom da lingua, que o eleva acima da natureza” (p. 60). Deus néo criou
Adéo pela palavra — “Deus criou o homem a sua imagem,/ a imagem de
Deus Ele o criou,/ homem e mulher Ele os criou” (p. 62) — mas Ele deu
ao homem, ao humano, representado por Adao, o “dom da lingua” (p.
60). A questdo é que esse “dom da lingua” se manifesta em Addo como
ato de nomear. Ter o “dom da lingua” é, no mito, nomear as coisas pela
primeira vez. Nomeando pela primeira vez, Addo espelha-se ao Criador,
recebendo o “dom” do Pai que espelha o ato do Criador. Ao nomear pela
primeira vez, Addo, portanto, responde a Lei do Pai.

Essa teoria da linguagem em Benjamin formulada pelo principio
da Criacdo parte tdo somente da Lei do Pai. Além disso, como pode ser
realcado a partir do final da formulacao supracitada (“[...] é conferido
agora o dom da lingua, que o eleva acima da natureza”), Benjamin colo-
ca-se afim ao paradigma biblico, sem questionar que o “dom da lingua”
atribuido ao ser humano “eleva” o homem “acima da natureza”, colo-
cando-os em uma relacio vertical e hierarquica. E sabido, pela Biblia de
Jerusalém, que Deus deu o poder de nomear a Adao para ele ser sobera-
no em relacdo a natureza. Isso, entretanto, ndo parece ser um problema
para Walter Benjamin.

Para o filésofo alemao, o conhecimento valorizado nio é o saber
que veio pelo gozo, pela relacdo de Eva com a serpente, é tdo somente
0 que existe imediato pelo nome: “A relagdo absoluta do nome com o
conhecimento s6 existe em Deus, s6 nele o nome, porque é intimamen-
te idéntico a palavra criadora, é o puro meio do conhecimento” (p. 61).
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O outro conhecimento, aquele “para o qual a serpente seduz, o saber
sobre o que é bom e o0 que é mau, nio tem nome. Ele é, no sentido mais
profundo, nulo [...]” (p. 67). Nao ocorre a Benjamin que o discernimento
entre bem e mal ja estava instaurado pela proibicio de Deus a arvore
do conhecimento. O tribunal é apenas uma consequéncia da Lei do Pai
e ja estava instaurado pela existéncia dessa Lei, pelo “ndo” de Deus, ndo
pela desobediéncia de Eva.

A leitura benjaminiana, além de ndo interrogar as Leis do Pai, mas
de obedecé-las como um fiel seguidor, continua culpando Eva, indire-
tamente, ao associar o pecado original a Queda da “lingua pura”. Ao
se filiar simbolicamente aquele que espelhou o ato do Criador no ato
da nomeagdo, Benjamin é fiel a Lei do Pai. Para ele, o saber instaurado
pela seducio da serpente inaugura o julgamento, o tribunal, e toda uma
linguagem orientada para o sentido e para a comunica¢do, submetida
a uma logica da finalidade, denotara a faléncia da imediatidade da “lin-
gua pura” da nomeacdo adamica que ele associa a poesia.

Em Estdncias, Giorgio Agamben diagnostica que a metafisica oci-
dental cindiu pensamento corpo, saber e sabor, conhecimento e gozo:
nessa cisdo, caberia a poesia gozar do objeto e, a filosofia, pensar o ob-
jeto. Se Agamben adverte que desde Platdo essa cisdo foi tomada como
“realidade natural” enquanto deveria ser “a Gnica coisa que de fato me-
receria ser interrogada”, o que o fil6sofo pleiteia ao demandar a poesia
a tarefa de pensar e, a filosofia, a tarefa de gozar, é a indecisdo entre
gozo e pensamento. Podemos deslocar esse diagnostico para pensar
no préprio modo como a Teoria Literaria, que, nesse sentido, estaria,
supostamente, ao lado do gozo, teorizou sobre literatura vinculando a
poesia a um gozo que nio foi o de Eva. Essa Teoria associou a poesia ao
gozo do momento pré-Queda da “lingua pura” da nomeacao adamica,
excluindo o gozo de Eva da cena fundadora da Literatura Ocidental.

4 AGAMBEN, Giorgio. Estdncias: a palavra e o fantasma na cultura ocidental. Traducio
de Selvino Assmann. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2007, p. 12.
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Como seria reler essa cena, reparando a cisdo entre pensamento
e gozo, mas atribuindo o protagonismo do gozo a Eva? Nessa releitu-
ra, o pecado original ndo seria lido como pensamento, saber ou conhe-
cimento apartado do gozo, tampouco provindo do gozo da nomeagao
adamica, mas do gozo de uma conversa, isto é, a conversa entre Eva e a
serpente. Assim, uma nova reparacao da cisdo entre pensamento e gozo
implica dois movimentos: a valorizacdo do gozo de Eva e a proposicao
de um conhecimento que venha néo da “lingua pura” da nomeacao ada-
mica, mas da conversa de Eva com a serpente.

Restituir o gozo a Eva, como principio para ler a poesia ou a litera-
tura, como uma cena fundadora de uma Teoria da Literatura, desloca
a filiacdo da nomeacdo addmica para a conversacdo evanica, a “lingua
pura” para uma “lingua de serpente”, o protagonismo de Adao para Eva,
colocando no centro de uma das cenas fundadoras da cultura ociden-
tal, e de um modo de ler a literatura, ndo o homem que nomeou pela
primeira vez, mas a mulher que conversou com a serpente e foi punida
por esse gozo da conversa.

Nesse sentido, a transmissido de uma Teoria Literaria por uma li-
nhagem evanica e ndo addmica implica alguns deslocamentos: do ver-
bo (“No principio era o Verbo, e o Verbo estava com Deus, e o Verbo
era Deus™ - formulacdo presente no primeiro capitulo do Evangelho
de Jodo (1:1-18), cujos versiculos iniciais retomam a Criacdo do mundo)
para a conversa; da a¢do de nomear para a relagdo da conversacio; do
nome para o chamamento; da independéncia da acdo unilateral de no-
mear para a interdependéncia do gesto relacional e comunal de conver-
sar; da agdo unilateral, vertical, civilizadora e dominadora de Adao pela
relacdo horizontal entre Eva e a serpente, entre um vivente humano e
um vivente ndo-humano.

Esses deslocamentos permitem questionar a primazia da “primei-
ra vez” como um pressuposto que fundou um modo de pensar a litera-

5 BIBILIA DE JERUSALEM. Evangelho de Jodo (1:1-18). Sio Paulo: Paulus, 2016.
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tura desde, pelo menos, o formalismo russo, assim como questionar o
primado da nomeacio em Benjamin, e como essa teoria da linguagem,
orientada pela Lei do Pai, embasou todo um modo de teorizar a poesia e
aliteratura ao longo do século XX. Contrariamente a isso, a proposta de
uma filiacdo da Teoria Literaria a uma conversa evanica ndo compreen-
de o literario como “lingua pura”, uma vez que vincular uma “lingua de
serpente” a uma “lingua pura” recairia no pressuposto benjaminiano
regido pela heranca patriarcal da Lei do Pai.

ALINGUA DE SERPENTE DE EVA

Eu vou ter minha lingua de serpente — minha voz
de mulher, minha voz sexual, minha voz de poeta.
- Gloria Anzaldda®

Em A hora de Clarice Lispector, a escritora franco-argelina Héléne
Cixous faz uma releitura de A magd no escuro: ela aceita a maca de Cla-
rice e inaugura outra Eva. Essa maca ja tinha comparecido no ensaio
Extrema fidelidade, em que Cixous 1é romances de formacdo a partir
de Lispector como uma educacdo libidinal em que o que esta em jogo
no nascimento de alguém como autor ou autora, na génese de alguém
como escritor, escritora ou artista, é a “primeira histéria de todas as
histérias humanas, a historia de Eva e da maga”.” Ler a génese de uma
escritora ou de um escritor pelo mito fundador ocidental do Génesis
mostra que nascer pelas palavras, nas palavras, com as palavras, “trata-
-se da maca: comé-la ou nao” (p. 139).

Em Hélene Cixous: a sobrevivéncia da literatura, a professora e tedrica
brasileira Flavia Trocoli relanca essa maca que passa de Clarice Lispector

Anzaldaa, Gloria. Borderlands/La Frontera: La nueva mestiza. Traducdo de Carmen
Valle. Madrid: Capitan Swing Libros, 2020. p. 312.

7 CIXOUS, Héléne. “Extrema fidelidade” [1987]. In: A hora da estrela (edi¢cdo com ma-
nuscritos e ensaios inéditos). Rio de Janeiro: Rocco, 2017, p. 139.
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para Héléne Cixous: Cixous transforma a maca em laranja, Orange, que
ressoa a terra natal da escritora magrebina, a cidade de Oran, na Argélia,
e, ainda, ecoa um pedaco do nome de seu pai, Georges, que ressoa o titulo
de seu outro livro, OR: les lettres de mon pére. Podemos depreender que
essa passagem de Clarice para Cixous, ou essa passagem de maca para
laranja, indica um movimento em que o pai sobrevive em um “pedaco” de
terra, sustentado em duas letras que sobram néo como totalidade, mas
como um resto ndo patriarcal que aponta para uma heranca evanica (e
ndo adamica) da qual Cixous extraiu da maga de Clarice.

O que essa passagem também indica é a transformagao da metafora
lacaniana do “Nome-do-pai”, como lei que interdita e hierarquiza, para
a dimensao dos “primeiros nomes de ninguém”, em referéncia a outro
livro de Cixous, Prénoms de Personne.® Esses “primeiros nomes” consistem
em resistir ao sobrenome paterno que se sobrepoe aos primeiros nomes
das mulheres e determinam uma linhagem patriarcal. Assim, em Cixous,
insistir no primeiro nome “antes da lei que exclui as mulheres” (p. 22)
néo é o mesmo que chamar as coisas pela primeira vez, em uma linha-
gem adamica, mas apostar em uma linhagem evanica de mulheres que
mordem a maca e implicam-se na tarefa de passar essa maca adiante,
respondendo tao somente a possibilidade de transformacao da linhagem
pela transmiss&o horizontal, ndo pela herancga vertical.

Em outro livro de Cixous, o nome de sua mée comparece no titulo:
Eve s’évade. Nesse livro, o personagem principal é o ato de ler, porque a
mie, Eve (Eva), se evade e da passagem 2 leitura, sendo ela mesma um
lugar de passagem ao personagem principal do livro: o ato de leitura, isto
é, 0 modo de transmissio. Eve é uma mée que, em sua evasio, assume-se
como lugar de passagem, em uma lingua fendida. Eve nio fala uma “lin-
gua pura” que nomeia pela primeira vez; sinuosa, ela ri em outra lingua:
“Happy"” (p. 204) — nela escutamos O riso da Medusa, outro texto de Cixous

8  TROCOLI, Flavia. Héléne Cixous: a sobrevivéncia da literatura. Rio de Janeiro: Bazar
do Tempo, 2024, p. 120.
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que também permite uma transmissdo ndo patriarcal da literatura pela
releitura do mito da Medusa: essa personagem deixa de ser um monstro
representado por uma cabeca decepada e, em uma torcao, passa a ser lida
como “varias linguas confundidas com serpentes”.? Assim, a ténica de Ci-
xous nesse ensaio de 1975 nao é na “lingua pura” da nomeacao adamica
do momento pré-Queda, mas justamente na afirmacio da confusdo das
linguas oriunda do pecado original do gozo proibido.

Na poesia brasileira contemporanea, podemos ler uma filiacdo da
literatura nao pela “lingua pura” addmica, mas por uma releitura de
Eva, no livro Eva-proto-poeta, de Adriane Garcia. Essa releitura opera
desde o titulo hifenizado que coloca Eva, e ndo Addo, como proto-poe-
ta. O prefixo realiza a inversao: Eva passa ao lugar de primeira, aquela
que vem antes. Todavia, nesse deslocamento, ela é poeta ndo porque
nomeou ou fez uso do verbo, mas porque ela veio depois, depois ainda
de outra mulher. Eva-proto-poeta é o versiculo que falta: “No Génesis,
especificamente, entre o primeiro capitulo, no versiculo 27, e o segun-
do capitulo, versiculo 18, se Lilith esteve, desapareceu”.’® Os versos de
Eva-proto-poeta versam-com a falta, conversam com a mulher que falta
e colocam ambas, Lilith e Eva, em conversa. Lilith, aquela que veio do
barro, do mesmo lugar que Ad&o, e ndo de suas costelas, foi apagada dos
versiculos da histéria por ser insubmissa.

Em uma génese erédtica do patriarcado — lemos no poema “Patriar-
cal”: “Adao s6 quer/ Ficar por cima” (p. 28) — sobre essa mulher, que veio
antes, sabemos apenas que ela abocanhou o verbo, que ela armou um
barraco com Adao, e que ela fazia aulas de equitacdo." Lilith montava —

® CIXOQUS, Hélene. O riso da Medusa [1975]. Tradugio de Natalia Guerellus e Raisa Fran-
ca Bastos. Rio de Janeiro: Bazar do Tempo, 2022, p. 27.

10 GARCIA, Adriane. Eva-proto-poeta. Nova Lima: Editora Caos & Letras, 2020, p. 11.

1 Poemas aludidos, respectivamente: 1) “Oral”: “No principio/ Era a boca de Lilith/ Abo-
canhando o verbo”; 2) “Barraco”: “Lilith grita/ Addo ndo ouve// Deus sai de fininho”;
3) “Aulas de equitacdo”, em trés capitulos: “I// Lilith se inscreve para/ Cavalgar// I1//
Adéo tranca/ A matricula/ De Lilith// I11// Eden de/ Arreios e/ Burros chucros”. Idem,

Ibidem, p. 21, p. 32, p. 23.
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o que quer dizer que, de algum modo, ela também se ocupava do gozo.
Lilith, a primeira mulher apagada — aqui, cavalga. No poema “Mami-
feras”, lemos: “E Lilith brincou/ Com os seios de Eva// E Eva viu/ Que
era bom” (p. 64). Nessa “brincadeira” entre Lilith e Eva, os versiculos da
poeta inauguram uma relacdo erética (que néo se passa por Adédo) entre
a que foi apagada e a que veio depois.

Reescrevendo os versiculos do Génesis com versos que restituem a
lingua, o corpo e o gozo expropriados de Eva, pelos quais foi penalizada,
Adriane Garcia a faz nascer de novo, estabelecendo uma relacéo viva, ero-
tizada, desejante, entre aquelas que a tradicao cristd apagou ou vinculou
pelo signo da culpa e da punicdo — como no caso da mulher e da serpente.
Operando de um modo que nio obedece a heranca patriarcal da “lingua
pura” da linguagem adamica, Eva-Proto-Poeta pode ser lido como um livro
de poemas que reescreve a teoria de Benjamin e instaura outra filiacdo da
literatura pela poesia que chega por essa Eva-Proto-Poeta.

Uma transmissdo nao patriarcal da literatura implica necessaria-
mente interrogar a filiacdo, a genealogia e a génese da Teoria Litera-
ria. Nesse sentido, é importante pontuar, ainda, que, historicamente, o
ato de nomeacao esteve a servico de um ato fundacional, civilizador e
colonizador de quem “descobre” pela “primeira vez”. Contrariamente a
isso, 0 ato de nomear pensado desde uma perspectiva descolonial nao
se sustenta no primado da “primeira vez”, nem em uma “imediatidade”,
tampouco responde a Lei do Pai. Nessa aposta, uma literatura filia-se a
Eva, ndo a Addo, mas Eva é apenas um operador de leitura que indica
uma relagdo com outras figuras de culturas ndo-ocidentais, a partir de
uma “lingua de serpente” como uma lingua falaz.

ANTES E DEPOIS DE EVA
Se pleitear uma filiacao da literatura vinculada a um operador evdnico

ainda seria, de algum modo, privilegiar o mito judaico-cristao, o que muda
nessa proposta é que o uso feito desse mito o coloca a prova no gesto de
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aborda-lo em uma leitura ndo ocidental e descolonial. Em Eva podemos
ler as bruxas, os Orixas, todo um modo de vida —ndo ocidental, ndo racio-
nal, integrado a vida vegetal, mineral, ndo-humana — que ja existia, mas
que foi recalcado pela cultura ocidental judaico-crista. Na lingua bifur-
cada de Eva podemos ler, por exemplo, uma “falaz lingua de escravidao”,
que chega, de outro lugar, pela boca da bruxa Sycorax, personagem que
nao entrou em cena na peca A Tempestade, de Shakespeare, mas que entra
em cena na releitura contemporéanea de André Capilé e Guilherme Gon-
tijo Flores em Uma a outra tempestade, uma traducao inventiva e, a um s
tempo, uma reescrita de Shakespeare. Nessa outra versao de Uma a outra
tempestade, a bruxa entra em cena anunciando a convivéncia: “Tempes-
tades virdo. Chuva ja foi. Raio que vem, vira./ Tempestades ja vi. Outras
virdo. Quem conviver vera./ Nao me entendem assim? Falo falaz lingua
de escravidao/ que vocés usardo. Falo os confins, falo no fim de mim."?
Essa releitura contemporanea serve-se também da traducio in-
ventiva do poeta martinicano Aimé Césaire, em Une tempéte, em que o
servo Caliban recusa o nome colonial — anagrama de canibal - e reivin-
dica como nome uma letra, “X” (em alusio a Malcolm X), que ja indica
uma rasura e porta em si a marca do dano da coloniza¢do.” Em Uma a
outra tempestade, o nome colonial é rasurado por uma letra: “X” rasu-
ra o nome colonial e o ato de nomear como ato fundacional, domina-
dor, colonial, civilizador. Na rasura do nome a letra assume-se como
um chamamento que traz, nesse “X”, uma bifurcagdo exponencial que
entrecruza uma grande alianca, uma “convivéncia” entre aqueles que
portam uma marca do dano. Essa “convivéncia” chega justamente pela
boca da mée de Caliban, a bruxa argelina Sycorax que ndo entrou em
cena em Shakespeare, mas que entra em cena nessa versao brasileira
anunciando a “convivéncia” por uma “falaz lingua de escraviddo”.

2 CAPILE, André; FLORES, Guilherme G. Uma a outra tempestade. Belo Horizonte: Reli-
cario, 2022, p. 21. 3
3 CESAIRE, Aimé. Une tempéte. Paris: Editions du Seuil, 1969, p. 28.
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Dessa forma, Uma a outra tempestade permite vislumbrar como se-
ria vincular a literatura ndo a “lingua pura” da nomeagao adamica, aque-
la que nomeia pela “primeira vez”, mas a uma palavra por vir que chega
pela boca daquela que cuja palavra entrou em cena no tempo do s6-de-
pois do trauma, em uma “lingua falaz” que instaura ndo a autonomia
nem a soberania do humano em detrimento da natureza, mas a convivén-
cia, a relacdo, inclusive, entre viventes humanos e ndo humanos.

Nesse sentido, reivindicar uma transmissdo nédo patriarcal da Teo-
ria Literaria ao filiar a literatura ocidental a Eva, é necessariamente
mostrar que essa literatura se filia a uma linhagem que veio antes e
depois de Eva. Ainda, é mostrar como foi preciso excluir Lilith da cena
fundadora e fazer de Eva uma costela (ou seja, depois de excluir Lilith,
a insubmissa, criou-se uma “auxiliar” que nasceu dessa metonimia que
a tomou pelas costelas de Adao) para que o ato de nomear fosse inico,
fundacional e regido pela primazia da “primeira vez”. Assim, uma filia-
cdo orientada por um operador evdnico ndo opera como um ato funda-
cional, mas como instauracao de uma relagdo que suspende a fundacao.
No lugar do fio vertical da linhagem, uma linha cruzada tece uma con-
vivéncia em uma conversa horizontal, trans-temporal e trans-espacial
entre mulheres, animais, vegetais, viventes humanos e ndo humanos,
todos, todas, todes que foram expropriados de seus corpos e de suas
terras.

Desse modo, propor uma transmissao no patriarcal da Teoria Li-
teraria implica extrair consequéncias tedricas de uma perspectiva que
ndo foi privilegiada pela tradi¢do do pensamento ocidental, bem como
tecer uma leitura propositiva de outra possibilidade de filiacao da lite-
ratura ocidental que ndo seja pela figura de Adao e sua regéncia pater-
na que embasa a associagdo de Benjamin entre poesia e “lingua pura” e
a associacdo de Chklévski entre “linguagem poética” e estranhamento.
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VIKTOR CHKLOVSKI: “PELA PRIMEIRA VEZ"

No que tange ao formalista russo, na mesma época em que Ben-
jamin desenvolvia sua teoria da linguagem pensando a “lingua pura”
da nomeacdo adamica associada a poesia pelo primado da comunica-
bilidade e ndo da comunicacdo, Chklévski, em 1917, escrevia um dos
textos fundacionais do formalismo russo e da Teoria Literaria do sé-
culo XX, Arte como procedimento. Nele, o integrante do OPOJAZ em-
preendeu a defesa do literario pelo ndo-pragmatismo, em oposicdo ao
discurso pragmatico do cotidiano, considerado pelo formalista como
mero mecanicismo que ndo dava lugar ao pensamento, pois nio pro-
duzia estranhamento (ostranénie), isto é, ndo retirava o objeto da esfera
do automatismo. Que uma necessaria critica a linguagem instrumental
da comunicacio tenha perpassado os formalistas, os estruturalistas, a
Teoria Critica, o New Criticism, os p6s-estruturalistas e herdeiros atuais,
isso ndo impede que hoje questionemos se esse é o inico modo valido
de pensar o literario.

A defesa do literario pelo ndo-pragmatismo necessariamente é
orientada, em Chklévski, pela centralidade da “primeira vez” o estra-
nhamento que ele pleiteia “consiste em ndo chamar o objeto por seu
nome, mas descrevé-lo como se o estivesse vendo pela primeira vez, em
tratar cada acontecimento como se ocorresse pela primeira vez”. As-
sim, a defesa do literario como aquilo que retira o objeto da esfera do
automatismo sustenta-se na metafora do como se fosse “pela primeira
vez”. Ou seja, aqui também o mito da Criacao, filiado a uma heranca
patriarcal, alicercou a escrita de uma Teoria da Literatura no século XX.
Hoje, interrogamos esses fundamentos que se constituiram como pila-
res de um modo de ler a literatura. Isso também nos leva a questionar se
e por que precisamos continuar defendendo a supremacia do literario

%  CHKLOVSKI, Viktor. “Arte como procedimento” [1917]. Traducéo de Davi Molina. In:
RUS (S&o Paulo), v. 10, n. 14, 2019, p. 163.

TEORIA, LITERATURA E ENSINO



Pagina 164

ATeoria Literaria adamica de Benjamin e Chkldvski

pelo principio do ndo-pragmatismo - sobretudo, partindo de um pres-
suposto sustentado em paradigmas patriarcais e hierarquizantes.

Esse é um desdobramento importante que se enceta a partir do cer-
ne de nossa questao: a supremacia do literario em detrimento do nao-li-
terario configura-se como uma relagao hierarquica de poder que atribui
superioridade ao que tradicionalmente é considerado literario e inferio-
riza o que tradicionalmente é considerado néao-literario. Esse balizamen-
to estd no centro das preocupagoes de uma Teoria Literaria do século XX
e tem sua fundamenta¢do em um principio addmico usado como metafo-
ra para ler a Literatura: afinal, ler como se fosse “pela primeira vez” é ler
resistindo ao sentido, ao significado, ao que, na época, era atrelado ao uso
instrumental da lingua. Ainda precisamos desses principios?

Defender a supremacia do literario no seria ainda precisar defen-
der uma herancga patriarcal que responde a Lei do Pai? Ao invés desse
principio ser consentido, essa heranca mesma néo deveria ser questio-
nada, interrogando os pressupostos dessa tradicido que vinculou a lite-
ratura a primazia da “primeira vez” como metafora de resisténcia ao
sentido em prol de uma salvaguarda do literario, garantindo que ele
ndo apenas nao se igualasse ao uso comum e comunicativo da lingua,
mas que ele fosse necessariamente superior, em uma evidente hierar-
quia de valor?

O QUE VEM DEPOIS

Encontramos um contraponto a essas premissas hierarquicas em
tedricas latino-americanas, como a argentina Josefina Ludmer, que, de
algum modo, ocupou-se dessa questao em Aqui América Latina, Literatu-
ras pos-autonomas e O que vem depois. Que essa problematizacio venha
no tempo do “s6-depois” ndo é a toa. A diferenca entre formalistas, her-
deiros do formalismo e uma possivel critica a essa heranca explicita,
sobretudo, uma diferenca nos modos como uma Teoria Literaria do sé-
culo XXI tem se proposto a repensar suas filiacoes.
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De forma diferente da heranca formalista, Ludmer, em O que vem
depois, atenta para a necessidade de colocar em cena outros modos
de ler, de pensar e de imaginar outras politicas de escrita que operam
por um regime de sentido “sem metaforas” (pensado a partir do ensaio
“Testemunhar sem metafora”, de Tamara Kamenszain). Nessas escritas
ndo ha uma politica da resisténcia a leitura através de recursos que tor-
nariam criptica a linguagem, pelo contrario, elas operam sem media-
¢do de artificios ou figuras de linguagem que resistem ao sentido. Essa
perspectiva nao se filia a “lingua pura” que opera pelo pressuposto da
“primeira vez”, mas a uma linhagem daquelas e daqueles cuja palavra
chega s6-depois e desde os confins — como disse a bruxa Sycorax. Isso
interroga o principio teérico da “lingua pura” como um “meio sem fim”
que, ao longo do século XX, preponderou como modo privilegiado de
ler a literatura. Nesse sentido, é necessario questionar se a resisténcia
irrestrita a lingua da comunicacéo seria o inico modo positivo e propo-
sitivo de ler a literatura, em geral, e a poesia, em particular, regida pelo
principio patriarcal da nomeacdo adamica.

Em um sentido néo patriarcal, outra escritora argentina, Tamara
Kamenszain, em Una intimidad inofensiva, oferece-nos outras formas
de pensar o nome, esvaziando-o da carga solene e o tornando inofen-
sivo: ndo como o Filho que espelha a Criacdo do Pai, mas como uma
invencao infantil que a todo momento desestabiliza o ser, deslocando
a ontologia para a convivialidade. Contra a regéncia do sobrenome
paterno que historicamente apagou a existéncia das mulheres ao lhes
suprimir o nome, e contra a ideia do nome préprio como um lugar de
imanéncia que remonta ao Génesis, existir como sujeito, em Tamara, se
passa por fazer do nome um lugar provisério em que se pode nascer a
cada vez, ndo porque isso reatualiza o mito original, mas porque jus-
tamente rasura a origem e inventa uma outra genealogia, instaurada
por uma horizontalidade de relacées transgeracionais e transculturais
que ndo sdo tecidas pela “lingua pura” que se filia a Lei do Pai, nem pelo
privilegio da “primeira vez” que, por muito tempo, operou como um dis-
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positivo de leitura que determinou, hierarquicamente, o que é ou nao
literario e o que é ou ndo literatura. Essas abordagens interpelam-nos a
pensar tanto o estatuto da literatura hoje quanto o estatuto do literario,
colocando em questdo a filiacdo da literatura ocidental e sua transmis-
sdo por uma determinada Teoria Literaria que também fundou os pila-
res de uma teoria latino-americana que precisa continuar interrogando
suas herancas.

Aqui, o livro de poemas da poeta brasileira Adriane Garcia, os en-
saios tedricos e os livros autoficcionais da escritora franco-argelina
Héléne Cixous, a critica literaria de Flavia Trocoli sobre a literatura
de Cixous, a traducdo inventiva de André Capilé e Guilherme Gontijo
a uma peca de Shakespeare em torno do projeto civilizador colonial e
as proposicoes tedricas das argentinas Josefina Ludmer e Tamara Ka-
menszain sdo alguns exemplos que mostram que, em diferentes géne-
ros literarios, é possivel prescrutar uma transmissao ndo adamica, ndo
patriarcal e ndo hierarquica da literatura e da Teoria Literaria.
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ENSINAR LITERATURA PORTUGUESA HOJE DESDE
O BRASIL: BREVE CONTRIBUICAO TEORICO-
METODOLOGICA

Marcella Assis de Moraes'

O escritor contemporaneo angolano Kalaf Epalanga publicou re-
centemente no Brasil um breve livro chamado Minha pdtria é a lingua
pretuguesa (Todavia, 2023), no qual reline uma série de crdnicas curtas
ja publicadas anteriormente em outros veiculos. O titulo da publicagao
homenageia a fil6sofa brasileira Lélia Gonzalez, que figura também na
epigrafe do volume: “Essa resisténcia cultural que o negro apresenta
onde quer que ele esteja a gente s6 vai entender com um conhecimento
muito profundo, muito sério, das instituicoes das diferentes culturas
africanas”™.

A terceira cronica do livro, intitulada “Saudagdo”, confronta-nos
com a pergunta que Epalanga escuta repetidamente de uma série de
colegas brancos que o acompanham em viagens de trabalho interna-
cionais pelas capitais europeias: “Sempre que te cruzas com um negro,
vocés se cumprimentam, com um olhar, um aceno de cabega; por qué?
Sera que os conheces a todos?” (p. 16). Sem aproveitar a oportunidade
para fazer troca do espanto branco, cémico em sua prépria formulacao,
é aos seus leitores que Epalanga responde:

! Professora substituta de Literatura Portuguesa na Universidade de Brasilia (UnB).
2 GONZALEZ Apud EPALANGA, Kalaf. Minha patria é a lingua pretuguesa. Sdo Paulo:
Todavia, 2023, p. 4.
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A questdo é que, para nos, a cor nio é apenas um tom de pele,
e nio me refiro apenas ao holocausto que foi a escravatura, em-
bora esta tenha de ser levada em conta quando afirmamos que
a cor negra é uma patria, uma nacionalidade que todos carre-
gamos, independentemente do sitio onde tenhamos nascido ou
da cidade que tenhamos escolhido para morrer. Ser negro é ser
africano, é ser desse continente a que chamamos Africa, ainda
que muitos negros nunca ai tenham posto os pés (p. 17).

E com esta saudacio de Epalanga que comecamos a propor algu-
mas questoes incontornaveis atualmente no contexto do ensino das lite-
raturas vernaculas, sobretudo as de lingua portuguesa. De que maneira
é possivel se colocar hoje, em sala de aula, a partir de uma pressuposi-
¢do metodoloégica que toma como ponto de partida uma nocao de na-
cionalidade que ja nédo se sustenta do ponto de vista dos fluxos migraté-
rios contemporéneos e das culturas diasporicas que reivindicam outros
pertencimentos e referenciam outras fontes? Em que medida a ideia de
nacao é ainda relevante para pensar os fenémenos literarios atuais, no
contexto dos deslocamentos transnacionais e das novas comunidades
que se formam e se reconhecem a partir de outros referenciais? Tra-
fegando entre os conceitos de multiculturalismo, transnacionalidade,
cosmopolitismo, dependéncia, hegemonia, entre outros, de que ideia de
nacao se pode ainda falar, quando o conceito de identidade cultural pa-
rece interrompido ou ao menos indefinidamente perturbado?

Colocada dessa maneira genérica, a questao incorre, sem duvidas,
em imprecisoes. Pontuaremos entdo de que maneira ela nos apareceu:
tendo me doutorado com uma tese abarcada formalmente pelo campo
da Teoria Literaria (embora se reportasse também aos estudos da Li-
teratura Comparada) e tendo atuado também como professora nessa
area, compondo por um periodo de dois anos o quadro de professores
de um departamento de Ciéncia da Literatura, pleiteei recentemente
um cargo de professora temporaria voltado especificamente para a ca-
deira de Literatura Portuguesa. Aprovada, precisei me confrontar com
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questoes que nao sdo meramente terminoldgicas, mas de fato acionam
implicacoes tedricas e metodolégicas: de que maneira é possivel hoje
ocupar uma vaga que se reporta a uma origem que se pretende Gnica —
“literatura portuguesa” —, sem nem mesmo por acréscimo reconhecer o
assombro de outras filiacoes — “e literaturas africanas”, como acontece
em departamentos de outras universidades?

As questdes se multiplicam. Se a necessidade de reverenciar a lite-
ratura portuguesa hoje nio é evidente nem para mim, uma brasileira a
meio dos meus trinta anos, educada por uma universidade ptblica que
passava ainda pela ampliacio proposta pelo REUNI, quando as politi-
cas de cotas ainda comegavam a ser implementadas, quando assuntos
como a literatura indigena e a literatura negra ainda néo estavam es-
tabelecidos como reivindicacées minimas de uma visada contempora-
nea sobre a arte e a cultura, como abordar essa literatura em sala hoje,
quando a perspectiva decolonial se tornou uma exigéncia tdo basica
que foi incorporada até mesmo pelo mercado, como roupagem minima
dos bens de consumo que adquirimos a todo momento?

Como é possivel conciliar a exigéncia disciplinar basica de uma
abordagem institucional — a Literatura Portuguesa em maidscula, to-
mada a partir de seus debates internos minimos, das conversas entre os
criticos renomados, da leitura dos classicos que nos fornecem cultura
e ilustracdo e que integram a propria nocdo do que seja a nossa lingua
portuguesa — com uma visada necessariamente perturbadora desse or-
denamento, que toma esse pressuposto como a nossa deformacao basi-
ca como povo colonizado?

DA NOSSA GERACAO DE PROFESSORES A GERACAO DOS ATUAIS ESTU-
DANTES: ALGUNS DESLOCAMENTOS

Como insinuamos anteriormente, essa questao, em espectro mais

geral, talvez se apresente a todo professor que integre um departamen-
to de literatura vernacula. Se o principio organizador da leitura é a na-
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cionalidade, a proveniéncia, a origem comum a certo corpo de textos, o
pressuposto eleito é o da identidade estabelecida, por um lado, a partir
da experiéncia social que partilhamos como conterraneos e, por outro,
a partir da producéo discursiva que organiza a maneira como nos per-
cebemos em relacéo a essa origem.

Quando se discute a literatura portuguesa a partir da universi-
dade brasileira, essa questdo é ainda intensificada: em que medida se
pode assumir Portugal como a nossa origem? Em que medida podemos
reconhecer uma origem proépria que herda a cultura portuguesa ou se
coloca a tarefa de renega-la? A pergunta ndo é de maneira alguma nova
- ela esta na base do que Antonio Candido discutiu em termos da auto-
nomia do nosso sistema literario, ela compode o cerne da teoria da de-
pendéncia que Roberto Schwarz prop6e como a importacdo do que néo
pode ficar sendo fora do lugar. E, no entanto, a geracao que chega agora
a universidade a encara com uma urgéncia completamente renovada, e
de fato ndo h4, a despeito dos 65 anos que nos distanciam de A formagdo
da literatura brasileira, nada de trivial na discussdo.

Talvez seja proveitoso aqui retomar uma ideia em muitas partes
discutida’, mas proposta com especial clareza pela obra recente de Cida
Bento, O pacto da branquitude. A pesquisadora propde que o “lugar
simbdlico e concreto de privilégio construido socialmente para o gru-
po branco” apresenta “um componente narcisico, de autopreservacao”
que organizou “um pacto ndo verbalizado de cumplicidade entre pes-
soas brancas™ e sedimentou uma defasagem cognitiva na capacidade
dos brancos de perceberem a realidade, constatacdo que a autora de-

> Leia-se, por exemplo, em As memdrias da planta¢do, de Grada Kilomba, teérica portu-
guesa com ascendéncia em Angola e SGo Tomé e Principe: “Por muitos anos, o racis-
mo nem foi visto nem refletido como um problema teérico e pratico significante nos
discursos académicos, resultando em um déficit tedrico muito sério (Weiss, 1998). Por
um lado, esse déficit enfatiza a pouca importancia que tem sido dada ao fenémeno do
racismo. E, por outro lado, revela o desrespeito em relacdo aqueles que experienciam
o racismo” (KILOMBA, 2019, p. 7).

4 BENTO, Cida. O pacto da branquitude. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2022, p. 17.
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senvolve com uma consisténcia alarmante por meio de uma série de
exemplos.

Segundo ela, a universalizacio da perspectiva branca como para-
metro pretensamente neutro de percepcdo do mundo provocou “uma
grande lacuna no discurso dos brancos referente a comunidade negra.
Algo como ‘néo vé, nédo sabe, ndo conhece, ndo convive”. Uma das con-
sequéncias desse automatismo, para os brancos, é que “em termos cog-
nitivos, hd um embotamento na capacidade de apreender e aprender
com o outro” (p. 67).

O que Cida Bento denuncia é a larga inaptidao dos brancos para
perceber o mundo a partir de marcadores de raca, deficiéncia que im-
pacta decisivamente tanto a leitura tedrica que esse grupo é capaz de
fazer do mundo quanto de si propria. Segundo ela propde, houve

duas linhas de estudos sobre as relagdes raciais no Brasil: de
um lado, pensadores de meados do século XIX, que afirmavam
que os negros eram inferiores biologicamente e por isso foram
escravizados; de outro, quase um século depois, estudiosos
mais progressistas defendiam que os negros nio eram inferio-
res biologicamente, mas, como foram escravizados, acabaram
ficando psicologicamente deformados./ E interessante desta-
car que nenhum desses grupos de estudiosos apontou a exis-
téncia de uma ‘deformacédo’ na personalidade do escravizador,
isto é, o branco (p. 62).

Assim, Bento demonstra como até mesmo grandes intelectuais
brancos considerados aliados do movimento negro negligenciaram ele-
mentos de analise que s6 hoje ganham valor de evidéncia na academia.
De acordo com ela, “se Florestan Fernandes, tdo consciente do racismo
no Brasil, ndo conseguiu enxergar o impacto da escravidao no seu pro-
prio grupo branco, era preciso compreender a cegueira conveniente e o
siléncio cimplice da branquitude” (p. 63).

Nesse sentido, se a academia, que é, por origem, branca e, por
vocacdo narcisica, embranquecedora, passa hoje por uma crise de
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autoridade, é injusto dizer que quem a questiona é apenas o coro dos
“ressentidos” que politicamente se identificam a direita e desprezam
o conhecimento®. Quem a questiona é também uma juventude atenta
e estudiosa, munida de uma nova sensibilidade, que, quando denun-
cia uma distancia injustificavel entre a teoria e a pratica, talvez se re-
fira a questdes muito elementares, hoje ja intoleraveis a sensibilidade
contemporanea, mas que passaram largamente incélumes até a minha
propria geracdo de estudantes.

Assim, ndo me parece ser possivel ignorar a legitimidade da pers-
pectiva questionadora dos estudantes. A cultura portuguesa hoje ja no
goza o mesmo prestigio facil da ilustragdo, do franco acesso as letras
classicas. Falar em Camoes hoje ja ndo é simplesmente referenciar o
maior poeta da lingua, mas colocar em questéo a voz do colonizador.

Se os alunos chegam a sala de aula indispostos a aceitar a autorida-
de de Camoes sem questiona-lo minimamente, isso nao significa, como
as vezes o professor tem a tendéncia a acreditar, nenhum desinteresse
ou falta de curiosidade. A indisposicdo do aluno é a prépria curiosida-
de — pouco importa se venha contaminada de certa prepoténcia juvenil
algo desajeitada ou de certo cansaco acumulado por longas horas no
transporte publico. A insisténcia de certos catedraticos no despreparo,
na dispersao, no desinteresse, na inaptiddo dos jovens para a leitura e
o estudo me parece de uma incompreensao tamanha que nio consigo
distancia-la de uma recepcio excessivamente autocentrada e, pelo me-
nos em algum nivel, preconceituosa.

Nos meus escassos dois anos como professora universitaria até
agora, foram intimeros os alunos dispostos a ler e a discutir os textos
com grande apego aos marcos tedricos colocados em circulagdo, mes-
mo depois de enfrentar as vezes trés condugoes para chegar até o cam-

> Fazemos referéncia aqui a categoria de andlise eleita, por exemplo, pela psicanalista
Maria Rita Kehl, que a retoma de Friedrich Nietzsche. Cf. KHEL, Maria Rita. Ressenti-
mento. Sao Paulo: Boitempo, 2020.
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pus. Talvez me ajude o fato de ser ainda uma professora jovem, que goza
uma espécie de posicdo discursiva intermediaria entre as geracoes que
me formaram e aquela para a qual eu agora leciono. Talvez seja inevi-
tavel algum grau de envelhecimento discursivo — os temas que circu-
lam hoje ja néo sio, de fato, os que circulavam ha dez anos, quando
eu acabava de me formar na graduagdo. Sou incapaz de propor uma
solucdo factual para esse problema, mas posso a0 menos sugerir, provi-
soriamente, a abordagem que tento aplicar aos contextos de ensino que
frequento hoje.

Para mim, o exercicio é o de receber esse ponto de incomodo e ins-
tigar, nele, a faisca disparadora do interesse — uma tentativa de dialo-
gar com a perspectiva ou o lugar de fala dos alunos (que muitas vezes
posso apenas supor, é claro, dado que néo partilhamos certos pressu-
postos geracionais) ao mesmo tempo que encanta-los com aquilo que,
para mim, é o mais rico da novidade de ingressar na universidade: uma
ampliacdo vertiginosa de materiais e ideias em diferentes linguagens,
midias e suportes.

Traduzindo para a pratica de sala de aula: apostar nas discussoes
tedricas atravessadas por imagens da tradicio plastica ou visual, pela
pintura, pela fotografia, pelo cinema, propondo, sempre que possivel,
a teoria a partir da experiéncia de leitura algo irreverente (embora
sempre criteriosa) do texto literario. Ha nisso, é claro, uma espécie de
truque — um encantamento inicial talvez da ordem da suspensdo da des-
crenga, para mencionar Coleridge —, mas ha, também, uma posicéo tan-
to tedrica quanto politica. Aqui, sou devedora, no minimo, de Jacques
Derrida (logo ele, que rasurou toda origem).

ATECNICA DO DESDOBRAMENTO MULTIMIDIATICO
Se mencionei Camoes, foi apenas um exemplo entre outros — vale

lembrar que ele ja era detestado pelos colegiais do século XIX, como fez
constar Raul Pompeia através de seu protagonista Sérgio, em O ateneu:
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Sanches compreendera que a ingenuidade tinha contaminado os
zelos do seu ensino. Manobrava, entdo, para voltar a carga. En-
tretanto, deu-se o cuidado de insistir na preparacéo edificante.
Inventou uma anélise dos Lusiadas, livro de exame, cuja dificul-
dade nfo cessava de encarecer. Guiou-me ao canto nono, como a
uma rua suspeita. Eu gozava criminosamente o sobressalto dos
inesperados. Mentor levou-me por diante das estrofes, rasgando
na face nobre do poema perspectivas de bordel a fumegar alfaze-
ma. Barbaro! Havia um trajo de modéstia sobre a verdade do vo-
cabulo; ele rasgava as tanicas de alto a baixo, grosseiramente. Fa-
zia do meneio gracil de cada verso uma brutalidade ofensiva. Eu
acompanhava-o sem remorso; reputava-me vagamente vitima,
e me dava a crueldade, submisso, adormecido na vantagem da
passividade. A analise aguilhoava as rimas; as rimas passavam,
deixando a lembranca de um requebro impudente. E o ar severo
do Sanches imperturbavel.

Tomava cada periodo, cada oracio, altamente, com o adema3 sisu-
do do anatomista: sujeito, verbo, complementos, oracées subor-
dinadas; depois o significado, zas! um corte de escalpelo, e a frase
rolava morta, repugnante, desentranhando-se em podriddes in-
fectas.®

Se sugiro uma espécie de técnica do desdobramento multimidia-
tico, é sem duvidas para evitar um efeito Sanches — que a literatura se
aproxime de uma aquisicdo de cultura de manual, eis a maneira vil de
mortifica-la. Nossa tentativa, em contrapartida, é a de resguardar ao
maximo o grao de emocéo da experiéncia de leitura.

Assim, se, entre os materiais que tento reunir, com certa frequéncia
aparecem, entre referéncias mais eruditas, certos elementos da cultura
pop, o determinante é que ndo haja nisso um gesto de condescendén-
cia ou demagogia. Se falo de cultura pop sempre que possivel, € menos

¢ POMPEIA, Raul. O ateneu. Sdo Paulo: Atica, 1996, p. 24. A lembranca da citacio é da
pesquisadora Sheila Hue, que a mencionou na conferéncia “400 anos de discérdia: Os
Lusiadas, seus leitores e editores”, proferida em 13/10/2015, na Biblioteca Nacional, no
Rio de Janeiro.
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pela busca artificial de uma identificacdo com os alunos (nem mesmo
fiz ainda uma conta TikTok) e mais porque a vivo também como o coti-
diano da minha experiéncia com a linguagem — para mim, a indstria
transita também entre os grandes maéveis da arte e entre as grandes
questoes do pensamento. Nada estd a margem quando as bordas nio
cessam de se desdobrar.

Iniciei este texto mencionando a Saudacdo de Kalaf Epalanga e
gostaria de conclui-lo com uma saudacio final — a ninguém menos que
Anitta, para quem imagino Epalanga acenando, do kuduro angolano
para o funk carioca. Afinal, entre os que se cumprimentam na nacdo de
pele negra, quem dira que o projeto estético da nossa girl from Rio néo
é, em esséncia, um projeto de imaginacdo nacional, que reivindica os
pretos, os pobres e os favelados no centro, sorrindo para todos aqueles
que os olharam de cima?
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A PAIXAO TEORICA: AULA, TEORIA, LITERATURAE
OUTRAS ANTIGUIDADES NA ERA DA OBSOLESCENCIA
PROGRAMADA

Joaci Pereira Furtado'

Quanto ao desinteresse do aluno,
por que ele deveria gostar de aula?
A aula precisa merecé-lo!

Pedro Demo?

Certo dia, um aluno muito licido, ao ouvir meu lamento sobre a

dificuldade de fazer com que os estudantes lessem a bibliografia da dis-

1

Graduado em Histéria pela Universidade Federal de Ouro Preto, é mestre e doutor em
Historia Social pela USP. Autor de livros didaticos e paradidaticos de Hist6ria (Moder-
na, Saraiva e Atica), organizou edicdo das Cartas chilenas, de Tomas Antonio Gonzaga
(Companhia das Letras). Sua dissertacdo de mestrado, Uma repiiblica de leitores: histéria
e memodria na recep¢do das Cartas chilenas (1845-1989), publicada pela Hucitec em 1997,
recebeu os prémios Moinho Santista Juventude 1996 (hoje Prémio Bunge Juventude)
e Jabuti 1998. Foi editor de literatura e ensaio na Globo Livros (2001-2010), divisdo da
Editora Globo S/A, e dos selos literarios Tordesilhas e Tordesilhinhas (2010-2012). Foi
docente do Departamento de Ciéncia da Informacdo da Universidade Federal Flumi-
nense (2013-2022). Com Anna Maria Kieffer, Vanderlei Lucentini e Vitor Gabriel, lancou
em 2015 o CD Anténio Vieira: do Tejo ao Amazonas (oratdrio profano) (Akron), que resultou
de espetaculo homénimo apresentado na Capela do Patio do Colégio, em S&o Paulo
(SP), em 2 de agosto de 2008. Em 2019, com Denilson Soares Cordeiro, organizou o livro
Arte da aula (EdigSes Sesc). Em 2022 estreou na ficcdo com [Romance policial] (Giostri).
Estreou na dramaturgia em 2023, com Otelo, 0 outro, pega em coautoria com Israel Neto
e Kenan Bernardes. Em 2024 publicou Revolta de Carrancas: o siléncio ao redor (Mada-
mu), com ilustracoes de Francisco Silva Neto, e orientou a pesquisa e editou os textos
do dudio-documentario (em trés episédios) Bacurau, um rosto sem memdria, produzido
com recursos do Fundo Municipal de Cultura de Sio Caetano do Sul.

DEMO, Pedro e FURTADO, Joaci Pereira. “Outra universidade é possivel: entrevista
com Pedro Demo”, Revista Docéncia do Ensino Superior, Belo Horizonte, v. 13, 2023. Dis-
ponivel em: https://periodicos.ufmg.br/index.php/rdes/article/view/44855. Acesso
em: 21 set. 2024, p. 6.
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ciplina e participassem das aulas, sentenciou: “Professor, o problema é
de linguagem: a gente néo entende”. A novidade, a0 menos para mim,
ndo estava na constatagio, mas em quem a enunciava — o que demons-
tra a acuidade do alunado ao verificar a faléncia do modelo de ensino
do qual é vitima e socio. Desconheco a autoria da recente maxima que
diz “Nossas aulas sdo do século XIX, nossos professores, do XX, e nos-
sos alunos, do XXI”. Rapida pesquisa iconografica, porém, logo desloca-
ria a origem da disposicdo e do formato teatrais das salas de aula atuais
para a Idade Média europeia: essencialmente, alguém que fala (ou 1é)
de um ponto central ou destacado para uma plateia sentada em filas.
A ilustracdo a seguir, de Laurentius de Voltolina, no Liber ethicorum des
Henricus de Alemannia, representa uma aula de Henrique VII de Luxem-
burgo (c. 1275-1313), imperador do Sacro Império Romano-Germanico,
na Universidade de Bolonha, na por¢io norte da peninsula italica que
ele acabara de anexar. O ilustrador inseriu elementos irdnicos na cena,
mesclando atentos e dedicados estudantes com dispersos alunos em
franca conversa ou simplesmente rendidos ao tédio. No canto inferior
direito, um académico dorme a sono solto.

Laurentius de Voltolina, Liber ethicorum des Henricus de Alemannia (c. 1350-1360), pintura sobre
pergaminho, 18 x 22 cm, Kupferstichkabinett Berlin
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Observando a imagem acima, é tentador ceder a superficialidade

das aparéncias e constatar que, entre o século XIV europeu e o XXI bra-
sileiro, os problemas na sala de aula universitaria continuam os mes-
mos. Sou levado a crer, porém, que a natureza dos problemas é que mu-
dou, enquanto a sala de aula, em esséncia, permanece a mesma. A fala
de meu aluno, pois, me soa como as trombetas do Apocalipse ndo do
modelo de ensino, mas da prépria sala de aula? Em pleno século XXI,
reunir diariamente, alinhados em filas de carteiras, sempre com uma
nuca a frente, trinta ou mais — em sua maioria — recém-saidos da ado-
lescéncia ou jovens adultos num ambiente fechado (e frequentemente
precario ou precarizado) para discorrer ou dialogar sobre um ou mais

3

A substituicio, em instituicdes privadas, da “tradicional exposicdo do professor” pelo
“debate entre alunos em sala”, embora nio seja novidade, foi matéria na Folha de S.
Paulo em 29 de dezembro de 2013, descrevendo dindmica — segundo o jornal, inspi-
rada “nas aulas da Universidade Harvard” — em que “os estudantes precisam ler os
textos antes das aulas”, certamente supondo a leitura durante ou depois. Em lugar
do mondlogo do docente, eventualmente interrompido por perguntas, “ha debates
entre os alunos, e nio a convencional exposicio do professor”. As salas do Instituto
Singularidades, em Sdo Paulo, aboliram as carteiras em fila, distribuindo os alunos
em mesas redondas, limitando 30% de sua carga horaria as “aulas tradicionais”. Ver
“Faculdades privadas modernizam aulas com método dos EUA.” Folha de S. Paulo,
S0 Paulo, dez. 2013. Disponivel em http://www?1.folha.uol.com.br/educacao/2013/12/
1391233-faculdades-privadas-modernizam-aulas-com-metodo-dos-eua.shtml. Acesso
em: 2 out. 2024. Ver também: “O Instituto quer levar mudanca curricular para ensino
basico.” Folha de S. Paulo, Sdo Paulo, dez. 2013. Disponivel em http://www1.folha.uol.
com.br/educacao/2013/12/1391235-instituto-quer-levar-mudanca-curricular-para-en-
sino-basico.shtml. Acesso em: 2 out. 2024. A “educagio a disténcia”, por outro lado,
ja é realidade mesmo no sistema federal de ensino superior. Sua expansio, inclusive
no ensino dito “presencial”, precipitada pela pandemia de covid-19, sugere futuras
universidades sem (ou com poucas) salas de aula? Campus sem biblioteca ja foi pro-
jetado nos Estados Unidos, segundo Robert Darnton: “sou partidario da digitalizagéo,
mas fiquei horrorizado quando soube que o projeto original para um novo campus da
Universidade da Califérnia em Monterey nem sequer incluia uma biblioteca. Imagi-
namos as bibliotecas como o nicleo de nossos campi, mas esse seria um novo campus
sem uma biblioteca. Os projetistas julgaram que os computadores seriam suficientes,
supostamente porque acreditavam que os livros nada mais fossem que recipientes
de informacao. Hoje muitos estudantes adotam essa atitude, e ndo sé6 na Califérnia.
Acham que pesquisar é surfar. Quando escrevem trabalhos, costumam surfar na
Internet, baixar os arquivos, recortar, colar e imprimir”. DARNTON, Robert. “O po-
der das bibliotecas”, Folha de S. Paulo, “Mais!”, Sdo Paulo, 15 abr. 2001. Disponivel em
http://www1.folha.uol.com.br/fsp/mais/fs1504200105.htm. Acesso em: 21 set. 2024.
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textos em geral mal lidos ou nem isso, durante duas a quatro horas con-
secutivas, tem produzido “resultados” bastante inferiores ao esforco
que se investe nelas.* Ndo me espanta que desistir desse “investimento”
e, de ambas as partes, se contentar com o minimo se torne uma fatali-
dade. Dai o que denomino “cultura da migalha”. Mas antes de falar dela
gostaria de retomar a assertiva de meu perspicaz aluno. Nao bastam
videos bem-produzidos, notebooks individuais, canhdo multimidia, t6-
picos e imagens projetados em telas ou mesmo textos mais “faceis” para
inovar a docéncia na graduacio. Talvez, quando diz que ndo entende o
que se ensina na classe, o estudante queira dizer que o ensino sobretu-
dondo o toca. Este me parece ser o verdadeiro desafio a enfrentar: como
comover esses jovens do século XXI com o saber milenar acumulado
pela universidade? E possivel, todavia. Disso néo tenho duvida, e tra-
go meu testemunho sobre Alcir Pécora, professor do Departamento de
Teoria e Histéria Literaria da Unicamp, reproduzindo trecho de e-mail
que lhe escrevi em 4 de agosto de 2013:

Assisti pelo Youtube ao video da mesa-redonda “Qual o papel da
critica hoje: seus equivocos e seus acertos”, no III Congresso In-
ternacional de Jornalismo Cultural, gravado no dia 18 de maio de
2011, no Sesc Vila Mariana. Nessa mesa, da qual participaram Ru-
bens Figueiredo e (o prematuramente falecido) Daniel Pisa, vocé
relata a experiéncia de analisar um soneto de Petrarca com 120
alunos egressos de escolas publicas que ingressaram na Unicamp
por seu programa de inclusdo social. Em vez de ceder a tentacdo
populista e facilitadora de comentar um poema musicado de Vi-
nicius de Moraes ou qualquer outra tarefa similar na facilidade
de captar a benevoléncia do publico, vocé optou por lhe oferecer

4 A grande imprensa, regida pela ldgica do neoliberalismo, cobra da universidade que
forme dindmicos “empreendedores” — e ndo estaticos pensadores. Ver, por exemplo,
a matéria: “Empreendedorismo ainda é raridade entre os estudantes.” Folha de S.
Paulo, Sdo Paulo, 19 jan. 2014. Disponivel em http://www1.folha.uol.com.br/educa-
€a0/2014/01/1399574-empreendedorismo-ainda-e-raridade-entre-estudantes-da-usp.
shtml. Acesso em: 2 out. 2024.
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exatamente o melhor, sem concessio. [...] Ao final das aulas sobre
o soneto, diz vocé, “Eu jamais vi, em todos os meus 35 anos de
magistério superior, tamanho entusiasmo dos alunos. Eles vibra-
vam! Era um siléncio completo ouvindo as explicagdes. [...] Varios
deles choraram em algumas passagens do poema. [...] Houve um
reconhecimento de que aquilo era importante”.>

Creio que essa epifania proporcionada por Pécora, ao ponto de
levar as lagrimas seus alunos da periferia campineira com um poeta
italiano do século XIV, seja ndo s6 uma possibilidade, mas a prépria
condicdo de existéncia das Humanidades dentro da universidade: ou
(re)aprendemos a ensinar o “reconhecimento de que aquilo era impor-
tante” ou seremos relegados a condicao de adorno esnobe ou de curio-
sidade recreativa, se ndo ao posto de servil assessoria da tecnocién-
cia. Os sonetos de Petrarca, as pinturas rupestres de Cheveux, Angkor
Wat, os sermoes de Antonio Vieira, o que restou de Pompeia, os cantos
do povo tikmi@i'in, a pintura de Paul Cézanne, os salmos de Davi, as
cartas de Mario de Andrade, Les trés riches heures du duc de Berry, o
cinema de Alexandr Sokurov, El ingenioso hidalgo Don Quixote de La
Mancha, os negro spirituals, a filosofia de Espinosa, o Ulysses de James
Joyce, a “arte bruta” de Athur Bispo do Rosario, a musica de Johann Se-
bastian Bach, a cerdmica marajoara, o teatro de William Shakespeare,
os documentarios de Eduardo Coutinho, entre variados e incontaveis
objetos culturais produzidos pela humanidade desde que ela adquiriu
consciéncia de si: no cotidiano da universidade, onde eles se escon-
dem, ja que néo sdo visiveis, embora tao estudados? Nao sao eles que
nos fariam mais humanos e, portanto, melhores? E por que ndo conse-
guimos fazer com que os alunos se re-conhecam neles — sobretudo em
sua beleza? O que nos impede de traduzi-los, aproxima-los, inseri-los na
vida académica?

> Orelato de Alcir Pécora encontrava-se a partir de 1:3130” do video que esteve disponi-
vel em http://www.youtube.com/watch?v=0DlQonBhLnI. Hoje, ndo mais.
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Outro exemplo extraido de minha experiéncia como docente
universitario talvez torne mais claro o que tento dizer: na Bibliote-
ca Central do campus Gragoata da Universidade Federal Fluminense,
em Niteréi, havia um piano de cauda. Nas primeiras semanas como
professor, a principio estranhei a inusitada presenca do instrumen-
to ali e, depois, admirei que ele estivesse sempre mudo, coberto, esta-
cionado num canto do saguéo do primeiro andar — o0 que me parecia
absurdo desperdicio. Soube mais tarde que, durante algum tempo,
houve uma programacéo de apresenta¢des semanais com o piano, na
hora do almogo, quebrando por trinta minutos o rigoroso siléncio do
ambiente. Nunca pude assistir aos recitais, mas escrevi a direcdo da
biblioteca propondo ciclos tematicos de aulas-concerto para 2014, ano
do vigésimo aniversario de inauguracéo do prédio — que, sintomatica-
mente, diga-se de passagem, tem paredes cegas para uma das vistas
mais belas do mundo: a baia da Guanabara. Com gentis agradecimen-
tos, a sugestdo foi terminantemente recusada porque o instrumento
“pertence ao Centro de Estudos em Iniciacdo Musical (CEIM) e sera
devolvido a Reitoria ao término das obras [de amplia¢io do Centro]”
— 0 que, alias, ndo aconteceu pelo menos até 2022. A resposta e a re-
sisténcia tipicamente burocraticas, cabais, sem margem para reconsi-
deracdo, ddo bem a medida da inépcia da universidade em lidar com
0 que escape a norma, a programacao, ao procedimento, a rubrica, a
competéncia da secdo, a jurisdicdo do departamento, as funcées do
servidor, a dotagdo orcamentaria e, agora ainda mais, a auséncia de
um projeto financiado por alguma agéncia - interna ou externa — de
fomento a extensdo universitaria ou a incorporacdo curricular das
atividades extensionistas. Ndo deve causar espécie, pois, que aos es-
tudantes eventualmente ndo encante a universidade - e que a batalha
para que ela se constitua como alternativa a cultura de massa, se é
que foi empreendida e continua, esteja perdida ha muito tempo: “Ai
fora estd muito mais interessante”, vaticina a professora de uma esco-
la piblica de ensino médio da periferia paulistana no documentario
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Pro dia nascer feliz, dirigido por Jodo Jardim.® Enquanto isso, é notavel
a sensibilidade e a destreza do capital na indastria da cultura, capaz
de responder rapidamente ou até de se antecipar as novas demandas
dos consumidores, ao passo que as sempre lentas institui¢oes publi-
cas apenas resistem ou capitulam, como se nessa histéria houvesse
apenas esses dois desfechos possiveis.

O marketing sabe agora que a industrializa¢io da cultura prospe-
ra quando leva em conta as diferencas entre as nagdes e as etnias,
entre homens e mulheres, quando se produzem bens diferentes
para quem tem 60, 40, 15 ou 18 anos. Custa as instituicoes gover-
namentais dedicadas a difusdo cultural admitir que sua tarefa
de formar pablicos deveria ir além de repetir a oferta para todos,
divulgar palavras de ordem e cartazes, multiplicar bibliotecas pu-
blicas e escolas. Com fundos raquiticos, elas competem mal com
as indastrias da comunicagéo [...]. A educacéo e a formacéo de
leitores e espectadores criticos costumam frustrar-se pela per-
sisténcia das desigualdades socioeconémicas, e também porque
as politicas culturais se desdobram num cendrio pré-digital. In-
sistem em formar leitores de livros, e, a parte, espectadores de
artes visuais (quase nunca de televisdo), enquanto a industria
esta unindo as linguagens e combinando os espacos: ela produz
livros e também audio-livros, filmes para o cinema e para o sofa
e o celular.’

6

Lancado em 2006, esse premiado documentario me parece essencial para quem quer
compreender o universo cultural, as utopias (ou a auséncia delas), as angustias, os
valores da juventude contemporénea brasileira sem ignorar as contradicoes e cisdes
de classe tdo tipicas de nossa sociedade. O depoimento da professora encontra-se a
partir de 41'56” do filme. Pro dia nascer feliz. Direcdo: Jodo Jardim. Producio de Flavio
R. Tambellini. Brasil: Globo Filmes, Tambellini Filmes e Fogo Azul Filmes, 2006.

GARCIA Canclini, Néstor. Leitores, espectadores e internautas. Trad. Ana Goldberger.
Sdo Paulo, Iluminuras, 2008, p. 17-18. Comentando artigo de Olivier Donat, Isaura
Botelho destaca “o fenémeno massivo em escala internacional, muito comum nas
sociedades ocidentais, que é o protagonismo do consumo cultural em domicilio. A
disseminacéo e o barateamento dos equipamentos eletrdnicos sdo as principais ra-
zOes da generalizagdo desse tipo de pratica. Dessa forma, uma diversidade maior de
praticas de cultura e de lazer se torna possivel, sem que haja a necessidade de despen-
der tempo e dinheiro, o que também propicia a simultaneidade de atividades, como
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Nem resistir nem capitular, mas “promover inovacoes, gerar, nos
tempos longos da educacdo, experiéncias que levem ao desfrute tanto
da arte como das novas linguagens”.?

Nao me parece, entretanto, que a universidade brasileira, em es-
pecial a plblica - porque da privada ndo se pode esperar mais que o
credenciamento precarizado para o cada vez mais aviltado, volatil e
“flexibilizado” mercado de trabalho -, esteja efetivamente preocupada
com isso. Ndo me refiro aos exuberantes e laboriosos equipamentos
culturais que ela mantém, ainda que a durissimas penas — como nos
lembra o catastrofico incéndio do Museu Nacional da UFR], em 2018.
Penso numa estesia entranhada em seu cotidiano, que anule a aneste-
sia da rotina académica em seu looping aula-leitura-prova-nota-crédito-
-aula, interrompido pelo diploma. Mais um exemplo extraido de minha
experiéncia docente talvez ilustre o que busco dizer. Certa vez, outro
aluno se disse horrorizado com a instalacio artistica com fios plasticos
amarelos dependurados ao longo do teto do corredor térreo do velho
sobrado-sede da direcdo do Instituto de Arte e Comunicacdo Social da
UFF: “Aquilo néo é arte”, decretou. “O que aquilo quer dizer?”, desafiou,
como se a arte contemporanea estivesse necessariamente preocupada
com “0” ou mesmo “um” sentido. De um modo que (erroneamente, re-
conheco hoje) supus didatico, foi o que tentei lhe explicar, com certeza
sem convencé-lo — até porque, imagino, ele esperava que eu lhe “tradu-
zisse” a obra, e ndo que lhe oferecesse uma resposta aberta a lhe confe-
rir autonomia para pensar. Mas como, em alguns minutos, contra-ar-
gumentar com a cultura pictérica de uma vida inteira — embora tenra

escutar musica enquanto se faz outras coisas, por exemplo. Consequentemente, o
centro de gravidade da politica cultural se desloca e convoca a formulacdo de inter-
vencoes em dindmicas restritas ao espaco doméstico e que sdo dominadas pela logica
de mercado” (Botelho, p. 9-10). BOTELHO, Isaura. “Os publicos da cultura: desafios
para as politicas culturais”, Revista Observatorio Itati Cultural, Sdo Paulo, 12, p. 9-10,
maio/ago. 2011. Disponivel em http://d3nvijy4u7zmsc.cloudfront.net/wp-content/
uploads/itau_pdf/001829.pdf. Acesso em: 21 set. 2024..
8 N. Garcia C,, op. cit,, p. 18.
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— bombardeada, como sinénimo de “verdadeira arte”, com o “sorriso
enigmatico” da Mona Lisa ou o contibio de dedos entre Deus e sua cria-
tura no teto da Capela Sistina, e que nio aprendeu a suspender juizos
até que eventualmente possa ser convencida por outros? Parece néo
haver alternativa a nao ser encolher os ombros, lamentar em siléncio e
retomar o texto do dia. Assim opera a cultura da migalha.

Porém, antes que seja execrado como “elitista” ou “classista” — ou
pior, “conservador” ou “reacionario” por potencialmente municiar a
implacavel metralhadora que a nova direita agora dispara contra o
“marxismo cultural”, do qual a universidade seria a vanguarda!® -, es-
clareco que ndo me refiro a “migalha” como resto, sobra, refugo, mas
como metafora do amesquinhamento do ensino universitario. Esse é
o recuo que julgo necessario ao contemplar as questdes que me pro-
pOs o convite para escrever o presente ensaio. Isolar a teoria literaria
como “disciplina” detida atras da “grade” curricular das — segundo da-
dos do e-MEC" - 1.312 graduacgdes em Letras espalhadas pelo Brasil,
nas modalidades gratuita (351) e paga (961), é insistir no erro do iso-
lamento programatico e didatico-pedagdgico que estd na origem da-
quilo que os organizadores deste volume diagnosticam como a baixa

2 “A experiéncia mostra que ndo se pode esperar nenhum imediatismo no confronto
com a arte contemporanea — salvo se considerarmos alguns casos excepcionais de
conversio fulgurante — e que s6 um trabalho cuidadoso de explicitagido daquilo que
produz a obra em questo (inclusive sobre o préoprio espectador) permite provocar,
no minimo, interrogacdes e, no melhor dos casos, adesées, evitando que o espectador
agredido nao se refugie na recusa.” Botelho, op. cit., p. 16.

10 Para uma bem fundamentada critica ao “marxismo cultural”, ver SILVA, Wellington
Teodoro da; SUGAMOSTO, Alexandre e ARAUJO, Uriel Irigaray. “O marxismo cultural
no Brasil: origens e desdobramentos de uma teoria conservadora”. Cultura y religion,
Iquique, v.15, n.1, jun. 2021. Disponivel em https://www.scielo.cl/scielo.php?script=s-
ci_arttext&pid=S0718-47272021000100180. Acesso em 28 set. 2024.. Sob constante
ameaca de privatizacdo ou cobranca de mensalidades, as universidades federais e
estaduais se veem continuamente forcadas a defender sua natureza publica e a gra-
tuidade de seu ensino, restando pouca energia — ou vontade politica — para reforcar
a terceira perna do tripé que sustenta o seu carater: a qualidade. Nesta frente néo é
menos urgente uma defesa honestamente critica e autocritica de esquerda.

4 BRASIL. Ministério da Educacéo. e-MEC. Disponivel em: <https://emec.mec.gov.br/
emec/nova>. Acesso em: 21 set. 2024.
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popularidade dessa “matéria sem matéria”, que “néo goza la de muito
prestigio entre os alunos de Letras”. Premidos pelas demandas da em-
pregabilidade e pelos condicionamentos que essa formacgado impée, a
“maior parte deles, futuros professores de idioma [...], se inscreve em
teoria literaria por obrigacao”, pois estariam mais interessados em
“adquirir competéncia” como docentes de portugués ou de lingua es-
trangeira e/ou como tradutores. O que lhes inspiraria maior entusias-
mo por “disciplinas de carater mais técnico, que distribuem definicoes
seguras sobre fonemas, conjuncoes e pronincias”. O longo enunciado
da convocatéria nao sugere, contudo, a hip6tese de que, na raiz des-
se aparente desinteresse discente pela teoria literaria, talvez esteja a
possibilidade de que nossas aulas universitarias sejam, em sua esma-
gadora maioria, apenas ruins.

Agora, sim, a execracdo me sera inevitavel. Mas invoco, em meu
socorro, autoridades validadas pelos mais subidos titulos da nobreza
académica que, justamente por isso, ndo temem em apontar as incon-
gruéncias, os arcaismos, as inconsisténcias, as defasagens, a alienacao,
o embotamento e sobretudo as debilidades didatico-pedagégicas do en-
sino superior brasileiro. Noves fora as ilhas ou arquipélagos de exce-
léncia (inclusive internacional) e centros — quase que exclusivamente
publicos — de irradiacio cientifica; noves fora graduados com notavel
competéncia técnica e aptiddo investigativa; noves fora os reconhecidos
talentos da docéncia universitaria com suas aulas magistrais, pesquisas
exuberantes e publicacdes seminais; noves fora estudantes engajados
na iniciagdo como cientistas e entregues de corpo e alma a aventura
do conhecimento; o fato é que desperdicamos imenso e precioso tempo
dentro de classes passivas que ouvem e copiam “contetdos” copiados.
Ou (e aqui irrompe a primeira autoridade a me socorrer), nas impla-
caveis palavras do soci6logo Pedro Demo - professor emérito da UnB,
ex-presidente do Inep, docente do Programa de Pés-graduacido em Di-
reitos Humanos e Cidadania da UnB e colaborador de Darcy Ribeiro no
projeto dos Cieps —,
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[...] se for s6 para dar aula (repassar contetido), plataformas digitais
sdo mais efetivas, além de facultarem acesso ubiquo. Trazer o alu-
no a universidade para ouvir contetido copiado e para ser copiado
nao faz sentido, além de sacrificar inutilmente o estudante.’

Ou ainda: “universidade deve ser ‘de pesquisa’, ndo de ensino, por-
que ensino sem pesquisa é plagio e ninguém se prepara para a vida pla-
giando”.B

Pode ser que algum ou todo professor que ler essas passagens logo
diga que ha injusta, exagerada ou até leviana generalizacio nelas, pois
semestralmente ele atualiza a bibliografia das disciplinas que ministra,
sempre incorpora ao seu magistério as descobertas de suas pesquisas,
leciona na pos e traz para a classe a pratica pedagogica das varias mo-
nografias, dissertacoes e teses que orienta, 1é atentamente e “corrige”
minuciosamente todas as “provas” e todos os “trabalhos”, s6 se ausen-
ta das aulas por causa de bancas, congressos e simposios (mas as re-
poe), integra ou lidera grupos de pesquisadores, publica regularmente
em periddicos indexados e participa de inimeros eventos académicos
- no Brasil e no exterior, sem contar o(s) pés-doutorado(s), as tarefas
burocraticas, os (en)cargos administrativos e as incontaveis reunioes
(frequentemente demoradas) — que enriquecem sua experiéncia inte-
lectual traduzida na docéncia, essa mesma que esta a anos-luz de qual-
quer plagio, como acusam os excertos acima. Mas sempre que ougo es-
ses argumentos — e, sim, os ougo de numerosos amigos e ex-colegas que
labutam na carreira académica —, a impressio que me resta é que eles
entendem por “aula” o modelo da conferéncia magistral, o nico que
conheceram ao longo da graduacéo e da pds, ainda que nem sempre
exercido com maestria por seus mestres. Porém, trata-se de impressao
pessoal, sem valor cientifico. Por isso, quanto a esse particular, mais
uma vez convoco Pedro Demo, que aqui ndo é menos contundente:

2 P. Demo e]. P. Furtado, op. cit., p. 3.
3 DEMO, Pedro. Outra universidade. Jundiai, Paco, 2011, p. 67.
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Aposta-se muito mais em retérica, motivacio, simpatia, do que em
expertise construida com méo propria. Isto denota que a univer-
sidade ainda nio considera relevante o que é formacéo e apren-
dizagem. Literalmente falando, seus professores sdo formadores
malformados, a imagem da prépria pedagogia obsoleta. (p. 27-8)

Ou ainda, “Havendo titulagao exigida formalmente, o docente entra
em sala de aula e comeca a lecionar, mesmo que nunca tenha produzido
conhecimento préprio e se preparado para a docéncia” (p. 27). Distor¢ao
que passa pelas bancas examinadoras — geridas e compostas, alias, por
futuros colegas do candidato aprovado —, no caso dos concursos publicos
para o ensino superior, pois os critérios para avaliacao da prova didatica
— e isso vale também para a escrita — sdo bastante subjetivos, quando nio
arbitrarios, o que poe alguns certames no alvo das a¢oes judiciais.” Mas o

% Sobre o “credencialismo” - “cumprir uma trajetéria burocratica que atenda a fina-
lidades externas e até mesmo antagénicas a um verdadeiro projeto educativo” (p. 4)
— académico, ver MARTINS, Geraldo M. Credencialismo, corporativismo e avaliagdo na
universidade. Sdo Paulo, Nucleo de Pesquisas sobre Ensino Superior da Universidade
de S&o Paulo, 2020. Disponivel em https://sites.usp.br/nupps/wp-content/uploads/
sites/762/2020/12/dt9006.pdf. Acesso em: 23 set. 2024.

5 Ver, a respeito, MEROLA, Sérgio. “Por que os concursos publicos das Universidades
Federais estdo indo parar na justica?”. Disponivel em https://www.jusbrasil.com.br/
artigos/por-que-os-concursos-publicos-das-universidades-federais-estao-indo-parar-
-na-justica/1168648007. Acesso em: 23 set. 2024. Negros representam apenas 16% dos
professores universitarios”, G1, 20 nov. 2018. Disponivel em https://gl.globo.com/edu-
cacao/guia-de-carreiras/noticia/2018/11/20/negros-representam-apenas-16-dos-pro-
fessores-universitarios.ghtml. Acesso em: 27 set. 2024. As inconsisténcias, incoerén-
cias ou aporias éticas no recrutamento de docentes universitarios sdo um assunto de
alta radioatividade. Premido por subrepticios constrangimentos corporativo-politi-
co-institucionais, entre eles a paranoia persecutéria, quem esta dentro ndo toca nele
porque esti dentro, e quem esta fora também néo, porque quer entrar. Porém, formas
variadas de corrosdo do carater na academia nio sio jabuticabas genuinamente bra-
sileiras, como se pode depreender de DENISOVA-SCHMIDT, Elena. “Corruption, the
Lack of Academic Integrity and Other Ethical Issues in Higher Education: What Can
Be Done Within the Bologna Process?” In: CURAJ, Adrian; DECA, Ligia e PRICOPIE,
Remus (ed.). European Higher Education Area: The Impact of Past and Future Policies.
Cham, Springer Open, 2018, p. 61-76); ou de “Relatives in the same university facul-
ty: nepotism or merit?” (ABRAMO, Giovanni; D’ANGELQ, Ciriaco Andrea e ROSATI,
Francesco. “Relatives in the same university faculty: nepotism or merit?” Scientomet-
rics, 101, p. 737-749 (2014). https://doi.org/10.1007/s11192-014-1273-2)); ou de “Selection
committees for academic recruitment: does gender matter?”(ABRAMO, Giovanni,
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que se espera dela, afinal? Que o candidato siga o roteiro ensaiado duran-
te tensas e insones 24 horas e nervosamente exposto num PowerPoint
bem-feitinho? Que ele pague pedagio aos examinadores, citando ou emu-
lando os autores da preferéncia deles? Que aquela aula seja um resumo
com comeco, meio e fim — rigorosamente cronometrados nessa ordem
- da bibliografia acerca do “ponto” sorteado? Que ela seja palco para o
futuro professor pavonear, ao sabor do fregués, erudicao em “linguagem
simples e acessivel” ou numa elocugdo sentenciosa e culta? Que nela se
verifiquem as habilidades de animador de auditério do concorrente em
sua capacidade de “prender” a atencdo da plateia e de “motiva-la”? Temo
que qualquer resposta a essas perguntas ndo contemple o problema de
fundo, ja descrito: aulas demais com relevancia de menos. E convenha-
mos: nada mais distante do cotidiano da docéncia universitaria do que
aula de concurso, uma vez que ela é Gnica e irrepetivel, de algum modo
esbogada durante meses a partir das intensas leituras para as provas,

D’ANGELO, Ciriaco Andrea e ROSATI, Francesco Research Evaluation, volume 24, issue
4, october 2015, pages 392-404); ou de “Corruption in universities: Paths to integrity in
the higher education subsector” (KYRIA, Monica. “Corruption in universities: Paths
to integrity in the higher education subsector.” Disponivel em https://www.u4.no/pu-
blications/corruption-in-universities-paths-to-integrity-in-the-higher-education-sub-
sector.pdf. Acesso em: 27 set. 2024); ou de “Students’ Perceptions of University Cor-
ruption in a Spanish Public University: A Path Analysis” (JULIAN, Martin e BONAVIA,
Tomas. (2022) “Students’ Perceptions of University Corruption in a Spanish Public
University: A Path Analysis.” Front. Psychol. 13:842345. Disponivel em https://www.
frontiersin.org/journals/psychology/articles/10.3389/fpsyg.2022.842345/full. Acesso
em 27 set. 2024); ou ainda de “Recruitment of academic staff: An institutional logics
perspective” (HENNINGSSON, Malin e GESCHWIND, Lars. (2022). “Recruitment of
academic staff: An institutional logics perspective.” Higher Education Quarterly, 76,
48— 62. Disponivel em https://onlinelibrary.wiley.com/doi/10.1111/hequ.12367. Acesso
em 27 set. 2024). Denisova-Schmidt organizou volume com titulo autoexplicativo:
DENISOVA-SCHMIDT, Elena (org.). Corruption in Higher Education: Global Challenges
and Responses. Leiden: Brill, 2020. Semelhante corrosio tem muito mais a ver com a
configuracio da sociedade de mercado, que nio é apenas uma forma de organizagio
do capitalismo, mas o Zeitgeist neoliberal. Ele “corréi o carater”, impedindo experién-
cias que o formem, neutralizando qualidades e capacidades de transformagio dos
caracteres em narrativas sustentadas, especialmente “aquelas qualidades de carater
que ligam os seres humanos uns aos outros, e ddo a cada um deles um senso de iden-
tidade sustentavel” (SENNETT, Richard. A corrosdo do cardter: as conseqiiéncias pessoais
do trabalho no novo capitalismo. Rio de Janeiro, Record, 1999, p. 32).

TEORIA, LITERATURA E ENSINO


https://www.u4.no/publications/corruption-in-universities-paths-to-integrity-in-the-higher-education-subsector.pdf
https://www.u4.no/publications/corruption-in-universities-paths-to-integrity-in-the-higher-education-subsector.pdf
https://www.u4.no/publications/corruption-in-universities-paths-to-integrity-in-the-higher-education-subsector.pdf
https://www.frontiersin.org/journals/psychology/articles/10.3389/fpsyg.2022.842345/full
https://www.frontiersin.org/journals/psychology/articles/10.3389/fpsyg.2022.842345/full
https://onlinelibrary.wiley.com/doi/10.1111/hequ.12367

Pagina 189

Joaci Pereira Furtado

e pronunciadas diante de cinco doutores inescrutaveis, quanto ao que
entendem por “boa aula”, em suas hieraticas e decorosas méascaras de
julgadores que decidirdo qual dos postulantes passara o resto de sua vida
profissional naquele departamento (o que pode significar, dependendo
da idade, até meio século no mesmo emprego).

Nao duvido, entretanto, que o corpo docente universitario brasi-
leiro, mormente o federal e o estadual, acumule atividades burocratico-
-administrativas, estude, pesquise e publique — nesta ultima funcionali-
dade, talvez até excessivamente, quica num descompasso entre volume
e importancia. Afinal, conforme relatério da consultora britanica Cla-
rivate encomendado pela CAPES, de 2011 a 2016 a producao de artigos
cientificos e resenhas académicas no Brasil, somando todas as areas do
conhecimento, foi de 250.680 textos apurados pelo Web of Science -
site de busca de artigos académicos mantido pela mesma Clarivate —,
numa média anual de 41.780, situando a produtividade de papers bra-
sileiros no pelotdo de elite das quinze nagdes mais proficuas, imedia-
tamente abaixo da Coreia do Sul e logo acima de paises como Russia,
Suica, Holanda, Turquia, Ird e Suécia.’ E de se perguntar, claro que le-
vando em conta as especificidades de cada area, se ha correspondéncia
entre essa producdo numericamente tao expressiva e a relevancia cien-
tifica do Brasil em relagdo aos seus vizinhos de posicio nesse ranking.
Mas, ainda que reservando ao juizo do caso o beneficio da davida, o
que importa é a sucumbéncia — em escala e forma — das Humanidades
ao modelo de producéo do paper das Ciéncias Exatas. As Humanas, ao
menos no Brasil, abandonaram a tradi¢ao ensaistica, preferindo a aco-
dada redagdo de artigos cientificos para multiplicar itens no Lattes em
detrimento da morosa publicacdo em livro, cujo retorno é baixo em ter-
mos de dividendos para a progressdo na carreira — e, consequentemen-

16 CLARIVATE. Research in Brazil — A report for CAPES by Clarivate Analytics. Disponivel
em https://propp.ufms.br/diretorias/research-in-brazil-report-for-capes-by-clarivate-
-analytics/. Acesso em: 24 de set. 2024
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te, no salario. Em outras palavras, parece que elas importam ou tentam
emular ndo s6 o modelo de produtividade das Ciéncias Exatas e Biol6-
gicas, mas também o “jeito” como elas “falam” em seus artigos. E como
se renunciassemos a nossa propria linguagem - e, com ela, a beleza do
pensamento traduzida em palavras de modo ndo menos belo. A drama-
ticidade algo piegas da sentenca pode sucumbir a aparente banalidade
de seu objeto — o que néo seria menos dramatico, porque a palavra e
o cuidado com ela sdo ou deveriam ser centrais nas Humanas. Nao é
uma trivialidade, pois se a escrita é essencial em nosso ethos, entao é a
propria sobrevivéncia académica das Humanidades que estad em jogo
- e, “quanto mais lancam fora as Humanidades, mais naufraga a ideia
de Universidade”.”” “O paper”, diz Carlos Ossa, fundador e professor do
Instituto da Comunicacdo e Imagem da Universidade do Chile, “é uma
forma de disciplinar o conhecimento, transformando-o numa espécie
de pelotdo linguistico que obedece a um grande modelo de voz de co-
mando”. Néo é de se estranhar, pois, a obsessdo com que nossa escrita
é hoje minuciosamente normatizada pelos periédicos especializados.
Néo se trata apenas da adocdo de modelos universais de formatagao re-
dacional dos artigos, supostamente nos credenciando junto aos exclu-
sivos clubes nacionais e internacionais do pensamento e da produgao
cientifica. “E uma forma de policia simbélica. Sua tarefa é vigiar que
a conceitualizacdo normativa das ciéncias nio seja esvaziada de lugar
e de sentido por uma escritura anémala”, conclui Ossa.’® “Anémala”,
isto é, anormal - ou seja, sem ou fora da norma. Quer dizer, o forma-
to do paper, com suas inlimeras regras e interdicoes, refreia a ousadia
do pensamento que eventualmente se manifeste fora ou mesmo contra

7. PECORA, Alcir. “Letras e humanidades depois da crise.” Revista da Anpoll, [S. 1], v. 1, n.
38, p. 41-54, 2015. DOI: 10.18309/anp.v1i38.833. Disponivel em: https://anpoll.emnu-
vens.com.br/revista/article/view/833. Acesso em: 28 set. 2024., p. 51.

8 Paradojas del Nihilismo, La Academia [Capitulo 3: Publica o muere]. Producciones Plie-
gue. S. 1., 27 maio 2020. 1 video (18 minutos). Disponivel em https://www.youtube.
com/watch?v=kjSArdv5cNY. Acesso em: 28 set. 2022. Os dois trechos citados estdo,
respectivamente, em 1'29” e 1'47”, e a tradugdo é minha.
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as normas. Que inovagido podemos esperar quando o que se quer é a
contencao e a uniformidade, sem contar a pressa e a produgio em lar-
ga escala, como se publicar logo — e muito — fosse um imperativo vital
(“Publique ou pereca”)? Pior que isso é o efeito colateral da degradagao
de nossa escrita, como esbraveja o inconformado Ossa:

Minha principal bronca com o paper é que ele nos rouba a es-
critura, nos tira o direito de ser escritores. E ndo no sentido pro-
fissional de literato, mas no fato de basicamente fazer com que
o tempo possa dialogar com as palavras para pensar o que nem
elas, as palavras, nem o tempo sdo.”

Enquanto isso, a aula, prima pobre ou “musa falida”* da carrei-
ra académica, por mais bem-preparada que seja, ao que tudo indica
tem pouca ou simplesmente nio tem a eficicia que seu preparo tao
apurado supode. Ora, se aulas h4, e aos montes, e se sdo bem-prepara-
das, como explicar o desinteresse ou o baixo engajamento do alunado,
principalmente quando elas sdo tedricas? Desinteresse e desengaja-
mento nao resultam em ma formacédo? E, diante dessa montanha de
horas dentro de classes onde se leciona com tanto preparo, estamos
todos — absolutamente todos, sem faltar ninguém - de fato satisfei-
tos ao final da jornada de obsticulos curriculares coroada com os
espetaculosos rituais de formatura a americana, em que pipocarao,

”»

temperadas pelo sal das lagrimas, palavras como “superacio”, “vit6-
LI L 1 L o) ” “ : ~ ”Ip ~

ria”, “sacrificio” e “gratidao”? Nao, se levarmos em conta, por exemplo,

os eloquentes dados da prova de 2021 do Exame Nacional do Desem-

penho de Estudantes publicados em 2022 no Relatério sintese de drea

9 Jdem, 8'35” (tradugdo minha).

2 Tomo emprestada essa sardonica expressio de um ensaio homénimo de Alcir Pécora,
“A musa falida: a perda da centralidade da literatura na cultura globalizada”. Ensaio
que, alias, pode ajudar a compreender o desprestigio da teoria literaria nas gradua-
ces em Letras, ver: PECORA, Alcir. “A musa falida: a perda da centralidade da lite-
ratura na cultura globalizada”, Biblos, Coimbra, n. 1, 2015, p. 204-235. Disponivel em
https://impactum-journals.uc.pt/biblos/article/view/1_9. Acesso em: 22 set. 2024 .
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Letras-Portugués (licenciatura): a nota média nacional foi 42,6, sendo
que, quando segregada por estatuto juridico da instituicdo, entre as
publicas ela sobe para 44,2, enquanto entre as privadas desce a 39,7.%
A maxima é 100. Pode-se questionar o Enade, mas néo ignora-lo.

Na falta, porém, de investigacdo que evidencie o que, na univer-
sidade, se entende por “boa aula”, adiro ao divisor de dguas proposto
por Demo: aula boa é aula publicavel. E publicavel porque autoral, in-
vestida da “forca sem forca do melhor argumento”?, intelectualmente
instigante, permeavel a critica e a autocritica, que informe “teorizacgoes
e resultados” das pesquisas do professor®, que efetivamente ensine o
método cientifico (e néo o terceirize para as aulas de Metodologia), que
nao se limite ao - ou, de preferéncia, que se desapegue do — “contetido”
repassado com ou sem pirotecnias digitais e alta performance cénica.
Mas ainda assim a aula ndo deveria ser o centro da vida escolar, desde
o ensino infantil a graduagao - ja que na pos ela encolhe para dar lugar
ao que importa: “ler, estudar, elaborar, pesquisar, buscar orientacao,
socializar suas propostas e ambicoes, fazer experimentos individuais e
coletivos, trabalhar em grupo interdisciplinar, expor/discutir suas pes-
quisas etc.”?

Logo se vé que, ao menos no mestrado e doutorado, a universidade
experimenta ha décadas, em certa medida, esse paradigma didatico-pe-
dagobgico, inclusive com aulas melhores, menos ou nada instrucionistas
porque emancipadas da obsessdo conteudista. Mas por que ela ndo o
universaliza? Uma resposta pode estar na propria estrutura institucio-
nal, rigida e corporativamente resistente, como é de se esperar de toda

2 INEP. Relatorio sintese de drea Letras-Portugués (licenciatura). Brasilia, INEP/DAES, 2022.
Disponivel em https://download.inep.gov.br/educacao_superior/enade/relatorio_sin-
tese/2021/Enade_2021_Relatorios_Sintese_Area_Letras_Portugues.pdf. Acesso em: 25
set. 2024, p. 166-168. Ver também p. 171-173, cujos dados nio sdo menos desalentadores.
Para Letras-Inglés (licenciatura) a média nacional foi 42,2/100; para Portugués e Espa-
nhol (licenciatura), 40,5/100; e para Portugués e Inglés (licenciatura), 40,9/100.

22 P. Demo, op. cit., p. 27 (citando Habermas).

% P.Demo e]. P. Furtado, op. cit., p. 3.

% Jdem, ibidem, p. 3
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instituicdo. De novo Demo atenta contra a autoindulgéncia da acade-
mia, escrevendo que, “por mais que se reclame do baixissimo nivel dos
alunos que acedem a universidade, no centro do problema esta a pro-
pria universidade que nédo sabe propor visdo adequada de aprendiza-
gem”.? Para ele, a universidade “apresenta seu lado hipécrita” quando
se autodeclara como

[..] casa da inovacdo, porque é uso vincular educacio e conhe-
cimento com inovacdo. Mais que isto, proclama que ela sabe —
sozinha — o que é inovacdo decente. Nao aquela do mercado ou
dos poderosos, mas aquela comprometida com a sociedade e seus
cidadaos.*

No entanto, na pratica, deparamo-nos, no ensino superior, com
esse quadro de apatia discente e inépcia didatico-pedagégica pela qual
a instituicio ndo se considera responsavel. E o mesmo Demo diagnosti-
ca a causa dessa pasmaceira: “propor mudancas que jamais aplicaria a
si mesma”, pois “seu negécio nao é mudar, mas controlar a mudanca”.
E arremata, citando Christensen: “donos’ da mudanca fazem tudo para
ndo mudar”?. Ao acusar a ma formacao dos egressos do ensino médio,
pois, a universidade nio se vé como parte do problema, uma vez que
relega as licenciaturas — que deveriam ser alcadas ao paraiso académi-
co — ao quinto inferno do desprestigio e da desidia quanto a formacao
justamente de futuros formadores: “o que se passa na escola é reflexo
parcial do que se passa na universidade”.

A comecar pela compartimentalizacdo do conhecimento. Naomar
de Almeida Filho - a segunda autoridade que invoco, ex-reitor da Uni-
versidade Federal da Bahia e da Universidade Federal do Sul da Bah-
ia, e ex-titular da catedra de Educacdo Basica do Instituto de Estudos

% P. Demo, op. cit., p. 91.
% Idem, ibidem, p. 89
27 Idem, ibidem

2 Jdem, ibidem, p. 55.
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Avancados da USP - disse, em entrevista ao Jornal da USP, que, “Quan-
do entram na universidade, eles [os estudantes] estdao ainda mais dentro
dessas caixas e eu imagino que a educacido desencoraja, de uma forma
bem eficiente, a compreensio do mundo”.® “Caixas”, aqui, é referéncia
a compartimentalizacio do saber em disciplinas estanques, lecionadas
sem didlogo entre si — a ndo ser aquele burocraticamente nominal -,
adestrando o alunado (e, portanto, porvindoiros professores) nessa con-
cepcao hiperespecialista®* do conhecimento, inimiga da erudicio, da
curiosidade intelectual, da imaginacéo, da predisposicdo para o saber
- essas mesmas que serdo cobradas pelos docentes horrorizados com o
despreparo dos discentes quando estes afluem a academia, o que acaba
por reiterar as desigualdades sociais, ja que aquelas caréncias serdo de
alguma forma mitigadas nos lares da classe média, detentora do poder
de compra do tempo para o 6cio criativo e a expansado da subjetivida-
de de seus filhos®, clientela ainda hoje preferencial das universidades
em geral, e em particular das publicas, sobretudo nos cursos de maior
prestigio social, com promessas mais tangiveis de boa remuneracao. O

» “Universidades precisam formar educadores que sejam interdisciplinares”, Jornal da
USP, 28 de maio de 2020. Disponivel em https://jornal.usp.br/atualidades/universidades-
-precisam-formar-educadores-que-sejam-interdisciplinares/. Acesso em: 30 set. 2024.

30 Nenhuma objecdo a especializacio, por favor. Tanto que agreguei o prefixo “hiper”, su-
blinhando os potenciais efeitos deletérios de sua anabolizacdo, que confina o conheci-
mento especializado em si mesmo. Ver, a respeit;; GONCALVES JUNIOR, Francisco de
Assis; CORREA, Thamires Cristina. “Reflex6es sobre a hiperespecializacio e suas con-
sequéncias para a Geografia.” Geografia Ensino e/ Pesquisa, [S. L], v. 21, 1. 3, p. 87-97, 2017.
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/geografia/article/view/25828. Acesso em: 28
set. 2024; MANFREDO, Maria Teresa. “Da hiperespecializacio a integracio de saberes.”
ComcCiéncia, Campinas, s/n, 2012. Disponivel em https://comciencia.scielo.br/scielo.
php?script=sci_arttext&pid=S1519-76542012000400002&Ing=e. Acesso em 28 set. 2024.

31 “O caso atual da exploracido da ralé brasileira pela classe média para poupar tempo
de tarefas domésticas, sujas e pesadas, o que permite utilizar o tempo ‘roubado’ a pre-
co vil dessa classe em atividades mais produtivas e mais bem remuneradas, mostra
uma funcionalidade da miséria clara como a luz do Sol. Essa luta de classes silencio-
sa exime toda uma classe dos cuidados com os filhos e da vida doméstica, transfor-
mando o tempo poupado em dinheiro e aprendizado qualificador. A classe roubada,
no caso, é condenada eternamente a desempenhar os mesmos papéis secularmente
servis.” SOUZA, Jessé. A elite do atraso: da escraviddo d Lava-Jato. Rio de Janeiro, Leya,
2017, p. 80.
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mesmo Almeida Filho, alids, é um dos coorganizadores de Universidade
e educagdo bdsica, onde se 1€, acerca da formacao universitaria de futu-
ros educadores (o0 que pode ser entendido como diagnostico reverso do
que ela néo propicia):

A transversalidade que amplia suas finalidades, ou a associa a ou-
tras, corresponde & formagdo para a transversalidade, ao passo
que o desenvolvimento de qualificacdes ou meios comuns a qual-
quer modalidade compreende a transversalidade na formacao.
Em ambos os casos, por homologia de processos, a formacio de
docentes precisa responder a formacdo que, por sua vez, eles e
elas promoverdo com seus alunos.’

Dai que soe — ou deveria soar — estranho pensar a teoria literaria
em disciplina(s) especifica(s), circunscrita(s) a um punhado de aulas
ou semestres divorciados do “resto” mais interessante porque suposta-
mente mais util. Seria o caso de perguntar, retomando o dito acima, se
a universidade néo se vé — agora inteiramente — responsavel por seme-
lhante aberragdo, quica ditada pelas demandas do (inconstante) merca-
do de trabalho ou, pior, pelas convicgoes de seu proprio professorado.
Afinal, como, mais uma vez, diz Demo, “universidade nova sé é factivel
com professor novo”.* De nada adianta constatar o problema e a neces-
sidade de mudanca se quem a controla ndo muda.

Néo s6 em Letras, mas absolutamente em toda e qualquer gra-
duacio ndo faz ou néo faria - se a instituicio levasse a sério o que ela
mesma ensina — o menor sentido separar teoria de pratica ou técnica,
embora até o jargdo académico para a distincio da natureza da “carga”
(é um fardo mesmo...) horaria naturalize semelhante estupidez. Para fi-
car nos exemplos da carta-convite para este livro, ndo ha uma teoria
para “fonemas, conjuncoes e pronincias”? Elas sdo “ensinadas” como

32 ALMEIDA Filho, Naomar et al. (org.). Universidade e educagdo bdsica. Sdo Paulo, Insti-
tuto de Estudos Avancados da Universidade de Sdo Paulo, 2024, p. 196.
3 P. Demo, op. cit., p. 91.
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fatalidade biolégica ou dogma de alguma teologia fonolégica ou grama-
tical? Seriam “esséncias” a-histéricas e culturais da fala humana?

Separando “pratica” de “teoria”, a universidade parece convicta de
que pensar é para poucos — concepcao que, em alguma medida, rescende
da aludida carta-convite ao falar em “contaminacédo descontrolada no es-
paco publico” de “textos tedricos” lidos num “lugar asséptico na pagina”,
ou de “trabalhar com os desvios” que “os textos tedricos sofrem, a partir
de pontos de vista tdo variaveis”. “Contaminacéo”, “controle”, “assepsia”
e “desvios” ndo caem bem no discurso de quem defende uma universi-
dade plural, (auto)critica e disruptiva, camaradas — a ndo ser que nio se
defenda uma universidade assim. Néo se filosofa sé6 na Filosofia, porém.
Ela ndo é apanagio sequer da academia. Mas, dentro dela, poderia per-
mear todos os cursos, todas as disciplinas, todas as aulas, incitando a
desconfianca, semeando a duvida, difundindo a descrenca em verdades
estabelecidas - seja onde for —, em permanente despertar da paixao pelo
labor tedrico. Lembro-me que, de 2013 a 2022, quando lecionava na gra-
duacéo em Biblioteconomia, uma queixa recorrente dos alunos era a de
que passavam um semestre quase que apenas aprendendo como se con-
fecciona — a mao! — uma ficha catalografica. Eventuais exageros a parte,
trata-se de tempo — seja ele quanto for — desperdicado com algo que se
supde util porque pratico, mas que, hoje, a inteligéncia artificial executa
em segundos, desde que municiada com dados corretos. Claro que um
bibliotecario deve saber como se faz uma ficha catalografica, assim como
um professor de lingua deve saber como se faz a conjugacao de um verbo.
Mas sera que, além de fazé-las, eles sabem justifica-las teoricamente?

Se adotar - acreditando nela, de fato — a premissa de que nao ha
ensino sem pesquisa, a universidade se vera livre de dicotomias imbe-
cilizantes como essa, porque é 6bvio que todo e qualquer universitario
pode teorizar sobre o que estuda e faz, desde que haja ambiente inte-
lectualmente estimulante e propicio para isso. Como, porém, pesquisa
segue divorciada do “resto”, ela parece monopélio olimpico da pés-gra-
duacao e acidente de luxo na graduagao. E “pesquisa”, prossegue Demo,
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“ndo carece ser consequéncia de sofisticacio obsessiva”3¢ E inclusive
com e na simplicidade dela que o estudante pode se fazer autor do seu
conhecimento, assumindo o protagonismo que a academia espera dele
- contraditoriamente, tutelando-o por meio da “chamada” (atestado de
o6bito da aula, pois se fosse estimulante ninguém seria forcado a compa-
recer a ela) e da “nota” (“uma das medidas mais vagabundas em educa-
¢a0”, denuncia Demo*). Semelhante emancipacao, porém, é “atividade
politica”, crava o mesmo Demo, e talvez por isso seja tdo dificil — mas
nunca impossivel — de implementar. Lembrando aquilo que fala de per-
to a este volume: inundar as Letras com a teoria — levando em conta
suas especificidades epistémicas — é ato essencialmente politico porque,

[..] quando o aluno aprende método cientifico, conduz projeto de
pesquisa, exercita leitura critica, fundamenta tudo que propde,
desconstréi e reconstréi teorias para tornar-se autor, escuta com
atencdo argumentos alheios e muda de visdo, se for o caso, néo
esta apenas fazendo ciéncia; estd igualmente forjando sua cida-
dania, & medida que burila a cidadania que sabe pensar. Deixa
de lado o argumento de autoridade (ndo é, a rigor, argumento)
para assumir a autoridade do argumento. Enquanto o primeiro é
deseducativo, o segundo é educativo, porque proporciona a opor-
tunidade de construir o tipo de autonomia e autoria que convive
com outras autonomias e autorias. A disputa por argumentos
bem fundados e nunca superficialmente fundados pode ser igua-
litaria porque é capaz de convencer sem vencer [...]. Sendo todo
argumento aberto (pede naturalmente contra-argumentacio), o
fundamento do questionamento é o autoquestionamento.*

Sempre encontro, em minha deriva pela galaxia académica, a la-
téncia dessa “outra universidade” proposta por Demo, na esteira de tan-

3 P. Demo, op. cit., p. 18.

% DEMO, Pedro. “Terrorismo digital.” Disponivel em https://pedrodemo.blogspot.
com/2023/02/ensaio-914-terrorismo-digital.html. Acesso em: 2 out. 2024..

3¢ P. Demo, op. cit., p. 19 (destaques meus).
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tos que pensaram ou pensam essa instituicio atravessada por contra-
dicoes e disputas nem sempre assumidas.’’” Mas ela esta fragmentada
em prospeccoes isoladas ou personalistas — e por isso, descontinuas —,
ndo raro incompreendidas ou até hostilizadas, asfixiadas por tornique-
tes politico-institucionais travestidos de rigor legalista — quando néo
se afogam no sangue da guerra fratricida, do canibalismo corporativo
ou do “capitalismo académico™® —, ou entdo domesticadas pelo espirito
neoliberal da inovacdo empreendedorista, que cerca e cobra ingresso
aos que se apressam em adquirir sua cota em qualquer “revolucao peda-
gogica” passivel de estandardizacdo pela industria educacional.®® Nao

37 Lembro, sem a pretensio de ser exaustivo, e limitando-me aos que pensaram a uni-
versidade latino-americana nas Gltimas décadas, ver: CHAUI, Marilena. A ideologia
da competéncia. Belo Horizonte, Auténtica, 2014, p. 59-112; SALLES, Jodo Carlos. Uni-
versidade publica e democracia. Sdo Paulo, Boitempo, 2020, SCHWARTZMAN, Simon
(org.). A educagdo superior na América Latina e os desafios do século XXI. Campinas,
Editora da Unicamp, 2014; RODRIGUES, José (org.). A universidade brasileira rumo a
nova América: pos-modernismo, shopping center e educagdo superior. Niter6i, Eduff, 2012;
SILVA, Franklin Leopoldo e. “A perda da experiéncia da formacdo na universidade
contemporanea”, Tempo Social: Revista de Sociologia da USP, Sdo Paulo, 13 (1), p. 27-28,
maio 2001.; e GIANOTTI, José Arthur. A universidade em ritmo de barbdrie. Sio Paulo,
Brasiliense, 1986.

38 A expressdo é de Paulo Arantes, ver: ARANTES, Paulo. Capitalismo académico. Sdo
Paulo, s/e, 2014. Disponivel em https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/5773980/
mod_resource/content/1/Fala%20do%20Paulo%20Arantes_Capitalismo%20acad%-
C3%AAmMico%20-%20revis%C3%A30%20final.pdf. Acesso em: 23 set. 2024.

% Auniversidade do futuro, descrita por Jamil Salmi- ex-coordenador dos programas
de educacio superior do Banco Mundial -, apresenta elementos reconheciveis na
situacdo que vivenciamos. Para que ela exista tal como ele a descreve, fundamentan-
do-se ndo em mera especulagdo futuroldgica, mas no testemunho de uma “revolucéo”
em curso, pressupde-se o ensino superior privatizado ou, se publico, com financia-
mento estatal de apenas 10% e gerido por uma razdo econdmica “de mercado”. A
universidade prevista por Salmi sera de frequéncia obrigatéria para todos: a de elite,
com cinco a dez alunos, e a de massa, com 160 mil estudantes simultaneos por aula. Pa-
lestras académicas nio durardo mais que dez minutos. Kindle e iPad serdo distri-
buidos gratuitamente, bolsas de estudos serdo leiloadas no eBay e o alunado, recrutado
via MySpace ou Facebook. Exames serdo feitos via Internet aberta e diplomas valerdo
por cinco anos, sendo a universidade obrigada a reembolsar o(a) egresso(a) que nio se
empregar em até seis meses. O salario médio anual dos reitores chegara a um milhao
de délares, conforme o ranking da universidade. E o MBA tera menos valor que o MFA
(master in fine arts, ou mestre em belas-artes), “porque a criatividade e o planejamento
serdo muito importantes”. Ver Jamil Salmi, “Novos desafios para o ensino superior
no século XXI”, In: S. Schwartzman (org.), op. cit., p. 47-66.
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vejo, contudo, outra saida: ou a universidade se reinventa radicalmen-
te, abandonando, em favor da autonomia discente na construgio de seu
proprio pensamento, o falido protagonismo da aula enquanto repasse
fetichista de “contetido”, ou ela seguira sendo atropelada pela obsoles-
céncia manifestada nos rostos iluminados pelas telas dos celulares e
notebooks povoando as classes, indiferentes ao monoélogo do mestre
que perora sobre o que lhes soa como obscuras e frivolas antiguidades.
Que nao nos iludamos. A concorréncia é desleal? e ndo basta denun-
cia-la. Os dispositivos eletrdnicos, dispersando a economicamente cada
vez mais preciosa atencdo dos estudantes, quando nao lhes servem de
acesso a inteligéncia artificial para burlar o tempo e o esforco da reda-
¢do de “trabalhos” que repetem a repeticdo do professor, sdo sintoma
e nao causa. Poderiam ser, inclusive, aliados numa ambiéncia intelec-
tual em que imperassem a investigacio, a experimentacao e a interagao
criativa. Enfim, mais uma vez concordando com Pedro Demo - em ou-
tro momento da lucidez e da contundéncia que lhes sdo proéprias —, ao
refletir sobre o uso da IA no ensino superior,

[..] a universidade vai mudar, ndo porque siga sua propria maxi-
ma - a mudanca mais condizente é pela via da educacdo —, mas
porque vai ser abalroada pela crise trazida pelo mundo digital.
Se for minimamente coerente, vai aproveitar a crise para se re-
inventar.”

As instituicGes universitarias publicas, porém, ndo devem aguardar
que a sociedade brasileira as acuda, até porque — creio, e como vimos —

4 “Com uma oferta infinita e perpetuamente disponivel de solicitacGes e atragoes, o
24/7 incapacita a visdo, por meio de processos de homogeneizacio, redundéancia e
aceleracio. Apesar das afirmacdes em contrario, assistimos a diminuicio das capaci-
dades mentais e perceptivas em vez de sua expansdo e modulagdo.” CRARY, Jonathan.
24/7: capitalismo tardio e os fins do sono. Trad. Joaquim Toledo Jr. Sdo Paulo, Cosac
Naify, 2014, p. 43.

4 P.Demo e]. P. Furtado, op. cit., p. 7.
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nem tudo nela merece salvacdo.? A ndo ser que passemos por uma trans-
formacao socioecondmica extrema — o que, por ora, parece fora de nosso
horizonte politico, parco em imaginacdo® —, as universidades federais e
estaduais continuardo reféns da hiperproducéo, reflexo académico do
empreendedorismo neoliberal*, que no ensino superior brasileiro en-
controu terreno fértil arado pelo moralismo lavajatista (bem antes da La-
va-Jato) que lhe cobra “eficiéncia” e “produtos™ em nome do bom uso dos

42

43

44

45

Além do instrucionismo, cito, por exemplo, a endogenia, isto é, a formacio de seu corpo
docente — selecionado em concursos publicos tidos e havidos como “imparciais” — com
egressos da propria instituicio. Ver SAMPAIO, Helena e SANCHEZ, Iara Sanchez. “For-
macao académica e atuacdo profissional de docentes em Educacéo: USP e Unicamp”, Ca-
dernos de Pesquisa, Sao Paulo, v. 47, n. 166, p. 1268-1291, out./dez. 2017; DAMACENO, Rafael
Jeferson Pezzuto; HADDAD, Eduardo Amaral Haddad e MENA-CHALCO, Jests Pascual.
“Formagéo, endogenia e influéncia institucional na academia brasileira: uma analise da
absorcéo de doutores nas institui¢oes de ensino superior”, VI Encontro Brasileiro de Biblio-
metria e Cientometria (anais), Rio de Janeiro, 2018. Outro legado a execrar é o do racismo
estrutural: “O nimero vem de um levantamento feito pelo GI a partir dos microdados
divulgados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixei-
ra (Inep). Em 2017, ano das informagdes publicas mais recentes, quase 400 mil pessoas
davam aulas em universidades publicas e particulares do Brasil, mas s6 62.239 delas, ou
16% do total, se autodeclararam pretas ou pardas” (“Negros representam apenas 16% dos
professores universitarios”, op. cit.). Vejamos, por fim, o que escreveu, em 2020, o entdo
reitor da Universidade Federal da Bahia e presidente da Associagio Nacional dos Dirigen-
tes das InstituigGes Federais de Ensino Superior (ANDIFES), Jodo Carlos Salles: “A univer-
sidade pode ser um ambiente, como todos os outros, eivado de competi¢éo, sobretudo em
momentos de escassez. E somente uma légica perversa pode imaginar que a competicdo
pura e simples deva ser mais e mais estimulada, com a nogéo selvagem de que a competi-
¢do traria o melhor dos resultados, mesmo se revela amitde o pior das pessoas. Faz parte
da vida universitaria algum conflito, disputa de posi¢Ges, mas também disputa, pura e
simples, por recursos, prestigio, poder” (. C. Salles, op. cit., p. 87).

Ver, a respeito: SAFATLE, Vladimir. S6 mais um esfor¢o: como chegamos até aqui ou
como o pais dos “pactos”, das “conciliacdes”, das “frentes amplas” produziu seu proprio co-
lapso. Sdo Paulo, Vestigio, 2022, p. 115-126. Ver também ARANTES, Paulo. O novo tempo
do mundo. Sao Paulo, Boitempo, 2014,.p. 79-97.

“Trata-se menos da funcio especifica do empreendedor dentro do funcionamento
econdmico do que a faculdade empresarial tal como existe em todo sujeito, da capaci-
dade de se tornar empreendedor nos diversos aspectos de sua vida ou até mesmo de
ser o empreendedor de sua vida. Em resumo, trata-se de fazer com que cada indivi-
duo se torne o mais ‘enterprising’ possivel.” DARDOT, Pierre e LAVAL, Christian. A nova
razdo do mundo: ensaio sobre a sociedade neoliberal. Trad. Mariana Echalar. Sdo Paulo,
Boitempo, 2016. p. 151 (destaques no original).

Vindo da iniciativa privada no campo da industria editorial do livro, deparei-me, es-
tarrecido, com a naturalizacio desses termos empresariais no jargdo administrativo
das universidades publicas.
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recursos cada vez mais escassos do Estado minimizado.* Nesta altura do
texto e da vida, porém, faco constar, para todos os efeitos, meu melan-
cOlico ceticismo: de dentro da universidade, cada vez mais na defensiva,
em postura tipica de instituicdo acuada e ensimesmada, ndo espero que
parta — para melhor — alguma mudanca radical, estrutural e estruturan-
te. Tomara que eu esteja redondamente enganado.?’

Com o que digo aqui, atacando o instrucionismo como estratégia
para superar o esvaziamento da teoria nos curriculos de Letras — e no
ensino superior como um todo —, ndo respondi a todas as perguntas que
a carta-convite dirigiu aos autores deste volume:

% “Desde a década de 1990, o governo federal vem criando medidas que visam redefinir
o aparelho estatal, principalmente na area administrativa, &mbito no qual se situam
os projetos de reforma da educacido superior. As ideias centrais norteadoras dessa
reforma sdo ‘a modernizacdo ou o aumento de eficiéncia’ da administracio publica,
o que pode ser traduzido por ‘flexibilidade e reducéo de custos’. As acles adotadas
durante esse periodo vém oferecendo elementos para o surgimento de uma nova
cultura universitaria, centrada em uma logica mercantil que tende a transformar as
universidades em prestadoras de servigos para o mercado.” BORSOI, Izabel Cristina
Ferreira. “Trabalho e produtivismo: satide e modo de vida de docentes de instituicdes
publicas de Ensino Superior”, Cadernos de Psicologia Social do Trabalho, Sdo Paulo,
2012, vol. 15, n. 1, p. 81.

4 Temo ndo estar. E da l6gica mencionada por Borsoi que nascem o quantitativismo e
o hiperprodutivismo académicos, uma vez que sua prioridade nio é a “contribuicio
real da pesquisa realizada — quer para a sociedade, quer para o mundo académico -,”
mas o “impacto quantitativo no curriculo do professor e no programa de pés-gradua-
¢do no qual atua” (Borsoi, op. cit., p. 89), qualificando-o para receber recursos finan-
ceiros e infraestruturais que, numa espiral ascendente, propiciardo novos projetos de
pesquisa e de aquisicdo de equipamentos. E, junto com eles, 0 ndo menos desprezivel
ganho simbdlico do “prestigio”, essencial para que a traquitana académica funcione
- como lembra a antropéloga Rosana Pinheiro-Machado no artigo “Precisamos falar
sobre a vaidade na vida académica”(PINHEIRO-MACHADO, Rosana. “Precisamos fa-
lar sobre a vaidade na vida académica...” Carta Capital, Sdo Paulo, 24 fev. 2016. Dispo-
nivel em https://www.cartacapital.com.br/sociedade/precisamos-falar-sobre-a-vai-
dade-na-vida-academica/ Acesso em: 4 out. 2024). E uma forma de captura da libido
pelo ethos neoliberal naturalizado na academia — aquele “da maximizagao de utilida-
de comandada por um sistema de preferéncias individuais estaveis e bem-comporta-
das” (SILVA, Daniel Pereira da et al. “Matrizes psicolégicas da episteme neoliberal: a
analise do conceito de liberdade.” In: SAFATLE, Vladimir et al. (org.). Neoliberalismo
como gestdo do sofrimento psiquico. Belo Horizonte, Auténtica, 2020, p. 82). Premidos
pelo produtivismo e por condicées cada vez mais precarias e ndo menos naturaliza-
das, os professores universitarios nio raro adoecem ao fortalecerem justamente essa
maquina que lhes distribui doenca e sofrimento (Borsoi, op. cit., p. 95-98).
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Pode-se abdicar dos textos em sua integralidade? Quando e
como? Como evitar que a participacdo dos alunos em aula se limi-
te ao meramente opinativo, no modelo do senso comum? Como
passar, em sala, a escrita e a pesquisa coletiva? Como, diante, da
pergunta sempre reposta nesse encontro — para que teoria da li-
teratura — responder a urgéncia sem desapegar-se da paciéncia
da reflexdo?

Nao me servirei, entretanto, da limitacdo de espago como desculpa
para minha incompeténcia para abordar aspectos conceituais do en-
sino da teoria literaria na licenciatura ou no bacharelado em Letras.
Retomando o que disse antes, 0 maximo que posso fazer, aqui, é per-
manecer naquele passo atras para contemplar o que julgo ser sintoma
de males sistémicos, que dizem respeito ao atual modo de organizacao
institucional e as praticas didatico-pedagdgicas de nossas universida-
des — publicas ou privadas. Gostaria de finalizar, porém, adicionando
que, infelizmente, aquelas perguntas reverberam a fossilizacio dessas
praticas, envelhecidas e deslocadas nesta era de crise geral, mas vigoro-
samente persistentes em pleno 2024.

Assim, é concebivel cursar uma graduacéo abdicando da integrali-
dade dos textos? Tanto é concebivel que, nela, é banal a leitura de capi-
tulos ou de artigos em detrimento do livro inteiro ou - as vezes pode ser
o caso — da integra da revista. “Concebivel” ndo quer dizer “aceitavel”.
Em cursos universitarios organizados por “grades” curriculares que
confinam as “matérias” em “cargas” horarias semestrais (“semestres” de
quatro meses, bem entendido), o que se tem é panorama de excursio tu-
ristica, em que passamos por muito ponto pitoresco e ndo adentramos
nenhum, ficando o aprofundamento por conta e risco do estudante — o
que, salvo raras e honrosas exce¢oes, nunca acontece. Numa universi-
dade efetivamente calcada na formagéao de estudiosos autonomos e (co)
autores de seus saberes, capazes de se entregarem a aventura do co-
nhecimento descrita acima, essa questdo restaria ociosa. Um estudante
com a curiosidade provocada e livre do constrangimento de repetir, na
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“prova” ou no “trabalho”, o “contetido” que o professor espera, nao teria
medo da inteireza dos livros.

Ja a “participacdo dos alunos em aula” deve acontecer quando esta
ultima realmente merecer a participacdo deles, a comecar pela reducgéo
ao minimo de sua “carga” horaria, e a terminar por sua exceléncia como
algo que elogie a inteligéncia da plateia. “Em vez de falar do desinteres-
se do aluno, seria o caso de acatar a chatice de nossas aulas.”® Além
disso, “participacido em aula” ndo é uma postura que depende apenas
da boa-vontade do estudante, tornando o engajamento numa questao
meramente moral. Ninguém se engaja no que néo interessa. E muito
menos, em se tratando de conhecimento, em algo que ndo convoque
seu envolvimento autoral.

“Pesquisa” e “escrita” coletivas bem que poderiam deixar a “sala” e
ganhar a 4gora em que arquitetonicamente a universidade se tornaria,
num futuro hoje incerto. Demo fala em “bazar”:

[..] a arquitetura deveria orientar-se pela funcdo aprendiza-
gem, ndo s6 pelo ensino: espacos instigantes de aprendi-
zagem, que promovam leitura, estudo, elaboracio, pesquisa,
espacos individualizados e coletivos. [..] A arquitetura uni-
versitaria continua professoral. Orientando-se pela funcdo
aprendizagem, a arquitetura tenderia a aproximar-se dos ba-
zares persas [...]. Misturar as disciplinas e areas é parte
da reformulacio pretendida atualmente. Embora por vezes
precisemos de conhecimentos separados para o aprofunda-
mento verticalizado (especializagbes), o conhecimento mais
formativo é holistico. Precisamos de uma arquitetura corres-
pondente.®

Outra expressao da convocatéria que me chamou a atencéo, e que
ndo estd na série de perguntas que transcrevi acima, é “dar uma disci-

“ P.Demo e . P. Furtado, op. cit., p. 6.
4 Idem, ibidem, p. 7.
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plina”. Sublinho o verbo “dar”, aqui no sentido de “Por outra pessoa na
posse de algo”: atribuir, brindar, ceder, conceder, conferir, confiar, de-
dicar, destinar, distribuir, doar, entregar, facultar, fornecer, legar, ofe-
recer, ofertar, outorgar, passar, presentear, transferir.>® Nem o verbo,
nem seus sinénimos mais eufémicos resultam em boa coisa, quando se
trata de educacdo, porque eles pressupdem a natureza ativa de quem da
e a passiva de quem recebe. No entanto, “dar aula” é o dizer mais cor-
rente na vida de qualquer professor, sendo mesmo aquele que o define.
De fato, o que mais se tem sdo aulas “dadas” com cada vez menos gen-
te interessada em recebé-las, como vimos. Numa outra universidade —
aquela esbocada aqui, ainda que vagamente —, que outro verbo ficaria
bem com outra aula?

Destaco, por Gltimo e por mais importante, que a paixao tedrica
é plausivel, viavel e desejavel, porque ela é ou poderia ser uma forma
de experimentacao da aiesthesis. Quer dizer, ha uma beleza na teoria,
que paradoxalmente a academia nos sonega, e que, se circulasse numa
arejada agora universitaria, com certeza tornaria incompreensivel a
demanda por um “para que teoria da literatura”, respondendo “a urgén-
cia sem desapegar-se da paciéncia da reflexdo”. Talvez a urgéncia seja
a propria reflexao, cujo encantamento — insisto — é tangivel, como tes-
temunha Vladimir Safatle (professor do prestigioso Departamento de
Filosofia da USP e tltima autoridade que invoco), em recente entrevista
televisiva:

Mesmo quando fazia mestrado, era uma questdo pra mim, se eu
ia continuar ou néo [cursando Filosofial. E me lembro dele [Bento
Prado Jr], que dava aula em Sdo Carlos, onde ele comecou a falar
sobre as escritas de si, em primeira pessoa, na Filosofia — Agos-
tinho, Pascal, Descartes —, e num dado momento ele comecou a
falar das Confissoes do Rousseau. E quando comecou a falar, ele
chorou, emocionado pelo texto, marcado pelo texto, sentindo o

% Cf. https://www.sinonimos.com.br/dar/.
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texto. E pra gente, que tinha aprendido o rigor do conceito, ver
que tinha uma dimenséo do pensamento conceitual de fazer cho-
rar, era como andar de cabeca pra baixo.!

5t Vladimir Safatle. Provoca. Sdo Paulo, 10 set. 2024. 1 video (50 minutos). Disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=7D2tcFwsksE&t=5s. Acesso em: 24 set. 2024.
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