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Prof. Dr. Rony Rei do Nascimento Silva'

O que da forma ao vivido e a experiéncia dos
homens sdo as narrativas que eles fazem de si
(Delory-Momberger, 2008, p. 56)%

presentar o livro ‘Escritas de si: memdrias escolares e de forma-

¢do docente pelas minhas méos e mente, que se encarregam de
deixar aqui as marcas da leitura de 12 capitulos, que resultam de
memorias, individuais e coletivas, desenvolvidas no ambito do Pro-
grama de Pés-graduacdo em Educagdo (PPED-Unit), significa mate-
rializar para o pablico leitor minhas apreciacées. Tento, entdo, com
satisfacdo e graca, abrir este caminho.

Neste livro, a organizadora, Profa. Dra. Neide Sobral, recuperou
uma tradicdo quase perdida: a de propor produgdes textuais a partir
das memorias dos alunos em sintonia com a disciplina ‘Histéria da
Educacio’. Nesse sentido, a cada aluno foi dada a tarefa de ‘escrever
sobre si’, enquanto sistematica avaliativa da disciplina. Essas produ-
¢Oes se transformaram, na integra, no livro ‘Escritas de si’.

! Doutor em Educacdo pela Universidade Estadual Paulista “Julio Mesquita
Filho”-Unesp, Campus Marilia. Professor Titular I da graduacéo e do Programa
de Pés-graduacdo em Educacdo (PPED) da Universidade Tiradentes (Unit). E-mail:
rony.nascimento@souunit.com.br - ORCID iD. https://orcid.org/0000-0003-2195-9459.

2 DELORY-MOMBERGER, Christine. Biografia e educacao: figuras do individuo proje-
to. Paulus; EDUFRN, 2008.



As condicoes de produgao deste livro também envolvem aspec-
tos editoriais e académicos, dadas as possibilidades que oferecem
para que essa contribuicdo chegue aos leitores. Também é necessa-
rio considerar o amadurecimento da Histéria da Educacdo, que se
insere duplamente enquanto disciplina escolar e campo de pesqui-
sa, especialmente a partir do fim dos anos 1960 e inicio dos 70, com o
surgimento dos Programas de Pés-Graduacao em Educacdo no pais
(0 da PUC-Rio, em 1965, e da PUC-SP, em 1969, foram os primeiros a
se constituir), e dos anos 1980, com a criacdo do Grupo de Trabalho
(GT - 2) ‘Histoéria da Educacao’ da Associagdo Nacional de P6s-Gra-
duacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), em 1984, e do Grupo de
Estudos e Pesquisas ‘Historia, Sociedade e Educacdo no Brasil’ (HIS-
TEDBR), em 1986, fizeram crescer substantivamente a producao de
trabalhos em Histéria da Educacéo no Brasil.

O primeiro capitulo que abre o livro, intitulado O campo ‘mina-
do’ da (auto)biografia: trajetoria da disciplina histéria da educagdo, de
autoria da Profa. Dra. Neide Sobral, a autora sintetiza o transcorrer
da disciplina, tendo em vista as escolhas epistemolégicas, a selecdo
das referéncias bibliograficas, professores convidados (em grande
parte amigos amealhados durante a sua trajetéria de vida), entre
outros aspectos.

O livro foi estruturado a partir de uma delimitacdo temporal,
considerando as décadas em que os recortes das memorias foram
narrados: a década de 1960 é composta pelos capitulos Memdrias do
curso primdrio em Simdo Dias (1963-1966), de Maria do Carmo Déda
Chagas de Melo, e Memoérias de um ginasiano no movimento da ju-
ventude em Proprid (1962-1968), de Edson Ulisses de Melo; a década
de 1970 é contemplada pelos capitulos Minha trajetéria escolar — iti-
nerdncia e cultura escolar nos anos 1970, de José Ronaldson Sousa, A
caminho da escola e da arte: lembrancas estudantis da professora Neu-
ma e de sua pratica pedagdgica no Colégio de Aplicacdo, de Sayonara
Rodrigues Viana, e Cultura escolar e formagdo docente: uma jornada



de desafios e superagdo, de Rejane Canario Pereira; a década de 1980
é composta pelo capitulo Memdrias de um professor em formagdo: a
escrita de si e a subjetividade, de Adir Freire Freitas; na década de 1990,
situam-se os capitulos Memodrias escolares: o que vivi e aprendi no Edu-
canddrio Menino Jesus de Praga (1990-1994), de Daniel Ferreira Barros
de Aratjo, Memdrias escolares: conflitos e oportunidades no ano de 1997,
de Alisson Azevedo Gois e, por fim, a década de 2000, composta pe-
los capitulos Entre o aprender e o ensinar: desafios da alfabetiza¢do na
minha jornada pelo magistério (1995-2000), de Jilmaria Marques Ra-
mos, Telecurso 2000: contribuicoes de uma prdtica contextualizada para
minha trajetoria escolar, de Juceleide Borges Correia, Entre a escola e a
docéncia: uma narrativa autobiogrdfica, de Yone Oliveira dos Santos,
e Trajetoria académica na Universidade Tiradentes - 2002 a 2005, de
Patricia Francisca de Matos Santos.

Os autores, formidavelmente, oferecem instigantes possibili-
dades de leitura, seja para os pesquisadores interessados em com-
preender o tema da (auto)biografia e sua interface com a Histéria
da Educacao, seja para os das geracOes passadas que vivenciaram
muito do que é apresentado no livro, seja ainda, para a posteridade,
que poderdo conhecer aspectos do passado recente.

Apresentado, portanto, o livro ‘Escritas de si’, enquanto um es-
paco privilegiado de circulacdo de memorias de professores que se
aventuram pela escrita de si. Delory-Momberger (2008) nos convi-
da a reconhecer o papel determinante da mediacdo narrativa nos
processos de construcio de si, de ordenar e de organizar a propria
existéncia. Assim, dirijo-me aos leitores deste livro enquanto um lei-
tor que também quer contar as experiéncias a partir do que li e, por
fim, confesso que a escrita desta apresentacdo também deu forma as
minhas experiéncias e um sentido que antes néo tinha.

Aracaju, 22 de janeiro de 2025.
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O CAMPO ‘MINADO’ DA (AUTO)
BIOGRAFIA: TRAJETORIA

DA DISCIPLINA HISTORIA DA
EDUCACAO

Maria Neide Sobral’

A‘escrita de si’, termo cunhado pelo francés Michel Foucault,
a0 voltar-se para os estudos sobre a subjetivagao e as prati-
cas de cuidado de si, na década de 1980, orientou-me na escrita desse
texto. Embora tenha surgido para iluminar as praticas de subjeti-
vacao nas sociedades ocidentais da Antiguidade, sua pertinéncia e
atualidade atravessam o tempo e se mantém fortemente presentes,
sendo amplamente utilizada nas escritas contemporaneas, enten-
dendo-as como técnicas que moldam os sujeitos. Foucault enfatiza
que, na modernidade, a ‘escrita de si’ foi amplamente substituida
por praticas confessionais ou por disciplinas cientificas que obje-
tivam o sujeito (como a psicologia). Ele critica essa transformacéo,
pois acredita que a modernidade enfatiza o sujeito como um objeto
de estudo, em vez de agente de sua prépria transformacao. Diarios,
meditacOes, notas pessoais, cartas, entre outros apontamentos, fo-
ram foco central da construcio de técnicas de escrita que atraves-
saram o tempo, embora atualmente em outros formatos e outros
suportes, como as escritas produzidas digitalmente. A ‘escrita de si,
segundo Foucault (2017), é, deveras, mostrar-se, expor-se, aparecer
para o outro, bem perto dele.

! Maria Neide Sobral é professora aposentada da Universidade Federal de Sergipe e,
atualmente, professora do programa de pés-graduacdo em Educacdo da Universida-
de Tiradentes. Membro do Grupo de Pesquisa Educacdo, Comunicacéo e Sociedade.
E-mail: sssobral@gmail.com.
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Maria Neide Sobral

A ‘escrita de si’ sempre potencializa um exercicio reflexivo, tan-
to para quem l€é sobre o outro, quanto para quem escreve, seja no gé-
nero literario biografico, autobiografia ou em histéria de vida. Neste
sentido, a ‘escrita de si', aqui materializada, reflete sobre a Histéria
da Educacédo e como disciplina no curso de Pés-Graduacdo em Edu-
cacdo da Universidade Tiradentes. Esse processo produziu reflexoes
sobre o fazer e o pensar neste campo de conhecimento.

Este texto, portanto, se propoe a apresentar minhas memorias
sobre a trajetéria da disciplina ‘Histéria da Educacao’, ministrada
a onze alunos, sendo nove do mestrado e dois do doutorado. Sendo
um componente curricular optativo, os alunos eram vinculados as
duas linhas do programa: ‘Educacdo e Comunicacao’ e ‘Educacéo e
Formacado Docente’, interessados nas discussoes gerais do conted-
do de um dos fundamentos da educagéo, vinculada ao programa de
Pés-Graduacdo em Educacgdo da Universidade Tiradentes.

Para tanto, apropriei-me do lastro da pesquisa de natureza
(auto)biografica para compor esse texto, trazendo a pauta uma dis-
cussdo crucial para os estudos sobre educacdo: a histéria de seus
objetos ou o objeto abordado historicamente. Utilizei estratégias
didaticas voltadas para a leitura de textos, apresentacdo, exposicao
didatica, discussao, realizacio de palestras, roda de conversa, visita
a um museu e orientacoes individuais para a realizacdo do traba-
lho final. Nesta direcdo, portanto, meu objetivo foi o de delinear, em
linhas gerais, o percurso dado a disciplina, trazendo elementos sin-
gulares e significativos de sua realizacao, colocando nessas minhas
memorias as memorias dos alunos, que foram registradas e posta-
das no Google Classroom e nas mensagens pelo WhatsApp. O uso do
Google Classroom como ferramenta de memoria coletiva permitiu
um registro organizado das atividades realizadas, enquanto o grupo
de WhatsApp facilitou uma comunicagio mais imediata e informal,
promovendo maior integragdo entre os participantes. Essas tecnolo-
gias contribuiram significativamente para a dindmica da disciplina,

13



0 CAMPO ‘MINADO' DA (AUTO)BIOGRAFIA

ampliando a interacdo e o compartilhamento de ideias entre os en-
volvidos.

Ademais, apresentei algumas referéncias que abordam esse
tema: narrativas autobiograficas, na quais relacionam experiéncias;
narrativa (auto)biografica, histéria de vida e pesquisa-formacao, vol-
tando-se para as narrativas de vida e de formacdo que contribuem
para a compreensdo das trajetérias pessoais de estudantes, docentes
e profissionais, de modo geral. Em seguida, trazer as memorias da
disciplina, intercalada com as memorias produzidas pelos alunos,
evidenciando como foi essa trajetéria no dmbito da construcido dos
contetdos e do trabalho final, como conclusio da disciplina.

(AUTO)BIOGRAFIA: ALGUMAS APROXIMAGOES

Ao escrever esse texto, o termo ‘minado’ surgiu com a forca ex-
plicativa necessaria para refletir sobre as auto(biografias) em geral
e, em particular, na educagdo. ‘Minado’ aqui foi utilizado como uma
metafora atribuida as escritas dessa natureza, sempre permeadas
de desafios, riscos, inquietudes e, também dilemas éticos, metodo-
logicos e interpessoais. Essa complexidade evidencia fragilidades,
limitacdes e muitas vezes impasses sobre o que revelar ou omitir,
especialmente devido as tensdes que sempre envolvem qualquer
vida humana, marcadas por risos e dores, tramas e dramas, desejos
e ‘efeitos do real’, realizacGes e frustracoes. Nada é linear, nem segue
uma sequéncia cronologica continua entre nascimento, vida e mor-
te, devido as intersubjetividades e anseios que envolvem a complexi-
dade da existéncia humana.

Nesta direcao, temos acompanhado a proliferacdo de biogra-
fias, autobiografias, histérias de vida, narrativas de si, prosopogra-
fias, trajetérias profissionais e formativas, que tém enchido pratelei-
ras das livrarias fisicas e plataformas de vendas de livros e ebooks.
Esse fendmeno nos revela que a vida humana, para além da visibi-
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Maria Neide Sobral

lidade e exposicio provocadas pelos meios de comunicacio e, em
particular, pelas midias digitais, agrega novos sentidos a existéncia
humana. Contudo, esse foco tem se diluido em meio ao enfraqueci-
mento de grandes utopias e de sonhos transformadores.

No campo da Educacéo, tem crescido uma vasta bibliografia
sobre professores, estudantes e agentes educativos em geral. Nessas
obras, percebe-se um olhar transversal sobre a escola, a cultura es-
colar e os complexos entornos institucionais daqueles que por ela
passam. Entre nostalgias saudosas, sentimentos ambivalentes de
vivéncias enriquecidas e problematicas, distanciamentos e apaga-
mentos de muitas lembrancas, a escola, como ‘lugar de vida’, no sen-
tido de Dewey (1979), tem sido arquivada em nossas memorias como
uma etapa vencida, porém nio esquecida.

Esse campo ‘minado’ das memorias escolares impoe-se pelos
desafios epistemolégicos, éticos e metodologicos que uma aborda-
gem (auto)biografia exige. A ‘escrita de si’ e/ou do outro pressupde
o rompimento de fronteiras entre os limites do conhecimento cien-
tifico e as vivéncias pessoais. Ndo é possivel, sob uma perspectiva
positivista, generalizar essas narrativas; ainda assim, elas podem e
devem ser fontes validas para o conhecimento académico.

Os limites e os objetivos de se estudar o conhecimento produ-
zido nessa abordagem exigem uma quebra de paradigmas. De um
lado, atribui-se as memérias individuais e coletivas o papel de fon-
tes privilegiadas para a compreensdo dos fendmenos a serem estu-
dados; de outro, permite-se a conexdo com memorias apagadas ou
esquecidas que emergem para atribuir e fortalecer determinadas
analises sobre o objeto de estudo.

As (auto)biografias, em si mesmas, desenterram tensoes muitas
vezes amortecidas pelos documentos oficiais, o que exige um olhar
apurado sobre o passado. Embora destinadas a desvelar o passado,
essas narrativas carregam incertezas quanto a fidelidade dos acon-
tecimentos, devido as diversas versoes e interpretacoes que cada

15



0 CAMPO ‘MINADO' DA (AUTO)BIOGRAFIA

fonte, cada palavra ou lembranca traz. Ha, de fato, uma ‘escrita de
si’ que possa ser enquadrada em uma determinada metodologia e
método cientifico? Quais os limites e potencialidades das narrativas
biograficas e/ou autobiograficas para o avango do conhecimento
nas Ciéncias? Narrativas (auto)biograficas sobre trajetérias escola-
res sdo ferramentas valiosas para compreender as experiéncias in-
dividuais no contexto educacional.

Escrever sobre o outro ou praticar a ‘escrita de si’ é uma tarefa
dificil e complexa, que exige a quebra de fronteiras disciplinares.
Essa pratica requer uma multiplicidade de fontes e, historicamente,
tem sido voltada para grandes homens e grandes feitos, sejam posi-
tivos ou negativos, endeusando ou condenando. Contudo, nem sem-
pre essas narrativas se aproximam da vida real da personagem em
sua complexidade e contradigcoes. As narrativas (auto)biograficas
permitem uma analise das vivéncias pessoais e oferecem insights so-
bre os processos de ensino e aprendizagem, especificamente sobre a
cultura escolar, considerando o periodo e o lugar do percurso esco-
lar de cada narrador.

As narrativas (auto)biograficas remetem a relatos de experién-
cias vividas por uma pessoa, que sdo relatados por ela mesma (auto-
biografia) ou por outra pessoa (biografia). Procuram dar sentido aos
acontecimentos de uma trajetéria de vida, trazendo a tona lembran-
cas guardadas, preservadas e, por vezes, esquecidas. Na educacio,
elas possibilitam ressignificar experiéncias de vida e praticas peda-
gogicas, desvelando desafios, dificuldades, conquistas e fracassos no
processo de ensino (por parte dos professores) e de aprendizagem
(por parte dos alunos). Os estudos (auto)biograficos representam
uma forma de compreender trajetérias escolares e seus impactos
nos desdobramentos académicos e profissionais, potencializando
reflexdes que emergem das narrativas e desvelando a singularidade
dos processos de formacao.

16



Maria Neide Sobral

TRAJETORIA DA DISCIPLINA: UMA ‘ESCRITA DE SI' COM OUTROS

Apropriei-me da compreensdo do termo ‘trajetéria’, de Bour-
dieu (2006), que o entende como a relagdo entre a trajetéria indivi-
dual e um contexto social mais amplo. Essa perspectiva me permitiu
intercambiar minhas memoérias com as memorias dos alunos, dos
autores e dos palestrantes, compondo a trajetéria de desenvolvi-
mento de praticas pedagogicas na disciplina Histéria da Educacao.
De igual forma, aproximei-me da compreensao de disciplina como
uma construcdo social e cultural, conforme André Chervel (1990),
que aponta que as disciplinas, além de transmitirem conhecimen-
tos cientificos, moldam a cultura escolar e estruturam o curriculo,
fomentando identidades e praticas escolares especificas. Assim, o
conceito de ‘trajetéria’ aplicado a conducdo de uma disciplina aca-
démica procura trazer a baila as memoérias produzidas durante seu
planejamento, realizacdo e apreciacdo.

No Programa da disciplina Histéria da Educacao (2024), desta-
quei na apresentacao os objetivos pretendidos:

A disciplina Histéria da Educagio busca abordar a pesquisa
em Histéria da Educagao, situando-a no dmbito macro da
Historia, sem perder de vista sua interface com a filosofia, a
sociologia, a psicologia e outras ciéncias que contribuem para
compreender a complexidade dos fendmenos educacionais.
Os objetivos incluem a andlise das principais tendéncias,
métodos e fontes da pesquisa histérica em educacio, bem
como a exploracdo de cenarios, tempos e espacos da histdria
da educacdo, desde a antiguidade até a contemporaneidade.
Pretende-se contribuir para a problematizagao dos objetos de
pesquisa dos discentes do ponto de vista histérico, visando
responder ao questionamento: Quando e em que contexto se
deu a emergéncia do problema a ser investigado?

Procurando tratar os temas/contetidos a partir de questiona-
mentos respondidos apés leituras, discussdes e pesquisas, o

17



0 CAMPO ‘MINADO' DA (AUTO)BIOGRAFIA

propésito é oportunizar elementos basicos para a investiga-
¢d0 no campo da Histdria da Educacio. Para aqueles focados
nesse campo, o objetivo é aprofundar seus estudos; para os
de outras areas, busca-se refletir sobre a historia de seus ob-
jetos, contextualizando e entendendo seus desdobramentos
atuais.

Na conducdo da disciplina, iniciei com exposicoes sobre me-
moria e histdria, embasadas em Le Goff (2003) e Certeau (2013). Es-
ses conceitos foram fundamentais para a compreensao da histéria
como um estudo sistematico e critico dos eventos passados, baseado
em evidéncias documentadas (arquivos, relatos escritos, artefatos
etc.), buscando analisar e interpretar o passado de forma objetiva.
Da mesma forma, a memoria foi discutida como um conjunto de
lembrancas e experiéncias pessoais ou coletivas sobre o passado,
influenciadas por emocoes, valores e identidades culturais. A his-
téria e a memoria se influenciam mutuamente: a primeira utiliza
a memoria para construir narrativas ricas, enquanto a segunda é
moldada pelas interpretacoes histéricas. Esses conceitos sdo essen-
ciais para uma compreensdo mais ampla do passado, oferecendo
perspectivas complementares sobre como os eventos sdo lembrados
e interpretados.

Também mencionei modalidades da Histéria, como a Historia
Cultural, Histéria das Mentalidades, Histéria do Imaginario, Micro-
-Historia e Histéria Serial. Essas abordagens ajudam a potencializar
o campo da Histéria e suas interlocugoes tedricas e metodologicas
com a Histéria da Educacéo. Como fundamento da Educacio, a His-
toria da Educacao utiliza dimensdes (enfoques), abordagens (méto-
dos e metodologias) e dominios (campos tematicos) para a constru-
¢do do conhecimento (Barros, 2004).

Adotei uma abordagem problematizadora, questionando sobre
o proposito da construcao do saber historico: seria para nos conhe-
cer? Para entender as a¢oes de geracOes passadas? Para ressignificar
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o presente a partir de estudos do passado? Ou para enfatizar aspec-
tos de personagens, eventos ou instituicdes pouco trabalhados his-
toricamente? A histéria, como elemento fundamental da humanida-
de, ilumina ou obscurece nossa trajetéria no planeta. Na educacao,
preservar a memoria educativa, ensinar sobre a Histéria da Educa-
clo e pesquisar nesse campo tornam-se diretrizes essenciais para
desconstruir e reconstruir o presente.

Baseei-me no conceito de ‘operacdo historiografica’ de Certeau
(2013), essencial para compreender o trabalho do historiador, seja
ele de oficio ou um investigador da area de educacdo, como discu-
tido por Saviani (2007). A operacdo historiografica é composta por
trés elementos fundamentais: Pratica do lugar - O contexto social e
politico em que o historiador esté inserido, refletindo sua visao de
mundo e a forma como escreve o conhecimento histérico; Constru-
cdo do objeto - A maneira como o passado é estudado e o objeto fil-
trado pelo historiador, ja que o passado nao é diretamente acessivel;
e a Producdo textual - A linguagem e as estratégias narrativas usa-
das para transformar andlises em texto, conferindo uma dimensao
discursiva com caracteristicas da literatura e retérica.

Na escrita académica sobre o ‘fazer histérico’, seguem-se tanto
os canones institucionais quanto as exigéncias da pesquisa histéri-
ca: explorar o acontecido, descrevé-lo, explica-lo, ler as fontes e pro-
blematiza-las, para que o objeto de estudo seja relevante, engajado e
inovador no campo da Histéria da Educacao.

Por fim, abordei a importancia das fontes histéricas no proces-
so historiografico. As fontes devem ser questionadas e criticadas,
sejam elas documentos oficiais (legislacdo educacional, curriculos,
livros didaticos), periédicos (jornais, revistas, boletins), imagens (fo-
tografias, graficos, mapas, pinturas), registros orais (depoimentos,
entrevistas, conferéncias), ou mesmo objetos e espagos como luga-
res de memoria. E essencial argumentar sobre as escolhas das fontes
e sua relevancia para a abordagem do objeto de estudo.

19



0 CAMPO ‘MINADO' DA (AUTO)BIOGRAFIA

Nao é mera descricdo das fontes, mas a busca de uma proble-
matizacdo em que o seu objeto se desvele necessario, engajado, perti-
nente, passivel de ser investigado e que pode gerar um conhecimen-
to histérico que amplie, revele, assinale, inove o campo da Histéria
da Educacio. Assim, fui tracando uma reflexao sobre a construcao
do conhecimento em Histéria da Educacgdo, no cotejamento para
uma possivel elaboracido de um objeto de estudo no dmbito desse
fundamento em Educacao.

Para transformar os objetos culturais produzidos por homens
e mulheres em objetos cientificos do historiador, é essencial refletir
sobre as fontes. Questoes como ‘tenho fontes?’, ‘onde encontra-las?’
e ‘quais sdo as melhores fontes para meu objeto de estudo?’ tornam-
-se centrais. A problematizacio das fontes é uma etapa fundamental
da operacao historiografica: elas devem ser questionadas e critica-
das. As fontes podem incluir: Documentos oficiais - Legislacdo edu-
cacional, curriculos, projetos politico-pedagoégicos, provas, livros di-
daticos e revistas pedagdgicas; Periddicos - Jornais, revistas, boletins
e anais; Imagens - Fotografias, graficos, mapas, desenhos, esbocos e
pinturas; Registros orais - Depoimentos, entrevistas, palestras, con-
feréncias e lives; Arte e arquitetura - Musica, esculturas, pinturas e
espagos arquitetonicos que funcionem como lugares de memoria,
entre outros.

Além dos aspectos mencionados, foram discutidas questoes
metodologicas relacionadas ao fazer histérico, particularmente no
campo da educagdo. Nesse contexto, foi dada voz aos alunos para a
apresentacdo e discussdo do texto de Eliana Marta Santos Teixeira e
Ana Maria de Oliveira Galvao (2001). Nesse texto, as autoras mapea-
ram o campo da Histéria da Educacdo, destacando especialmente
como ele foi se formando ao longo da histéria, com énfase no perio-
do a partir do século XIX.

Em consulta ao banco de dados de teses e dissertacoes da Unit,
encontrei o trabalho académico de Fabio Gomes Rocha, que apre-
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senta uma proposta interessante de uso da Inteligéncia Artificial
(IA) na pesquisa em Histéria da Educacéo. Percebi que integrar esse
conteldo a disciplina, devido a sua tematica atual, poderia ser um
desafio, embora o trabalho tenha sido defendido ha cinco anos. A
tematica da IA na educacdo tem sido discutida e investigada in-
tensamente, com publica¢des que potencializam seus usos e refle-
tem sobre suas limitacdes, especialmente nos aspectos éticos. O
trabalho de Rocha, intitulado ‘O uso da inteligéncia artificial para
a pesquisa em histéria da educacdo: uma proposta de instrumen-
to tecnolégico’, trouxe um conteido peculiar, como destaca Santos
(05.09.2024):

A atividade proposta consistiu na leitura prévia da tese refe-
renciada, complementada por uma explanacao oral realizada
pelo préprio autor, via transmissdo simultinea pelo Google
Meet, a turma pdde ouvir os apontamentos do Prof. Dr. Fabio
Gomes Rocha, levantando davidas sobre o objeto discutido: a
inteligéncia artificial aplicada a pesquisa em educacdo, com
énfase no instrumento metodolégico desenvolvido em sua
pesquisa.

E relevante pontuar que o trabalho académico do autor foi
submetido no ano de 2020, em um contexto marcado pelos
primérdios da pandemia de COVID-19, periodo em que os ser-
vicos educacionais enfrentaram um processo de virtualizacéo
devido ao distanciamento social. O uso de ferramentas tecno-
logicas, especialmente as inteligéncias artificiais, revelou-se
uma proposta inovadora para o campo da pesquisa em educa-
¢ao, tanto em aspectos tedricos quanto praticos. Nesse contex-
to, o Prof. Fabio desenvolveu o Sistema de Pesquisa para Edu-
cacao (SPEdu), uma ferramenta voltada a gestdo documental
por meio da recuperacio de informacoes utilizando IA.

O SPEdu foi apresentado como uma ferramenta de cédigo
aberto, na qual a inteligéncia artificial opera na extracdo de
informacoes, especialmente visuais, permitindo que o usuéa-
rio realize classificagdes para consulta posterior. Um exemplo
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demonstrado foi o uso da ferramenta para tratar imagens de
livros e jornais antigos, que apresentavam baixa qualidade e
alteracoes de cores; o sistema possibilitou o tratamento des-
sas fotografias, a identificacdo de caracteres e até a reconsti-
tuicdo de possiveis figuras contidas nos materiais.

Diante das dividas levantadas pelos colegas, o Prof. Fabio fez
um adendo sobre inteligéncias artificiais em geral, abordando
os seguintes pontos: as op¢oes disponiveis no mercado, apli-
cacdes voltadas a pesquisa, funcionalidades oferecidas, espe-
cificidades de dispositivos para acesso e download, questdes
éticas relacionadas a pesquisa (como a problematizacio da
autoria compartilhada) e a relevincia da construcdo de bons
prompts. Ele destacou, ainda, a existéncia de uma engenharia
especifica voltada para esse setor, conhecida como engenha-
ria de prompt.

Por fim, o autor mencionou que a ferramenta, por ser de c6-
digo aberto, encontra-se em constante processo de alteracio,
modificacio e aprimoramento por parte de outros pesquisa-
dores. Ele também destacou que o SPEdu esta sendo aplicado
pela Secretaria da Fazenda de Sergipe como suporte para ati-
vidades do érgéo.

Remeteu Melo (05.09.2024), a respeito do referido evento e, em

particular, ao trabalho de tese do palestrante:
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A pesquisa lan¢a um novo olhar, contribuindo com os educa-
dores que, cada vez mais, se preocupam com os avancos ciber-
néticos e as novas tecnologias, os quais se impdem como uma
onda avassaladora. Esses avancos exigem dos educadores no-
vas perspectivas diante das transformacoes nos modos de en-
sinar e pesquisar, forcando-os a abandonar, gradualmente, as
tecnologias tradicionais e métodos que nido mais se ajustam
aos tempos atuais.

As plataformas digitais, impulsionadas pelas inteligéncias ar-
tificiais, tém facilitado as pesquisas nio apenas nas ciéncias
humanas, mas também nas ciéncias exatas, influenciando
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areas como quimica, fisica e biologia. Esse cenario tem permi-
tido avancos antes inalcancaveis, possibilitando o enfrenta-
mento de problemas que demandam solugdes urgentes, como
os evidenciados pela recente pandemia.

Essas e outras apreciacoes validaram a palestra do professor
Fabio Rocha, abrindo uma compreensdo maior para a potencialida-
de da IA nas pesquisas em Histéria da Educacao.
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Imagem 1 - Professor Fabio, no Google Meet, 05.09.2024.
Fonte: Turma de Hist6ria de Educagao.

Em um novo encontro da turma, foram discutidos textos que
tratam da cultura escolar. Nessa dire¢ao, as leituras indicadas foram
Dominique Julia (2001) e Fabiany de Cassia Tavares Silva (2021). A
perspectiva histérica apresentada nesses textos mostrou-se essencial
para os alunos, especialmente para a escrita de seus trabalhos finais.

No primeiro texto, Dominique Julia compreende a cultura es-
colar como um conjunto de normas que define os conhecimentos
a serem ensinados e as condutas a serem inculcadas, além de um
conjunto de praticas que possibilitam a transmissao desses conhe-
cimentos e a incorporacio desses comportamentos. Essas normas e

23



0 CAMPO ‘MINADO' DA (AUTO)BIOGRAFIA

praticas estdo alinhadas a finalidades que variam de acordo com as
épocas, podendo ter propoésitos religiosos, sociopoliticos ou simples-
mente de socializacao.

Ja no segundo texto, Fabiany Silva destaca aspectos que carac-
terizam a cultura escolar, definindo a instituicdo escolar como um
ambiente com uma cultura prépria, composta por praticas e repre-
sentacoes especificas. A autora assinala: “A cultura perpassa todas
as acoes do cotidiano escolar, seja na influéncia sobre os seus ritos
ou sobre a sua linguagem, seja na determinacéo das suas formas de
organizacao e de gestdo, seja na constituicao dos sistemas curricula-
res” (Silva, 2021, p. 204). Sousa (17.09.2024) exp0s:

A autora aborda a cultura escolar como algo em constante movi-
mento de construcio do ser humano, muito além do espaco fisi-
co da sala de aula, mas também abordando estes espacos como
fontes de significados e produtores de valores dentro de uma
tradicdo cultural. Fabiany de Cassia contrapde conceitos de cul-
tura da escola e cultura escolar através de estudos de Jean-Claude
Forquin. Esta cultura escolar é o conjunto de saberes organiza-
do, didatizado, base consagrada de conhecimentos sobre a qual
trabalham professores e alunos. Nesta base de cultura esto ele-
mentos como cultura cientifica e popular, erudita ou de massas.
O que muito me instigou no artigo foi (re)pensar o espaco esco-
lar como uma dimenséo simboélica e semiética num sistema de
valores e discursos, segundo a autora, inerentes a uma tradicao
cultural como: patio, muros, espaco de recreacio, salas de aula,
enfatizando a arquitetura que agrega tantos signos e referéncias
humanas no tempo. Impossivel ler este trecho e no nos remeter
ao(s) espaco(s) de nossa formacio, as mais remotas, seu recorte
cronoldgico em que somos nio s6 alvos de saberes planejados,
mas também agentes em aprendizado. O artigo aborda essa cul-
tura escolar que revela uma civilizacdo em determinada época,
suas simbologias e comportamentos, modos pedagogicos e de
conhecimento muito mais amplos que mero lugar de aprendi-
zado. Espaco que mais que expressdo estética, é canteiro farto
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para pesquisas, lugar de tradicoes e significados socioculturais
atuantes, enfoque ideolégico e ndo neutro.

Os textos dialogam ao abordar a estruturacdo do que se enten-
de por escola, suas praticas, valores e normas, oferecendo uma base
s6lida para compreender a historia da educacao e os processos que a
permeiam.

Na apreciacio dos textos escritos:

O autor [Julia] faz um vigoroso percurso pela cultura escolar
sem evidentemente excluir os periodos temporais em que ela
se revela. Estuda o periodo compreendido entre os séculos
XVI e XIX: razdes de competéncia no plano epistemolégico.
Parte da divisdo em 3 partes de seu objeto: a primeira via é o
interesse pelas normas e pelas finalidades que regem a escola;
a segunda, avaliar o papel desempenhado pela profissionali-
zacao do trabalho de educador; e a terceira, a analise dos con-
tetdos ensinados e das praticas escolares (Sousa, 12.09.2024).

A fundamentacio tedrica presente nos textos [Julia e Silva]
foi de suma importancia para ampliar os caminhos da pes-
quisa em Histéria da Educacdo. Esses textos contribuiram
significativamente para uma mudanca de postura em rela-
¢do a minha escrita sobre o artigo da vivéncia escolar. Ao
pautar pontos que, por vezes, ndo sdo devidamente inter-
pretados, os textos contribuiram para um novo olhar sobre
as escolas onde tive minha trajetéria escolar. As pequenas
brincadeiras, os didlogos, a arquitetura escolar, ndo somente
0s manuais, mas as praticas das professoras, os valores pre-
sentes em cada instituicio, foram mais bem observados por
mim na reescrita da primeira etapa de apreciacio das fontes
(Aragjo, 12.09.2024).

Nessa direcdo, Correia (12.09.2024) ressalta os elementos de
grande importancia para os estudos em Histéria da Educacao:
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Partindo do texto, pude perceber uma interatividade e com-
plementaridade com o outro texto sugerido para leitura em
muitos pontos. Este trouxe dois aspectos importantes a consi-
derar: o tempo e o espago escolar na compreensao da cultura
escolar. Nao havia refletido sobre a profundidade da organi-
zacao do tempo, tanto dentro quanto fora da sala de aula e da
proépria escola, e como essa organizacdo pode estar relaciona-
da a cultura escolar e a cultura de uma civilizacao.

No dia 19 de setembro de 2024, foi realizada uma mesa-redon-
da intitulada ‘Intelectuais: Objetos e Fontes na Pesquisa em Histéria
da Educacao’, que contou com as presencas dos professores Josefa
Eliana de Sousa, Danilo Mota de Jesus e Ane Rose de Jesus Maciel.
Em trajetérias singulares, os participantes compartilharam seus
percursos de pesquisa, contribuindo significativamente para a com-
preensdo da histéria das instituicGes e dos personagens que foram
objeto de seus estudos.

A professora Josefa Eliana, ex-colega da Universidade Federal
de Sergipe, do Departamento de Educacdo, com quem compartilhei
momentos marcantes ao longo da carreira, revelou importantes
aspectos de sua trajetéria académica. Tive a oportunidade de par-
ticipar de diversas bancas orientadas por ela, bem como de inter-
locucdes produtivas em bancas de mestrado e doutorado de seus
orientandos, incluindo Ane Rose e Danilo Mota, que também contri-
buiram para ampliar o didlogo em nossa area de estudo.

A professora Ane Rose de Jesus Santos Maciel expds os desafios
e os achados de sua tese de doutorado, intitulada ‘Sob a tutela moral
e dos auspicios da ordem: a trajetéria de Dom Luciano José Cabral
Duarte no Conselho Federal de Educacao (1968-1986)’. Destacou, em
especial, as questGes relacionadas as fontes e analises realizadas,
além do arcabouco teérico que fundamentou sua pesquisa. Sua
apresentacdo evidenciou a relevancia de Dom Luciano no Conselho
Federal de Educacéo, ressaltando sua participacdo ostensiva no ce-
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nario cultural de Sergipe. O recorte feito pela autora enriqueceu os
debates da disciplina, especialmente no que tange ao cotejamento
de fontes e as andlises criticas realizadas, potencializando os con-
teados trabalhados em aula.

Nas colocacoes dos alunos:

A primeira explanacio foi realizada pela Profa. Dra. Ane Rose,
que apresentou o tema “Sob a tutela da moral e os auspicios da
ordem: a trajetéria de Dom Luciano José Cabral Duarte no Conse-
lho Federal de Educagdo (1968-1986)”. O aspecto mais instigante
da palestra foi a descoberta de facetas desconhecidas sobre o ser-
gipano, destacando sua importincia para a educagio em Sergipe
e no Brasil, especialmente sua influéncia no Conselho Federal de
Educac@o e na criagio da disciplina Educacéo Moral e Civica.
Outro ponto interessante sobre esse personagem foi identifi-
car que ele pode se tornar um excelente objeto de estudo, dado
que existem lacunas em sua histéria ainda pouco exploradas.
Um exemplo citado foi sua efetiva participacdo na criacio do
Museu de Arte Sacra de S&o Cristévao (SE), tema ainda pouco
investigado pela academia.

A professora Ane Rose utilizou conceitos epistemologicos de
Jacques Maritain e Henri Bergson para explorar a filosofia
moral, além de teorias de Pierre Bourdieu para estudar traje-
toéria, campo religioso, capital social e cultura. Também foram
utilizados os trabalhos de Jean-Francois Sirinelli (1996 e 1998),
Julien Benda e Norberto Bobbio, abordando o papel do intelec-
tual (Santos, 19.09.2024).

Inicialmente, a Profa. Ane Rose Maciel apresentou uma ana-
lise sobre a trajetoria do intelectual Dom Luciano José Cabral
Duarte no Conselho Federal de Educacio (CFE), entre os anos
de 1968 e 1986, buscando compreender os processos histéricos
que marcaram sua atuagdo nesse espaco. Sua exposicio abor-
dou, ainda, as acdes de Dom Luciano na organizacio e estru-
turagao curricular da disciplina Educacio Moral e Civica, for-
muladas a partir do Parecer 94/71. Para realizar essa analise,
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foi necessario examinar a organizacéo e o funcionamento da
Comissao Nacional de Moral e Civismo (CNMC), da Comissao
Especial de Educacio Moral e Civica e da Escola Superior de
Guerra (ESG), compreendendo que esses drgaos desempenha-
ram papéis fundamentais no controle e na manutencdo da
disciplina, além de fiscalizarem e distribuirem livros didati-
cos e manuais de treinamento para professores de Educacio
Moral e Civica (Viana, 19.09.2024).

A professora Maciel também apresentou sua tese biografica
sobre Dom Luciano José Cabral Duarte, detalhando o percurso
metodoldgico, os objetivos, os resultados, as observacoes e as
fontes utilizadas em sua pesquisa. Sua apresentacio destacou
a responsabilidade envolvida em um estudo biografico como
esse, incluindo a atencgio necessaria aos detalhes implicitos
em documentos como cartas e registros. Ao revelar aspectos
da vida profissional desse religioso que eram pouco conheci-
dos, Maciel evidenciou a sagacidade necessaria para buscar e
analisar fontes. A credibilidade e a profundidade de um tra-
balho académico estdo diretamente relacionadas a qualidade
dessa investigacao (Correia, 19.09.2024).

Em seguida, o professor Dr. Danilo de Jesus da Mota centrou-se
na leitura de jornais como fontes, destacando sua relevincia como
registros diretos das experiéncias ao longo do tempo. Durante seus
estudos sobre o curso de Odontologia em Sergipe, tanto no mes-
trado, quanto no doutorado, ele enfatizou os desafios enfrentados
na busca de fontes, utilizando-se de uma ampla diversidade delas:
diarios escolares, que servem como relatos pessoais de cada aluno,
registrando frequéncia, desempenho e outras informacdes; contel-
dos e praticas pedagégicas dos professores, oferecendo uma viséo
singular do ambiente escolar; além de fontes orais e legislacao, res-
saltando suas conexdes com as praticas educacionais.

O professor também demonstrou como as fotografias e a leitu-
ra critica realizada sobre elas contribuiram significativamente para
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suas investigacoes. Ele trouxe dados que evidenciam a necessidade
de consultar obras publicadas, como livros, ensaios e artigos aca-
démicos, de diferentes géneros, para uma maior aproximacdo da
instituicdo e de seus personagens histéricos. Além disso, destacou
a relevancia das correspondéncias pessoais, como cartas trocadas
entre intelectuais, como exemplo de fontes valiosas para a pesquisa.

O professor fez uma apreciacdo cuidadosa dos jornais como
fontes de pesquisa, destacando que, desde o século XIX, esses veicu-
los tém sido importantes para abordar questdes educacionais, apre-
sentando materiais sobre reformas educacionais, opinides e outros
temas pertinentes a cada periodo. Ressaltou, no entanto, a necessi-
dade de andlises criticas de seus conteddos, pois, em geral, suas nar-
rativas sdo moldadas por posicoes politicas as quais os jornais estdo
vinculados.

Na apresentacio do Prof. Dr. Danilo Mota (Unit), foi oportuno
abordar intelectuais como objeto de pesquisa, dado o papel
crucial que desempenharam na histéria da educagao, influen-
ciando teorias pedagdgicas e a formacio de opinido. A analise
de intelectuais envolve ndo apenas o estudo de suas biografias
e obras, mas também sua inser¢io nos debates educacionais,
culturais e politicos de suas épocas.

Documentos como obras publicadas, correspondéncias pes-
soais, discursos, conferéncias, e jornais — que frequente-
mente publicavam editoriais sobre reformas e politicas edu-
cacionais — foram destacados como fontes essenciais. As
fotografias, por sua prépria natureza visual, capturam con-
textos, significados e simbologias de seu tempo. Além disso,
por serem registros visuais, expoem valores da sociedade, as
transformacoes nas estruturas educacionais e as relagoes es-
tabelecidas no ambiente escolar.

A Metodologia Qualitativa de Analise Fotografica foi apre-
sentada como um recurso surpreendente, capaz de identifi-
car contextos historicos, tecnologias utilizadas e mudancas
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sociais refletidas nas imagens. Diarios escolares também fo-
ram apontados como importantes referéncias para a histéria
da educacio, contendo relatos pessoais dos alunos, vivéncias
diarias, progressos académicos e interagoes sociais. Esses do-
cumentos revelam, ainda, as praticas pedagdgicas oferecidas
aos estudantes.

O Prof. Dr. Danilo Mota destacou a frase; “A histdria, a origem
e a cultura sdo as raizes de um povo. Sem elas, o povo perde
o sentido de quem é, de onde veio e para onde vai” (Pereira,
19.09.2024).

A mesa-redonda foi extremamente produtiva, e a apresen-
tacdo que mais gerou identificacio para mim foi a do Prof.
Dr. Danilo Mota, principalmente pela relacio entre objeto e
fonte na area da saiide, ja que minha formacéo é em enfer-
magem. Além disso, foi citado o Dr. Jodo Garcez, odontélogo
e um dos participantes, junto com o Dr. Augusto Leite, na
fundacdo do Hospital de Cirurgia, onde trabalhei por mais
de dez anos (Gois, 19.09.2024).

Por fim, a professora Dra. Eliana Souza falou sobre as justifi-
cativas possiveis para a escolha de determinados objetos na area de
Histéria da Educacdo, como a histéria da vida académica, interesses
sobre a vida profissional ou pessoal de determinados sujeitos que
podem ser alunos, professores ou qualquer outro ator do campo da
educacdo do passado. Tratou dos objetos de estudo, das fontes e dos
desafios enfrentados em cada investigacao.

No painel abaixo, as principais obras apresentadas, em formato
de livros: (1) “A cartilha de Barnabé”, publicado em 1996, trata da rede
publica municipal de ensino de Aracaju, compreendendo os aspectos
legais, politicos e sociais na gestdo de Conrado de Aratjo, no periodo
de 1959 a 1963; (2) “Catalogo das escolas piblicas municipais de Araca-
ju”, no qual apresenta dados de cada escola, bem como uma biografia
do patrono ou patronesse, tracando a estrutura administrativa-orga-
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nizacional da Secretaria Municipal de Aracaju; (3) “Nunes Mendonca:
um escolanovista sergipano” - Fruto de sua dissertacido de Mestrado
e publicado em 2003, na linha biografica sobre o politico, professor
e divulgador dos preceitos escolanovistas no Instituto de Educacdo
Rui Barbosa, em particular, e em Sergipe através de publicacées e pa-
lestras; (4) “O Programa de instrucdo publica de Tavares Bastos (1861-
1873): concepcodes a partir do modelo norte-americano” - Publicado
em 2012, fruto de sua tese de doutorado realizado na PUC-S3o Pau-
lo, j4 com uma segunda edicdo, em 2020; (5) “Histéria e Memoéria da
Universidade Federal de Sergipe - Narrativa do processo de implanta-
cao da referida instituicdo, na chamada cidade universitaria, o cres-
cimento académico e sua expansdo, interiorizando-se por meio de
campis e do ensino a distancia. O periodo tratado foi de 1968 a 2012,
atualmente procura atualizar para uma segunda edicao; e, por fim, (6)
“Da pintura ao memorial: Universidade Federal de Sergipe pelo olhar
do pesquisador do GRPHS”, como organizadora junto com Salim Sil-
va Souza, apresenta abordagens comprometidas com o fazer do his-
toriador, espelhando a diversidade e o interesse do referido grupo, na
producéo intelectual e no compartilhamento de saberes.
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Imagens 2 a 7 - Capas de livros publicados pela Dra. Eliana Souza.
Fonte: Fotos da autora.

O interessante foi o trajeto feito pela professora em relacio a
sua caminhada como pesquisadora e autora. Fez uma retrospectiva
dessas acoes ao longo de sua vida académica, trazendo os materiais
em formato de livros que publicou sozinha e com outros autores.
Cada livro foi apresentado, contando um pouco de sua historia.

31



0 CAMPO ‘MINADO' DA (AUTO)BIOGRAFIA

32

Foi honrosa a participacdo da Professora Dra. Eliana Souza.
Em seu livro A Cartilha do Barnabé, que traz como tema “Edu-
cacio publica municipal de Aracaju”, num periodo represen-
tativo do estado populista, e que traz como objetivo investigar
o funcionamento da rede piblica municipal de ensino, com-
preendendo seus contornos legais, politicos e sociais na ges-
tdo do prefeito José Conrado de Aradjo — 1959 a 1963.

Aqui a autora nos apresenta as diversas fontes de pesquisas,
tais como: oficios, portarias, decretos de criagdo de escolas,
decretos de funcionamento de estabelecimentos de ensino,
projetos de lei do Arquivo Publico de Aracaju, Arquivo da Ad-
ministragdo Pablica Municipal, Arquivo da Camara de Verea-
dores, Arquivo da Secretaria de Governo e de algumas escolas.
O Livro Catalogos das Escolas Municipais de Aracaju, uma
producao financiada pela Semed, dentre as fontes de pesquisa
para a construcao da primeira obra, mencionadas pela autora
anteriormente, nesta fora acrescidas as pesquisas nas fontes
que ddo a nominacio das escolas e a biografia dos homena-
geados, jornais, fotos, entrevistas, pesquisas e visitas constan-
tes do catalogo, departamento da Semed e arquivos ou lugares
de memoria.

Na obra Nunes, um escolanovista sergipano, a autora informa
ter como objeto de sua pesquisa, um estudo biografico sobre o
politico, professor do ERB e divulgador do escolanovismo em
Sergipe — José Anténio Nunes Mendonca. Em que tomou por
fonte de pesquisa Atas, Mensagens apresentadas a Assembleia
Legislativa de Sergipe, Oficios, Decretos, Fotos concedidas pela
familia de Nunes Mendonca, Cartazes, Cartoes, Telegramas e
livros do Acervo de Nunes preservados pelo irméo.

Conforme afirma a autora, a obra Histéria e Meméria: Univer-
sidade Federal de Sergipe. 1968-2012, foi a pesquisa que mais
exigiu dela. Uma obra por certo profunda e arraigada de suas
proprias lembrancas pelo convivio com a Instituicéo.

Das fontes buscadas, citou: Ata, escritura, estatuto, oficio re-
solucdo, discurso, plano, planejamento, proposta, projetos,
catalogos, relatérios, mensagens apresentadas a Assembleia
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Legislativa de Sergipe, fontes digitais, jornais, fotos, chaveiros,
entrevistas com ex-alunos, professores, reitores, funcionarios
da UFS.

Apresenta ainda os acervos: IHGSE, APES, Biblioteca Pablica
Ephifaneo Dérea, Arquivo Central da UFS, Arquivos de Depar-
tamentos da Instituicdo, Cultart, Museu do Homem Sergipa-
no, Museu de Arqueologia de Xing6, e acervos de particulares
(Pereira, 19.09.2024).

A apreciacdo geral da mesa-redonda foi feita por Chagas de
Melo (19.09.2024):

Destaco que a metodologia aplicada foi eficiente, pois a mesa-
-redonda e os debates me oportunizaram analisar a importin-
cia das fontes e dos objetos de uma pesquisa cientifica, bem
como o registro da Histéria e Memoéria da Educacéo.

Foi gratificante ndo apenas ampliar meu conhecimento, mas
também refletir sobre a relevincia das fontes como matéria-
-prima para pesquisas cientificas. Além disso, os debates pos-
sibilitaram estabelecer uma inter-relacdo com a nossa reali-
dade cultural e intelectual.

Outro aspecto importante foi o conhecimento do acervo ca-
talogado sobre a Educacido Municipal, com as publicacoes de
livros apresentadas pela Dra. Josefa, que, inclusive, denuncia-
ram os descasos na conservacio desses documentos.

Tais discussdes me levaram a destacar varios pontos que
considero fundamentais. Ressalto ainda que as exposi¢des
em aula, realizadas pelos autores das teses — Dra. Ane Rose,
Dr. Danilo e sua orientadora, Dra. Josefa —, foram didaticas,
atuais e apliciveis a nossa pratica educativa, independente-
mente da profissao.

Por oportuno, destaco o alinhamento pedagégico dos temas
abordados com os contetidos desenvolvidos na disciplina His-
téria da Educac8o, ministrada pela Professora Neide Sobral.
Concluo citando o patrono da Educacio Brasileira, Paulo Frei-
re: “Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino.”
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Imagem 8- Encerramento da Mesa Redonda (19. 09 2024).
Fonte: Arquivo da turma.

As informacdes e sugestoes oferecidas pelos pesquisadores na
mesa-redonda foram de grande relevancia académica, ndo apenas
por razdes de ordem metodoldgica, ao mostrar como se configura a
pesquisa em Histéria da Educagdo, mas também pela escolha dos ob-
jetos de estudo e sua importancia para a compreensio de determina-
dos periodos histoéricos da vida cultural e educacional em Sergipe.

Na sequéncia da disciplina, procurei fazer uma retrospectiva
sobre alguns marcos da Histéria da Educacéo, abrangendo elemen-
tos desde a Antiguidade até a Idade Contemporanea, seguindo as
construcoes historicas consagradas pela historiografia, como cena-
rio necessario para as discussoes dos préoximos temas.

Do mundo antigo, destacaram-se alguns elementos da Paideia,
o contexto da cultura helenistica e a fusdo da cultura greco-classica
com influéncias do Oriente, como Egito e Pérsia. A Paideia, entendi-
da como um curso de estudos com foco nos studia humanitas, refe-
re-se a formacao integral do ser humano, englobando aspectos fisi-
cos, intelectuais e morais, e a capacidade de participar ativamente
da vida politica e social da polis (cidade-estado grega). Foi analisado
o legado da Paideia para a educacdo ocidental, bem como as dife-
rencas entre a maiéutica e a Paideia. Nesse ponto, foi lido o texto de
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Bortolini (2018) e um capitulo do livro de Cambi (1999), este Ultimo
utilizado como literatura de apoio para compreender os contextos
histéricos e educacionais de cada época. Cita-se os seguintes regis-
tros a respeito do texto:

O texto resgata a grande contribui¢io dos gregos para a his-
téria da educagdo e da pedagogia no Ocidente. A nogao de
paideia é ainda um grande arquétipo presente nas teorias
pedagdgicas modernas, apesar das tendéncias pés-modernas
e suas criticas as metanarrativas em favor das experiéncias
liquidas e mutantes.

Acredito que a Paideia continua sendo o paradigma mais ade-
quado para a busca de uma educacio para o cidadio dos Es-
tados constitucionais e democraticos na contemporaneidade.
A nossa Constituigao parece refletir esse modelo, ao dispor no
art. 205, que a finalidade da educacio é de desenvolver ple-
namente a pessoa, prepara-la para o exercicio da cidadania e
qualifica-la para o trabalho, embora sabermos que, na Grécia,
a educacio nio era um “direito de todos” (Freitas, 26.09.2024).

Oideal da formagao do homem grego deve ser entendido como
um constructo que envolve a ética, a politica e a estética obje-
tivando a felicidade plena. Ou seja, o ideal de perfeicio grega
passa pela plenitude moral, pessoal e social. A Paideia tem um
papel revolucionario na histéria da educagdo como elemen-
to norteador desde entdo. O gérmen da filosofia da educacéo
ja se revela na Paideia, alinhavando ideais éticos e politicos
na polis. Aristdteles tdo bem pensou isso: “a educacio plena
e integral do homem, o desenvolvimento subjetivo e social, a
partir da natureza ética e identidade politica”. Pensando criti-
camente, o esboco da educacio a partir do berco grego é algo
de elevado valor e entusiasma conhecer esta formacéao, a des-
peito de todas as criticas e caréncias nos curriculos atuais da
Pedagogia. Rever esta faculdade com habilidade e juncéo de
valores (pensadores), revendo como pode se adequar os cursos
universitarios as aspiracoes do mundo contemporaneo com
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novas necessidades da Educacao. Pensar na Paideia, no berco
de construcéo do saber humano, rever valores e tecnologias,
repensar a acao dos professores, o papel relevante da Pedago-
gia e suas novas insercoes na sociedade contemporanea. En-
fim, elevar seu valor cultural e social (Sousa, 04.10.2024).

Na abordagem da Histéria da Educacdo na Idade Média, dis-
cutiu-se como a Paideia greco-romana foi transformada em Pai-
deia Crista, destacando também a emergéncia da escolastica. Nesse
contexto, convidamos a Profa. Dra. Ana Claudia de Ataide Almeida
Mota, que realizou uma palestra intitulada ‘Histéria da Educacdo
Medieval - Manuscritos como Fontes'’.

Ao iniciar sua fala, a professora trouxe a seguinte definicao pes-
soal: “Apaixonada por mim. Mulher. Mae. Esposa. Amante do conheci-
mento profissional. Todos os dias recebo 24 horas de presente e posso
decidir o que fazer com elas.” Essa introdugao destacou sua visao de
vida e paixdo pela docéncia. Meu encontro com a professora ocorreu
durante minha participacio no Nicleo de Desenvolvimento Docente,
onde ela é membro ativo. Tivemos a oportunidade de conversar sobre
seus trabalhos académicos de mestrado e doutorado, o que despertou
meu interesse por suas pesquisas. Posteriormente, ao realizar uma
leitura de sua tese, fiquei encantada com o volume de fontes levan-
tadas, em grande parte transcritas de manuscritos medievais. Assim,
surgiu a ideia de convida-la para contribuir com a disciplina.

Na palestra, realizada em 3 de outubro do ano referido, a pro-
fessora apresentou sua tese intitulada ‘Confessar em segredo: edi-
cdo e estudo de um Livro de Confissdes quinhentista (Inquisicio de
Lisboa, Livro 777, Salvador Bahia 1591-1592), defendida em 2018. Ao
se debrucar sobre o primeiro livro das Reconciliacdes e Confissoes,
elaborado por ocasido da primeira visitagdo do Tribunal do Santo
Oficio ao Brasil, na Bahia de Todos os Santos, ela utilizou uma pers-
pectiva filol6gica para analisar os manuscritos, traduzi-los e contex-
tualiza-los historicamente. A professora examinou o rol de crimes
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anotados no documento, analisando a escrita do codice e a estrutura
formal das confissGes registradas.

O ponto de aproximacao desse estudo com a disciplina foi sua
abordagem multidisciplinar e a potencialidade de aplicacdo no
campo educacional, especialmente em periodos historicos em que
a forma escrita exigia conhecimentos especificos para possibilitar a
leitura, traducdo e interpretacio dos registros.
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Imagem 9 - Primeiro Livro.
Fonte: Mota (2018, p. 368).

Sendo o estudo inserido no campo linguistico, a autora explici-
tou cada conceito, abordando os desafios enfrentados e o processo
de materializacio de sua pesquisa com fontes primarias. Esse tipo de
estudo exige do pesquisador habilidades e saberes especificos para
realizar a leitura, traduzir literalmente e interpretar os manuscritos.
Santos (11.12.2024) fez o seguinte apontamento:

A professora palestrante debrucou-se sobre o objeto de sua
pesquisa de doutorado, a saber, a edicdo e o estudo do Livro de
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Confissées quinhentista “Inquisicdo de Lisboa, Liv. 777, Salva-
dor-Bahia, 1591-1592”, no d&mbito do Programa de P6s-Gradua-
¢do em Letras da Universidade de Sao Paulo.

A apresentacio iniciou-se com a explicacdo sobre o codice
de registros da inquisicdo durante sua atuacio na cidade de
Salvador, ainda no periodo colonial. A pesquisadora destacou
os desafios de trabalhar com periodos histéricos antigos, tais
como o estado de conservacdo dos materiais, o perecimento
de escritos, o uso de linguagem arcaica e de dificil compreensao,
e as dificuldades de acesso aos manuscritos por conta das restri-
¢Oes impostas por seus atuais detentores. Além disso, ela enfati-
zou a necessidade de uma analise discursiva rigorosa, pois os
relatos registrados nem sempre sio fiéis as falas dos depoen-
tes (neste caso, as pessoas investigadas pelos inquisidores).
Em seguida, a palestrante alertou para a cautela necessaria
na analise de manuscritos antigos, principalmente por sua es-
crita preferencial em outros idiomas, como o latim ou linguas
indo-europeias e germénicas. Destacou que o trabalho com
traducoes e a definicdo de conceitos e categorias de anilise
exigem o uso de ferramentas confiaveis, mencionando, por
exemplo, o Aulete Digital, dicionario online aceito pela Acade-
mia Brasileira de Letras.

A pesquisa apresentou um levantamento dos principais con-
fessores, destacando que, na maioria dos casos, tratava-se de
mulheres analfabetas acusadas de “pecados” relacionados a
pratica do judaismo. A palestra também abordou a atuacéo
do Santo Oficio na repressio a leitura de livros proibidos, os
beneficios concedidos a delatores e as condenacées aplicadas
aos acusados.

No contexto da Histéria da Educacio, a palestra trouxe contri-
buicoes significativas ao destacar a pratica da pesquisa a partir
de manuscritos, ampliando a compreensdo dos pesquisadores
em formacao. Este tipo de trabalho extrapola o campo da hist6-
ria tradicional, permitindo que se explorem os desdobramen-
tos histéricos e as transformacoes nas praticas, objetivos, mé-
todos, instituicoes e sujeitos educacionais ao longo do tempo.
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Por fim, a pesquisadora compartilhou seu exemplo pessoal
para demonstrar como é possivel conciliar a pesquisa acadé-
mica com responsabilidades laborais e pessoais. Ela alertou
para a importancia de buscar, caracterizar e interpretar fon-
tes com rigor cientifico, mantendo zelo pela escrita, e desta-
cou a necessidade de respeitar os prazos estabelecidos para a
conclusdo de cursos de mestrado e doutorado.

74 j | \ \
Imagem 10 - Ana Claudia, Maria Neide e os alunos da turma, 03.10.2024.
Fonte: Arquivo da turma.

Depois, em um outro encontro, o texto de Carlota Boto (2003),
com o apoio de Cambi (1999), foi discutido, trazendo alguns elemen-
tos da Idade Moderna, particularmente, sobre o Iluminismo. Boto,
em seu artigo, fala sobre como, desde a Idade Moderna, foi criado
um projeto politico e educacional que ajudou a formar os costumes
culturais da civilizacdo ocidental. A autora traz uma discussao sobre
a estrutura da escola dentro de uma visdo histérica social, trazen-
do aspectos da cultura escolar que se perdura até a atualidade. Boto
fala da escola moderna e sua divisdo de espaco e tempo, que acaba
por influenciar também na comunidade escolar e sociedade em ge-
ral. Registraram o seguinte a respeito da leitura:
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O texto oferece uma analise histdrica e sociolégica profun-
da da educacao, com foco na cultura escolar e na influéncia
da escrita. O autor traca um panorama que abrange desde a
Renascenca até a modernidade, explorando como a escola
se tornou uma instituicdo central na formacao dos indivi-
duos e das sociedades. A temporalidade escolar, descrita
como “a do horario do relégio”, reflete a pressa e a impos-
sibilidade de olhar para tras. O ritmo escolar é simultineo:
todos os alunos aprendendo, na mesma proporgéio, as mes-
mas matérias.

As discussoes sobre cultura escolar sdo uma ode aos aspectos
cotidianos, muitas vezes despercebidos, mas que constituem
um componente fundamental do espago escolar. Esses ele-
mentos servem de pardmetro para inimeros estudos. O texto
ampliou as possibilidades de pesquisa no campo da cultura es-
colar, elucidando um recorte importante (Aradjo, 17.10.2024).

No artigo, Carlota Boto discute como a escola moderna se es-
truturou como um projeto politico e pedagdgico com o obje-
tivo de moldar a cultura e os valores da sociedade ocidental.
A autora examina o desenvolvimento histérico da escola, que,
desde o inicio da Idade Moderna, tornou-se uma instituicao
central para a formacdo das novas geracdes. Ela também
reflete sobre o papel da escola como espaco de socializacio,
onde tempo e espaco sdo organizados de forma a reforcar os
habitos e normas da cultura escrita.

Além disso, Boto analisa o surgimento da pedagogia como
uma ciéncia que busca legitimar e sistematizar as praticas
educativas, alinhando-as aos ideais da modernidade ociden-
tal. Ela apresenta a escola como mais do que um espaco de
transmissdo de conhecimentos formais, destacando-a como
lugar de formacio de habitos, valores e praticas que susten-
tam a vida em sociedade.

Um dos pontos mais relevantes do texto é a discussio sobre
a pedagogia como ciéncia, surgida no século XIX. Boto ar-
gumenta que, ao se institucionalizar, a pedagogia buscou le-
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gitimar praticas anteriormente transmitidas de forma mais
informal e frequentemente associadas a religido. Essa trans-
formacéo reforcou a funcio da escola como instrumento de
controle social e de transmissdo de uma visdo de mundo es-
pecifica, caracterizada pelos ideais da modernidade ocidental.
A critica ao tempo e ao espaco escolares é outro ponto forte da
obra. Boto evidencia como a organizacio de horas-aula, curri-
culos, salas de aula e carteiras enfileiradas reflete um projeto
politico e cultural destinado a moldar o comportamento. A
autora sugere que, ao estudar a escola, é fundamental consi-
derar esses elementos estruturais, que sdo centrais para com-
preender como ela se tornou um pilar da civilizagdo moderna.
Compreende-se que a escola é um instrumento de formacéo do
cidaddo em busca de sua utopia: preparar o homem para um
futuro que esta em constante mutacio (Ramos, 19.09.2024).

No dia 17 de outubro do mesmo ano, realizamos mais uma me-
sa-redonda, composta pelas professoras doutoras Tereza Cristina
Cerqueira da Graga e Simone Amorim, que abordou o tema “Histé-
ria e Memoria: estudos do cotidiano escolar e estudos comparados
em educacio”.

A professora Tereza Cristina foi convidada em razao de sua re-
conhecida experiéncia em pesquisas sobre aspectos da cultura esco-
lar, dos personagens e do cotidiano, incluindo também o contexto
urbano, como exemplificado em suas obras. Além disso, mantenho
com ela uma parceria de trabalho na Revista do Instituto Histérico
e Geografico de Sergipe, da qual ela é editora geral.

A professora Simone Amorim, por sua vez, tem sido uma par-
ceira em diversos contextos académicos, inicialmente nas bancas
em que estivemos juntas e, posteriormente, apoés meu ingresso no
Programa, no Nucleo de Desenvolvimento Docente, do qual ela é
coordenadora. Como colega no Programa, compartilhamos refle-
x0es produtivas sobre trabalhos académicos, e Simone tem se dedi-
cado também aos estudos comparados em educacao.
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A fala da professora Tereza Cristina foi norteada por sua atuacio

como pesquisadora e gestora, trazendo reflexdes significativas sobre

ainterface entre pesquisa e educacao. Ela explorou suas investigacoes
e publicacoes com profundidade, enriquecendo a discussdo sobre o
cotidiano escolar e a cultura urbana. Pereira (20.10.2024) contribuiu
para reforcar a relevincia e a riqueza das producdes apresentadas

pela professora, destacando a meméria viva de sua exposicao.
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A Mesa Redonda foi uma grande oportunidade de conhecer
pessoalmente a Professora Dra. Tereza Cerqueira da Graca e a
Professora Dra. Simone Silveira Amorim, duas mulheres que
dedicam suas vidas a estudos nos trazendo grandes contribui-
¢Oes e incentivo, principalmente diante das obras publicadas,
que trazem registros contributivos para o conhecimento ne-
las depositados, e que devem ter reconhecimento de valor na
histéria da educagio de Sergipe, e ndo menos para a educa-
¢do, numa perspectiva de Histéria da Educacao.

A professora Dra. Teresa Cristina Cerqueira da Graca fez um
resumo sobre a sua trajetéria de vida, dentro do dmbito edu-
cacional, enquanto servidora publica municipal das escolas
de Aracaju, das escolas estaduais de Sergipe, bem como na
rede particular, em que destacou a Unit, faculdade que tra-
balhou por muitos anos. Ressaltou seu perfil de militante po-
litica e sindicalista, e gestora publica, enquanto secretaria de
educacio, e nos presenteou com suas obras publicadas, dando
resumos de cada uma delas:

Em Malinos, Zuadentos, Andejos e Sibites: 0 Aribé nos anos 70 e
80, a historiadora nos conta do bairro Siqueira Campos, apre-
sentando a identidade do lugar como ‘Aribé’, revelando per-
sonagens que foram e sdo seus amigos contemporaneos, ‘ari-
beanos’, detalhando em 501 paginas de seu livro, o primeiro e
Gnico por ela investido para publicacio, que conta suas vivén-
cias e peripécias daquela geracio que desbravava um Sergipe
do seu tempo. Segundo a autora, uma publicagio que significa
uma divida sendo paga ao seu bairro de origem.
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Destacou a publicacio Os pés-de-anjo como uma obra digna de
ser apreciada. Uma ‘queridinha sua’. Nessa, ela trata da cultu-
ra, cidade, praticas escolares, narrativa e outras tantas expe-
riéncias escolares.

Na obra De Magaranduba a Industrial: historias e memodria de um
lugar, escreveu sobre a histéria do bairro considerado o mais
antigo de Aracaju, o Industrial, e também destacado como o
mais nobre do municipio, em que figuras da alta sociedade fi-
xaram suas residéncias, nas primeiras décadas do século XX.
Destacou ainda A Cartilha de Barnabé; Sociedade e cultura: Cul-
tura sergipana: pardmetros curriculares e textos e Catdlogo das
Escolas Municipais de Aracaju, como obras de relevancia para a
construcao, registro e memoria da educacio sergipana.
Foram apresentacoes de exceléncia, por parte das convidadas.
Sem davida, mais uma oportunidade de ampliacdo de co-
nhecimentos que nos foi oportunizado, principalmente pela
apresentacio da metodologia de estudos de caso comparados.
Uma novidade para a minha aprendizagem e contribuicao,
instigante para uma possivel aplicacdo em meu projeto de
pesquisa. Até entdo, por desconhecer essa abordagem, eu néo
havia imaginado a grandiosidade dessa proposta, dentro do
meu objeto de estudo.
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Imagens 11 e 12 - Capas de livros da professora Dra. Tereza Cristina Cerqueira da Graga.
Fonte: Arquivo da turma.
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A fala da professora Simone Amorim abordou sua trajetoria
como investigadora em Educacao, suas principais publicacoes e, es-
pecialmente, as produgdes dos membros do grupo de pesquisa que
orienta, com destaque para estudos no ambito da Educacdo Com-
parada. A professora realizou uma cuidadosa discussao sobre a for-
mulacdo de politicas educacionais e como estas sdo utilizadas como
modelos em processos de empréstimos e imitacdes, com ou sem
adaptacoes, para outros contextos sociais.

Ela destacou que, atualmente, gracas as conexoes politicas forja-
das por agéncias internacionais como a Unesco, o Banco Mundial e a
OCDE, é possivel observar muitos elementos da globalizacdo dos mode-
los educacionais. Esses incluem os processos migratorios de docentes e
discentes, além das potencialidades e limitacdes dos modelos educacio-
nais globais, considerando os aspectos culturais locais e globais.

A professora Simone também enfatizou os trabalhos que orien-
ta e acompanha no programa de pds-graduacio, no ambito da Edu-
cacdo Comparada. Entre eles, destacou a pesquisa da mestranda
Hilary Nayara de Oliveira Marques, intitulada “A trajetéria profis-
sional de educadoras imigrantes: um estudo comparado entre Ser-
gipe e Massachusetts”, que explora as experiéncias e contribuicoes
das educadoras nesses contextos distintos.

Imagem 13. Simone e Rejane Canario, com livros publicados pela palestrante (17.10.2024).
Fonte: Arquivo da turma.
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Dos exemplares expostos e colocados para sorteio, fui agracia-
da com um exemplar da obra “Configuracdo do Trabalho Docente:
a instrucdo primaria em Sergipe no Século XIX”, autografado com
carinho e atencdo pela autora. Terei grande prazer em explorar e
aprender com sua escrita.

Na apresentacdo da Profa. Dra. Simone Silveira Amorim, foi
possivel compreender a importancia de aprofundar estudos de um
objeto de forma paralela e comparativa. Essa abordagem, destacada
como uma metodologia promissora, permite analisar casos que, em-
bora pertencam a realidades e contextos distintos, compartilham
semelhancas que dialogam entre si, promovendo novos olhares e
insights para a pesquisa cientifica.

Durante sua apresentacio em slides sobre o trabalho “Traje-
térias de Educadoras Imigrantes em Sergipe (BR) e Massachu-
setts (EUA): Saberes e Praticas Docentes”, a professora Simone
destacou aspectos importantes da pesquisa realizada por Hi-
lary Nayara de Oliveira Marques. O estudo tem como objetivo
explorar a trajetéria de trés educadoras imigrantes no estado
de Massachusetts (EUA), identificando as contribuicdes ad-
quiridas por elas no sistema educacional local, considerando
seus contextos especificos.

A pesquisa comparou experiéncias entre Brasil e Massachu-
setts, que, além de ser um destino comum para estudantes e
imigrantes brasileiros, oferece um cenario de diversidade cul-
tural. Foirealizada com uma abordagem qualitativa, analisan-
do a participacio e observacio de seis educadoras imigrantes
no ensino superior: trés em Sergipe (BR) e trés em Massachu-
setts (EUA). O objetivo central foi compreender como suas tra-
jetorias e saberes impactam a pratica docente, destacando a
importancia do envolvimento entre educadores e educandos
no processo de ensino e aprendizagem.

Além disso, a Profa. Dra. Tereza Cristina Cerqueira da Graca
apresentou sua Tese de Doutorado, defendida na Faculdade de
Educac8o da Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande
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do Sul (PUCRS) em 2016, intitulada “Reordenamento de Redes
Escolares no Brasil e em Portugal: Racionalizar para Qualifi-
car o Ensino?”. O trabalho analisou o reordenamento escolar
realizado em Sergipe, na cidade de Aracaju, comparando-o
com a experiéncia de reordenamento em Portugal, na cidade
do Porto. A pesquisa trouxe reflexdes sobre a racionalizagio e
a qualificacio do ensino em diferentes contextos.

Ao final das apresentacdes, foi realizado um sorteio de obras
publicadas pelas palestrantes, que foram comentadas e entre-
gues individualmente (Pereira, 20.10.2024).

E— s | y W 'N:S’Vi VY
Imagem 14. Encerramento da Mesa-Redonda de Tereza Cristina e de Simone Amorim (17.10.2024).
Fonte: Acervo da turma.

O professor Rony da Silva fez uma exposicao sobre o tema “His-
téria e Memoria: Praticas Educacionais e Materiais Escolares”, em 11
de novembro de 2024. Iniciou sua fala relatando seu percurso aca-
démico, desde a primeira graduacdo em Servico Social, realizada em
um campus interiorano da Unit, até a migracio para o mestrado em
Educacéo, na mesma instituicdo. O doutorado foi realizado em ou-
tra instituicdo, motivado pela busca por um orientador especifico.
Durante esse percurso, tornou-se orientando de outro professor e,
percebendo a necessidade de ampliar seus conhecimentos, concluiu
uma segunda graduac¢do em Pedagogia.

A ida ao México teve origem ainda no mestrado, quando o pes-
quisador teve contato com a producdo de Lourenco Filho e identi-
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ficou obras do autor, além de sua passagem pelo pais. O estudo da
producdo cientifica de autores brasileiros e sua disseminacao em
outros paises, especialmente na América Latina, despertou a curio-
sidade do professor, além de proporcionar um intercambio enrique-
cedor, tanto no ambito académico, quanto cultural e pessoal.

O professor destacou a importancia de planejar cuidadosamen-
te a logistica de um intercAmbio no doutorado, considerando fato-
res como a escolha do local ideal para a pesquisa, o investimento
financeiro, o aprendizado do idioma, a adaptacdo a cultura local e
a otimizacdo do tempo para a escrita. Ele apresentou registros foto-
graficos e uma analise comparativa entre os achados no México e no
Brasil, abordando as politicas formativas docentes e a continuidade
da Escola Normal no México, com foco na educagdo rural. Também
mencionou a publicacdo de um artigo em uma revista nacional, in-
titulado [...] El brasilefio tan conocido entre nosotros: a circulagdo das
obras de Lourenco Filho nas Bibliotecas do México (1933-1963).

No didlogo proposto em aula, o professor enfatizou o papel
da educacdo como espaco politico, destacando que, em sociedade,
ndo tomar uma posicio equivale a permitir que outros escolham
por nés. Ele relacionou essa reflexdo ao cenario mexicano, onde os
movimentos sociais tém a educagdo como lécus de acdo, com refle-
xos na histéria politica do pais. No Brasil, por outro lado, destacou
a desvalorizacdo histérica da educacdo rural, frequentemente pre-
judicada por politicas de nucleacdo e desativagdo, que favorecem
instituicoes urbanas. Ele também apontou o impacto do lobby de
cursos superiores, que culminou na extincdo do Curso Normal Mé-
dio. Sobre a construcdo de seu objeto e o desenvolvimento de sua
pesquisa no México, registrou Santos (11.12.2024):

O destino ao México originou-se no préprio mestrado, quan-
do o pesquisador teve contato com a producdo de Lourenco
Filho e identificou a existéncia de obras e a passagem do autor
no citado pais.
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A producio cientifica de autores brasileiros e sua dissemi-
nacdo em outros paises, sobretudo na América Latina, mos-
trou-se um objeto de pesquisa que despertou a curiosidade do
palestrante, além de somar a possibilidade de intercidmbio,
momento de enriquecimento, ndo s6 académico, mas cultu-
ral e pessoal. Aqui, fez-se recomendacdes quanto a escolha do
local ideal para a pesquisa em especifico, preparo quanto ao
investimento financeiro, o idioma, a cultura e otimizacio do
tempo para escrita, por isso a recomendacio é que a logistica
de intercambio seja mais viavel no doutorado.

Por fim, necessario pontuar que o didlogo proposto em aula
destacou o posicionamento politico como uma imposicio da
vida em sociedade, com a premissa de que, se nio fizermos
uma escolha, o fardo por nés. Remete-se ao cenario identifica-
do no México, na medida em que os movimentos sociais tém
por lécus a educacio, com reflexos na histéria politica daquele
pais. No Brasil, verificou-se que a educacéo rural é ha muito
vilipendiada pelas politicas de nucleacio e desativacio, em
primazia das instituic6es urbanas e do lobby dos cursos supe-
riores que culminaram na extingdo do Curso Normal Médio.

M e : -, —
Foto 15. Encerramento da palestra do professor Dr. Rony Reis (07.11.2024).
Fonte: Arquivo da turma.

Outro encontro ocorreu no Memorial de Sergipe, onde, em uma
roda de conversa, discutimos elementos da histéria escolar dos dis-
centes, enquanto aguardavamos a participacdo em um evento pro-
movido pela entidade. Esse evento contou com a presenca da discen-
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te Sayonara, que integra a direcdo do referido 6rgao, responsavel
pela preservacao e divulgacdo da cultura sergipana, parte do patri-
monio do Grupo Tiradentes.

Ra 3
Imagem 16. Roda de conversa no Memorial de Sergipe, 24.10.2024.
Fonte: Arquivo da turma.

Além desses encontros, foram realizados outros, de natureza indi-
vidual, conforme ja mencionado, para orientacdo do trabalho final da
disciplina. Esses encontros propiciaram uma aproximacdo académi-
ca com cada aluno e proporcionaram muitas trocas de informacdes,
além do compartilhamento de fatos pessoais, formativos e académi-
cos, compondo o que é comumente chamado de pedagogia do afeto.

(IN)CONCLUSOES

Apbs as leituras, apresentacoes, palestras e orientacoes gerais
e individuais, os alunos foram conduzidos a produzir uma ‘escrita
de si’, abordando alguma dimensao de suas vidas escolares, apre-
sentada em forma de capitulo de livro. O objetivo dessa atividade
foi sinalizar suas trajetérias na disciplina e materializa-las na re-
ferida escrita. Esse processo, iniciado desde o comego do curso, foi
acompanhado por mim, com correcoes e encontros de orientacio ao
longo do semestre, trazendo elementos conceituais e metodolégicos
sobre os temas tratados.
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No altimo encontro da disciplina, foi possivel avaliar todo esse
processo. Observou-se grandes avancos de muitos alunos, enquanto
outros, embora nio tenham progredido tanto, também buscaram
acompanhar o percurso e produzir seus textos finais. Essa ‘escrita
de si’ ndo apenas revela os discentes em suas trajetorias individuais,
mas também me revela como docente, refletindo, do ponto de vista
de minhas memérias, as dindmicas, os encaminhamentos e as pro-
dugoes realizadas na disciplina Hist6ria da Educacao.

Apesar dos avancos, houve tropecos no caminho que precisam
ser destacados. Nem tudo que foi planejado foi executado, e nem
tudo que foi realizado seguiu exatamente o planejado. Embora re-
conheca a flexibilidade necessaria em qualquer planejamento, al-
gumas lacunas ficaram realmente evidentes. Entre elas, a leitura e
discussio de filmes indicados, que nio foram trabalhados, e a abor-
dagem de cendrios mais atuais que permeiam a historia do tempo
presente. Temas como género, diversidade e interculturalidade, por
exemplo, demandariam um aprofundamento necessario para com-
preender como se constitui e para onde caminha a cultura escolar
na contemporaneidade.

Do que foi dito e ndo dito, procurei esbocar minha prépria com-
preensdo contextual de elementos tedricos e metodolégicos da His-
toria da Educacéo. Isso se deu com o contributo de todos os autores
lidos e, especialmente, dos palestrantes convidados, que reforcaram
caminhos, trouxeram possibilidades efetivas e discutiram, a partir
de suas trajetérias individuais e coletivas, como se é, se faz e se cami-
nha, enquanto investigador na Histéria da Educagéo.
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M'EM(.‘)RIAS DO CURSO
PRIMARIO EM SIMAO DIAS
(1963-1966)

Maria do Carmo Déda Chagas de Melo'

Este texto revisita minhas memérias no Grupo Escolar Faus-
to Cardoso, localizado em Simao Dias/SE, onde cursei o en-
sino primario entre 1963 e 1966. Através de relatos pessoais, foram
reconstruidas as experiéncias vividas na instituicdo, incluindo a
rotina escolar, a interacdo com os professores e os rituais civicos
e recreativos. Além de destacar a importancia da escola para a co-
munidade local e para a formacio educacional de varias geragoes,
o texto explora o impacto do Grupo Escolar na identidade da cidade
de Simédo Dias. A partir da perspectiva de cultura escolar, observam-
-se as normas, praticas, conhecimentos e comportamentos, consi-
derando diferentes periodos histéricos, como os séculos XVI e XIX,
conforme Julia (2001). A metodologia utilizada foi a autobiografia,
pautada nas lembrancas do periodo, iconografias, entrevistas, visi-
tas in loco e documentos. A preservaciao dessas memorias reforca
a relevancia do patriménio educacional e as contribuicoes para a
Historia da Educacéao.

! Pedagoga com habilitacdo em Magistério e Supervisdo Escolar, Advogada, Membro
da Academia Sergipana de Educagio/Cadeira 29, Membro do Movimento Académi-
co Ant6nio Garcia Filho (MAC) e da Unido Brasileira de Escritores (UBE). Ex-Dire-
tora da Escola Superior da Advocacia - OAB/SE (2004-2006). Facilitadora de Justica
Restaurativa certificada pelo Tribunal de Justica do Estado de Sergipe, Membro da
Confraria Sao Cristovense de Histéria e Memoria e Cidadd Aracajuana. Mestranda
em Educacéo pelo Programa de P6s-graduagio em Educacéo pela Universidade Tira-
dentes (Unit), Membro do Grupo de Pesquisa de Histdria das Praticas Educacionais
(GPHPE). E-mail: mdedamelo@infonet.com.br. Orientadora: Profa. Dra. Esther Fraga
Vilas-B6as Carvalho do Nascimento.
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O relato da histéria escolar é uma ferramenta poderosa para
compreendermos o desenvolvimento educacional e social, seja de
uma cidade, de um estado ou de um pais. No caso do Grupo Escolar
Fausto Cardoso, localizado em Siméo Dias, faco um relato da minha
trajetéria escolar, registrando as minhas lembrancas e experiéncias
vividas no periodo de 1963 a 1966, conforme consta no meu acervo
pessoal. No presente relato, destaco as praticas culturais, sociais e
politicas que marcaram a formacao da minha geracéo.

A escolha do periodo entre 1963 e 1966 esta diretamente relacio-
nada a sua importancia para meu desenvolvimento pessoal e edu-
cacional. Foi nesse intervalo que cursei o ensino primario no Grupo
Escolar Fausto Cardoso, instituicdo fundamental ndo apenas para a
minha formac&o, mas também para o fortalecimento da identidade
cultural e social da comunidade de Siméo Dias.

Esse recorte temporal é significativo porque reflete uma fase de
intensas transformacoes na educacio brasileira, marcada por prati-
cas pedagdgicas, rituais civicos e interacées sociais que moldaram as
geracgoes daquela época. Além disso, o ambiente familiar e comunita-
rio de Simao Dias, com suas tradicoes e dindmicas sociais, desempe-
nhou um papel essencial na construcdo dos valores que me acompa-
nham até hoje.

Para ampliar as fontes utilizadas, visitei o Colégio Estadual
Fausto Cardoso (antigo Grupo Escolar Fausto Cardoso), suas de-
pendéncias fisicas, seu acervo documental, e realizei entrevistas
com a diretora e o secretario da instituicdo. Obtive documentos
e informacdes importantes da época de sua construcio e inaugu-
racdo, como relatérios, resolucoes e fotografias. Visitei também o
Centro de Memoria Digital de Simao Dias Professora Enedina Cha-
gas, onde fiz o levantamento de fotografias e adquiri o livro Simdo
Dias: Tempos e Narrativas, de Jorge Luiz Souza Bastos (2023). Além
disso, entrevistei o diretor do Memorial Municipal de Siméo Dias,
no qual localizei outras fotografias. Por fim, conversei com as ex-
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-alunas do Grupo Escolar Fausto Cardoso, Maria Virgilia Freitas e
Luciene Macedo Déda.

Esse texto foi elaborado tendo em vista o conceito de cultura
escolar de Dominique Julia (2001). No contexto da historia da educa-
cdo, a cultura escolar oferece uma visdo ampla e multidimensional
das praticas educativas. Julia contribui para o entendimento de que
a cultura escolar abrange nio sé os métodos pedagdgicos e curri-
culares, mas também as interacoes entre a escola e as culturas de
seu entorno, como a cultura religiosa, politica e popular. Por isso,
em minhas memdérias busquei elementos histéricos do tempo que
vivenciei no grupo escolar, destacando elementos da arquitetura, do
cotidiano na escola, dos professores e de alguns comportamentos,
do curriculo, vestiario, ritos e eventos que se caracterizam por sua
importancia no universo cultural da escola. Um outro aspecto mar-
cante foi a influéncia de alguns professores, que trago guardados em
minha meméria, revelando um outro aspecto importante da cultura
escolar que, segundo Julia (2001), revela elementos da época em rela-
cdo a profissionalizacdo docente.

Nessa dire¢do, acompanhar minhas memérias no Grupo Es-
colar propiciou-se também o entendimento de como a escola con-
tribuiu ndo s6 para o meu aprendizado, mas também para a cons-
tituicdo de minha identidade e valores, que, naquela época, eram
considerados fundamentais para a sociedade em que vivia. Isso me
leva a considerar o que Julia (2001, p. 10) afirma sobre a cultura esco-
lar como sendo um

conjunto de normas que definem conhecimentos a ensi-
nar e condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que
permitem a transmissdo desses conhecimentos e a incor-
poracdo desses comportamentos; normas e praticas coor-
denadas e finalidades que podem variar segundo as épocas
(finalidades religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de
socializacdo).
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Assim, a compreensdo de que a cultura escolar é uma pratica
institucionalizada em constante interacdo com as mudancas sociais
e que reforcam e adaptam essas normas, possibilita entendé-la como
um espaco de mediacdo cultural. Dito isso, amparado pelo conceito
de cultura escolar e seguindo a narrativa autobiografica, este artigo
busca explorar a histéria e revisitar minhas memorias escolares, a
partir das lembrancas do periodo em que estudei na instituicéo, en-
tre 1963 e 1966. Através de minhas vivéncias, pretende-se entender
como a escola desempenhou um papel central na vida dos alunos e
na comunidade ao longo do tempo.

MODERNIDADE NO GOVERNO DE GRACCHO CARDOSO (1922-1926)

O Grupo Escolar Fausto Cardoso, localizado na cidade de Si-
mao Dias/SE, foi uma das principais instituicoes de ensino surgidas
a partir das reformas educacionais promovidas no inicio do século
XX, especialmente durante o governo de Graccho Cardoso (1922-
1926). Essa gestao foi marcada por um movimento de modernizacao
que buscava transformar a educacdo publica, investindo em infraes-
trutura escolar e na qualidade do ensino primario. Segundo Azeve-
do, “o governo de Graccho Cardoso representou um marco na admi-
nistracdo educacional de Sergipe, com énfase na racionalizacdo e
na organizacio pedagdgica” (Azevedo, 2015, p. 19). O Grupo Escolar
Fausto Cardoso exemplificava esses principios, pois refletia a visao
republicana de progresso e civilidade.

A criacdo do Grupo Escolar Fausto Cardoso insere-se na estra-
tégia de fortalecer o ensino primario através da organizacao de gru-
pos escolares que adotavam o modelo de escolas urbanas e centra-
lizadas. Esse formato buscava “oferecer condicées adequadas para
o ensino, com prédios especificos e arquitetura que atendesse aos
ideais de higiene e racionalidade pedagdgica” (Azevedo, 2015, p. 32).
Com essa estrutura, pretendia-se ndo sé ampliar o acesso a educa-

57



MEMORIAS DO CURSO PRIMARIO EM SIMAQ DIAS (1963-1966)

¢ao, mas também criar um ambiente propicio a formacao cidada. A
construcdo de prédios préprios reforcava a importancia da educa-
¢do como pilar da sociedade republicana e destacava o grupo esco-
lar como simbolo do avanco educacional no estado.

O edificio do Grupo Escolar Fausto Cardoso foi projetado para
representar o ideal de modernidade defendido pelo governo de
Graccho Cardoso, que se inspirava nas reformas educacionais de
Sao Paulo, introduzidas por Sampaio Déria. Azevedo explica que “as
reformas paulistas influenciaram diretamente a estrutura educacio-
nal sergipana, que, sob a lideranca de Abdias Bezerra, buscou adap-
tar as praticas modernas ao contexto local” (Azevedo, 2015, p. 49). A
arquitetura dos grupos escolares em Sergipe refletia esses principios
e, a0 serem construidos préximos a pracas e prédios piblicos impor-
tantes, esses edificios reforcavam a imagem de prestigio e centrali-
dade da educagdo na vida urbana. Nao a toa, Azevedo (2015) aponta
que o Grupo Escolar Fausto Cardoso foi edificado em estilo neoclas-

sico com formato em ‘U’, escadarias laterais e uma aguia imponente
de asas abertas no topo.

., =
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Imagem 1- Fachada externa atual do Colégio Estadual Fausto Cardoso (2024).
Fonte: Arquivo pessoal.
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O modelo pedagoégico do Grupo Escolar incluia métodos de en-
sino intuitivos, que valorizavam o uso de material didatico variado e
atividades praticas para o aprendizado. Conforme observa a autora,
a reforma educacional de 1924 “introduziu um curriculo que combi-
nava conteidos académicos com formacao pratica e moral, alinhan-
do-se aos ideais republicanos de formacdo do cidaddo” (Azevedo,
2015, p. 89). A estrutura curricular abrangia, por exemplo, educacdo
moral, fisica e manual, elementos considerados fundamentais para
o desenvolvimento integral dos alunos e para a formacao de futuros
cidadaos republicanos.

Além disso, a preocupacdo com a higiene escolar era um as-
pecto essencial na organizacdo dos grupos escolares. O governo de
Graccho Cardoso enfatizava a importancia da saide dos estudantes
e, segundo observa-se, “exigia-se que as criancas fossem vacinadas
para frequentar a escola, refletindo a visdo de que a educacao deve-
ria promover nio s6 o saber, mas também a saide e o bem-estar”
(Azevedo, 2015, p. 122). A adequacdo das instalacdes e os cuidados
com a saude dos alunos eram elementos centrais no projeto de mo-
dernizacdo das escolas, demonstrando um compromisso com a cria-
¢do de um ambiente escolar saudavel e ordenado.

O Grupo Escolar tornou-se também um espaco de difusdo de
valores civicos e republicanos, contribuindo para a formacio de
um novo tipo de cidaddo. A ideia de “formar o cidadao republicano”
permeava as praticas pedagégicas, e a disciplina e a obediéncia as
normas escolares eram fortemente incentivadas. Para a autora, “a
disciplina rigorosa e o incentivo a moralidade eram estratégias para
inculcar nos estudantes os valores necessarios ao fortalecimento da
Republica” (Azevedo, 2015, p. 25). Assim, a escola ndo apenas instruia,
mas formava individuos comprometidos com os ideais republica-
nos e preparados para exercer suas responsabilidades na sociedade.

O corpo docente do Grupo Escolar Fausto Cardoso também de-
sempenhava um papel crucial nesse projeto educacional. A reforma
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de 1924 exigia que os professores fossem qualificados e treinados
para lidar com o novo método de ensino, fundamentado na pratica
e na experiéncia. A autora destaca que “os professores eram prepa-
rados para atuar como agentes de civilidade, propagando os valores
republicanos e a disciplina moral que a administracdo Graccho Car-
doso almejava” (Azevedo, 2015, p. 124). A formacao especializada dos
docentes assegurava que o ensino ministrado estivesse alinhado aos
objetivos da modernizacdo educacional e que o ambiente escolar
fosse propicio ao aprendizado.

Por fim, o impacto do Grupo Escolar Fausto Cardoso na cidade
de Siméo Dias e na sociedade sergipana como um todo exemplifica
o sucesso do projeto modernizador do governo de Graccho Cardo-
so. A instituicdo tornou-se uma referéncia na educagao publica lo-
cal, evidenciando como as politicas de infraestrutura e de curriculo
puderam transformar o cenario educacional. Conforme a obra, “os
grupos escolares de Sergipe foram importantes centros de difusao
da modernidade e da racionalidade educacional, representando um
avanco significativo para a época” (Azevedo, 2015, p. 137). Dessa for-
ma, o Grupo Escolar Fausto Cardoso ndo apenas promoveu o ensino
de qualidade, mas também consolidou seu papel como um impor-
tante espaco de formacao social e cidada em Sergipe.

RAIZES: ORIGEM E MEU NUCLEO FAMILIAR

Antes de adentrar na minha trajetéria escolar, é importante
conhecer a minha formacdo familiar e educacional. Assim, pode-
-se compreender melhor a vivéncia e a minha trajetoria na referida
escola, especialmente, as relacdes que estabeleci com a direcio da
escola, com o corpo docente e com 0s colegas.

Nasci na cidade sergipana de Siméo Dias, onde vivi até 1970.
Meus pais, Manoel Celestino Chagas, funcionario do fisco, e Zilda
Déda Chagas (ambos in memoriam), do lar, educaram seus cinco fi-
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lhos com foco na construcio de valores, como ética, respeito e didlo-
go. Além disso, sempre nos ensinaram a importancia dos direitos e
deveres do cidaddo, os ensinamentos cristaos, 0 amor ao préoximo, a
esperanca e a fé. Meus irméaos e irmas, com os quais convivi e apren-
di, sdo: Claudio Dinart Déda Chagas, Maria Aparecida Déda Chagas,
Celma Déda Chagas e Marcelo Déda Chagas (in memoriam).

Meus avoés paternos, Xisto Souza Chagas e Josefa Celestina Cha-
gas, residiam na cidade de Paripiranga-BA. A época, as visitas eram
raras em virtude da escassez de transporte. Meus avés, por exemplo,
utilizavam o ‘jegue com cacud’ para trazer frutas e outras gulosei-
mas até a minha casa. Esses eram momentos de festa.

Por um bom tempo, moramos na casa dos meus avos maternos.
Meu avd, José de Carvalho Déda, foi nomeado Intendente Municipal
em 8 de maio de 1932, no primeiro plebiscito popular ocorrido no
municipio, momento em que se registraram manifestagoes de popu-
lares que clamavam o seu nome. Foi ainda Diretor do Grupo Escolar
Fausto Cardoso, e em 1941, redator do jornal ‘Ideal’, onde utilizava o
pseudoénimo Cardé (suas iniciais).

Destaco que meu avd, conhecido por Zeca Déda, compds o Hino
Marcha do referido Grupo, regido pela Professora Olda do Prado
Dantas. Este hino foi dedicado aos estudantes e publicado no Jornal
‘Ideal’ em 1° de agosto de 1942.

Em 1942 foi nomeado Inspetor Escolar, durante o Governo de Leite
Neto. Foi advogado provisionado, jornalista e possuia a grafica onde,
semanalmente, era editado o jornal ‘A Semana’. Foi politico, autor de
livros como Simdo Dias: Fragmentos de sua Historia e Brefdias e Burun-
dangas do Foclore Sergipano, casado com a minha avé, Maria Acioli de
Oliveira Déda, professora e membro ativo dos movimentos comunita-
rios, conforme registra o jornal da época denominado ‘A Luta’.

Eis o meu alicerce. Meus pais e meus avos construiram o meu
carater e valores os quais contribuiram significativamente na mi-
nha vivéncia pessoal, social e educacional.
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Desde jovem possuo perfil de determinacdo, em face da minha
orientacao e exemplo familiares. Prezo pelo convivio com as pessoas
de respeito, civilidade e sempre consciente de meus direitos e deveres.

MEMORIAS DA MINHA VIVENCIA NO GRUPO ESCOLAR FAUSTO CARDOSO
(1963 -1966)

A interpretacdo do passado nos proporciona acessar, por meio
das memodrias, espacos, conhecimentos, praticas e individuos. Essas
memorias conectam-se as pessoas por intermédio de diversos supor-
tes que carregam consigo marcas de uma temporalidade especifica.
E a partir delas que emergem histérias, sentimentos e recordacées.
Conforme Januario e Ostetto, as memorias nos ajudam a compreen-
der que a histéria ndo é simplesmente um conjunto de datas e per-
sonagens a serem memorizados, mas que devemos enxerga-la como
uma oportunidade de trazer a tona experiéncias e renovar a capaci-
dade de narrar o vivido (Januario, Ostetto, 2019, p. 200-201).

Minha vivéncia escolar no Grupo Fausto Cardoso comegou em
1963 e se estendeu até dezembro de 1966. Durante esse periodo, o
Estado de Sergipe passou por diferentes governos: Jodo Seixas Do6-
rea ocupou o cargo de governador entre 1963 e 1964, seguido por Dr.
Celso Carvalho, que governou de 1964 a 1966. A partir de 31 de janei-
ro de 1966, coincidentemente o ano que conclui o curso primario, o
governo estadual foi assumido por Lourival Batista, ainda durante
a Ditadura Militar. Esse contexto politico e histérico ndo pode ser
dissociado do ambiente escolar, pois, como argumenta Julia (2001),
a escola desempenha um papel central como espaco de mediacéo
cultural, refletindo e, 20 mesmo tempo, moldando os valores da so-
ciedade em que esta inserida. Ela funciona como “um lugar onde as
tradicoes e os valores se encontram e se transformam” (Julia, 2001,
p. 37), evidenciando a interagio entre o macro contexto politico e a
dindmica cotidiana da vida escolar.
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O prédio do Grupo Escolar Fausto Cardoso, com sua imponén-
cia arquitetonica, destaca-se até hoje. Na época, ele ja possuia duas
escadarias laterais que conduzem ao piso superior, onde estdo locali-
zadas a Diretoria e a Secretaria. Logo ap6s, encontram-se as salas de
aula, organizadas da 1* & 4* série. Uma terceira escadaria leva ao patio
interno. As salas, com janelas altas de madeira, oferecem uma vista
privilegiada para a praca da Igreja Nossa Senhora Santana. Construi-
do no estilo neoclassico, o edificio combina elegdncia e sobriedade,
caracteristicas que denotam sua importancia social e cultural.

Essa estrutura fisica, cuidadosamente planejada, exemplifica o
que Julia (2001, p. 18) denomina “cultura material escolar”. Os ele-
mentos arquitetonicos desempenham um papel pedagégico, simbo-
lizando valores como ordem, disciplina e a centralidade do saber,
além de contribuir para a construcio de uma atmosfera que inspira
respeito e aprendizagem.

Minha matricula foi realizada pelo meu pai, Manoel Celestino
Chagas, para o primeiro grau (1* série), conforme consta nos regis-
tros escolares. No Quadro A, figuravam o nimero de matricula, data
de nascimento, nacionalidade e série dos alunos; o Quadro B trazia o
nome dos responsaveis. Meu niimero de matricula era o 500.

Jri o Segs Lt | 1
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Imagens 2 e 3 - Folha A com os nomes dos alunos e Folha B com o nome dos responsaveis (1963).
Fonte: Arquivo do Colégio Fausto Cardoso, Simé&o Dias.
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O uniforme escolar das meninas era composto de uma saia azul
de pregas, blusa branca, meias brancas e sapatos pretos; para os me-
ninos, cal¢a caqui e camisa branca, meias e sapatos pretos. Quanto
ao material escolar, eu carregava um estojo de madeira com porta
deslizante, dividido para lapis, caneta, borracha, tabuada, diciona-
rio, cadernos e o livro indicado no programa, tudo guardado em
uma mochila de tecido. Esses registros estdo associados as “praticas
escolares” que organizam e normatizam a experiéncia educacional,
garantindo que ela esteja alinhada as finalidades sociais e politicas
da época (Julia, 2001, p. 11).

A equipe escolar era predominantemente feminina. A direto-
ra, Matilde Dortas Rodrigues, era competente, acessivel, e ja havia
sido aluna do préprio Grupo Escolar Fausto Cardoso, onde concluiu
0 1° grau em 20 de novembro de 1938. Entre as professoras, desta-
cavam-se Olda do Prado Dantas, com especializacdo em canto or-
fednico e Educacdo Fisica, responsavel por Portugués e Educacdo
Fisica, sempre doce e com uma aura de luz; Mileta Alves de Oliveira,
uma professora paciente e exemplar; Cecilia Cardoso Silva, exigen-
te e temida, que nos ensinava matematica e realizava sabatinas de
tabuada semanalmente, com punicoes como a perda do intervalo
para os alunos que erravam; Iolanda Rosa Montalvao, que orientava
os alunos sobre disciplina e bom comportamento; e Maria Rita Gui-
maraes Rosa, que nos preparava na ultima turma do primario (4*
série) com redacoes, deveres de casa e exercicios de Portugués para
o ‘exame de admissdo’. Os alunos aprovados nessa etapa avancavam
para o Ginasio.

No curriculo, estudavamos Portugués, Histéria Geral, Ciéncias,
Geografia, Matematica e Religido, com aulas expositivas focadas na
memorizacio do conteido. Era comum fazermos sabatinas do con-
tetdo, tabuada, ditado de palavras e cépias do quadro-negro, e, mais
raramente, faziamos dissertagoes, geralmente na 4° série, em prepa-
racdo para o exame de admissao.
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Essas praticas educativas, centradas na memorizacio e na dis-
ciplina, exemplificam o que Julia chama de “normas e praticas que
estabelecem as condutas a serem inculcadas”, essencial para moldar
comportamentos e valores (Julia, 2001, p. 11).

As atividades recreativas ocorriam no grande patio do térreo.
Nas segundas-feiras, participavamos da cerimoénia de hasteamento
das bandeiras, cantando os hinos Nacional e de Sergipe. Ap6s o en-
cerramento, subiamos em fila para as salas de aula, cantando o hino
da escola e aguardando a permissdo das professoras para entrar. O
recreio durava trinta minutos, e a merenda era distribuida no patio,
mas muitos compravam doces que eram vendidos por Dona Rosa-
lia, funcionaria da escola. Além disso, participaAvamos dos desfiles
civicos, que contavam com carros alegéricos, homenagens a figuras
histéricas do Brasil e uma banda composta por alunos.

Quanto a satde, as escolas de Simao Dias seguiam politicas pu-
blicas preventivas em razio da proliferacdo de doencas contagiosas,
como a hanseniase. Todos os anos, recebiamos a visita do médico cli-
nico e hansenologista Dr. Milton Dortas de Mendonga, que realiza-
va consultas na Diretoria. Embora as consultas fossem respeitosas,
alguns alunos, incluindo eu, escapdvamos pela janela para evitar o
exame médico. As vacinas, no entanto, eram bem aceitas, pois eram
aplicadas pela enfermeira Eunice Barbosa de Oliveira, querida por
todos e responsavel por atender a comunidade no posto de saide.
Ao lado do médico Dr. Aguiar, quando necessario, acompanhava o
paciente até o hospital e clinicas especializadas. Em sua homena-
gem, as Clinicas de Satide da Familia Eunice Barbosa de Oliveira, em
Siméo Dias e em Aracaju, levam seu nome.

Entre as recordacées, havia a visita anual do fotégrafo, um mo-
mento de expectativa para registrar as fotos de recordacgio estudantil.
Eu sempre conseguia o pagamento com meu avo, José de Carvalho
Déda, que havia sido diretor do Grupo Escolar e Inspetor Escolar em
Simao Dias. Para as fotos, nos posicionavamos atras do bureau da pro-
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fessora, com um mapa-mindi na parede, e o bureau decorado com li-
vros e plantas, eternizando assim a lembranca desse periodo escolar.

kg 2 e i g™
Imagem 4 - Recordacéo estudantil de Maria do Carmo Déda Chagas (1963).
Fonte: Arquivo pessoal.

A histoéria do Grupo Escolar Fausto Cardoso revela ndo apenas
o cotidiano de uma escola, mas também a riqueza de uma memoria
viva que conecta o passado ao presente. O prédio, a rotina escolar,
os professores, os rituais civicos e as interacdes entre os alunos sao
marcos de uma época que moldou o carater educacional de Siméo
Dias. A preservacdo dessas memdrias reforca a importancia de va-
lorizar as experiéncias que fizeram parte da vida de tantas pessoas,
contribuindo para a construcado de uma identidade educacional lo-
cal, refletida ainda hoje no Colégio Estadual Fausto Cardoso. Como
ressalta Julia, a escola ndo é apenas um local de aprendizado técni-
co, mas um “espaco de construcao de identidades” e de mediagao
entre as tradigoes e as transformacoes sociais (Julia, 2001, p. 37).

Deixo registrada a linha temporal do Grupo Escolar Fausto Car-
doso até o momento atual em homenagem aos meus professores,
como Olda do Prado Dantas, e ao convivio com meu avé José de Car-
valho Déda, ex-diretor do Grupo Escolar Fausto Cardoso e Inspetor
Escolar, além de minha avo, Maria Acioli de Oliveira Déda, profes-
sora, e de meus pais Manoel Celestino Chagas e Zilda Déda Chagas
(todos in memoriam), que me ensinaram sobre ética, solidariedade e
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respeito. Aprendi com eles o valor da educacdo para o povo siméo-
diense e a importancia de respeitar a Histéria e a Memoria da Edu-
cacdo, especialmente a do Grupo Escolar Fausto Cardoso.

LINHA DO TEMPO DO GRUPO ESCOLAR FAUSTO CARDOSO

A ideia de implantacdo dos grupos escolares difundiu-se por
todo o Brasil, integrando a politica de diversos presidentes e gover-
nadores. No caso de Sergipe, o modelo escolar foi implantado em
1911 (Azevedo, 2015). O Grupo Escolar Fausto Cardoso foi construido
no ano de 1924. A edificacdo da instituicio de ensino foi realizada na
praca principal de Simao Dias, atendendo a finalidade do governo
de Graccho Cardoso e do regime republicano no Brasil, ou seja, cons-
truir prédios publicos em locais de destaque para que servissem de
modelo a sociedade (Azevedo, 2015).

Para a construcdo do Grupo Escolar Fausto Cardoso, houve a ex-
propriacao de alguns iméveis residenciais, oficializada pelo Decreto
n° 811, de 23 de maio de 1923. A arquitetura neoclassica do prédio
apresenta escadarias laterais, um grande pordo com respiradouros
sob as salas, corredores com portas de madeira altas que ddo acesso
as salas de aula, cada uma com janelas envidracadas e com um arco
pleno superior. O edificio foi construido no formato da letra ‘U’, e no
centro, a parte mais alta ostenta uma majestosa dguia de asas aber-
tas, simbolo de nobreza, forca, coragem e liberdade. O prédio locali-
za-se na Praca Bardo de Santa Rosa, n° 37, ao lado da Igreja Matriz,
no centro da cidade, entdo chamada de Anapolis, hoje Siméao Dias.

Em 11 de abril de 1923, o presidente do Estado de Sergipe Dr. Mau-
ricio Graccho Cardoso visitou Siméao Dias para inspecionar o local da
construcao, conforme registrado no Diario Oficial de Sergipe em 12 de
abril de 1923. Em 19 de abril de 1924, Dr. Graccho Cardoso e sua comiti-
va fizeram uma visita surpresa ao grupo escolar, observando detalha-
damente a construcio e declarando: “E o mais moderno do Estado”.
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Em 10 de janeiro de 1925, o grupo escolar da entdo Anapolis pas-
sou a se chamar Grupo Escolar Fausto Cardoso de Simao Dias, por
meio do Ato n° 08. A inauguracao oficial ocorreu em 2 de abril de 1925.

No dia 28 de junho de 1925, a sociedade local homenageou o
presidente Graccho Cardoso, colocando seu retrato no saldo nobre
do grupo escolar. Em 1925, a professora Octaviana Odillia da Silveira
foi designada para assumir provisoriamente a diretoria do Grupo
Escolar Fausto Cardoso.

Nesse ano, devido a ordem do presidente Mauricio Graccho
Cardoso, as aulas foram suspensas devido a instabilidade politica
e a proximidade com a divisa da Bahia, e quando uma forca expe-
dicionaria se aquartelou nas instalacoes do grupo. As aulas foram
retomadas em 12 de abril de 1926. Em 30 de outubro de 1926, Dr.
Marcos Ferreira de Jesus foi nomeado diretor, substituindo a profes-
sora Octaviana, que estava em carater provisorio.

Em 28 de novembro de 1926, ocorreu a cerimonia de encerra-
mento das aulas do primeiro ano e o diretor, Dr. Marcos Ferreira de
Jesus, entregou diplomas aos alunos.

Imagem 5 - Diretor, alunas e alunos na entrada do Grupo Escolar Fausto Cardoso. A esquerda,
José de Carvalho Déda, ao centro, os alunos e, a direita, Marcos Ferreira de Jesus (1926).
Fonte: Arquivo do Colégio Estadual Fausto Cardoso.
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Em 25 de julho de 1941, José de Carvalho Déda foi nomeado di-
retor do grupo e atuou como redator do jornal ‘O Ideal’ sob o pseu-
dénimo ‘Cardé’. Ainda na funcéao de diretor, José de Carvalho Déda
compds o Hino Marcha do grupo, publicado no jornal ‘O Ideal’ em 1°
de agosto de 1942.

Somos do Grupo Fausto Cardoso
Disciplinados estudantes.

Cada estudante, um corajoso,

E cada mestre, um bandeirante.

A escola chama, a patria quer

Que a juventude venha aprender
Os nossos livros sdo os instrutores
Que nos ensinam a combater.

A patria quer que o juvenil,
Estudioso e varonil,

Seja a defesa do Brasil (Déda, 1942).

Em 1942, ele foi nomeado Inspetor de Ensino, e a professora Ag-
nor Hora Fonseca assumiu a diretoria do grupo. Ela era vinculada a
uma escola do municipio de Campo do Brito quando foi nomeada
para o Grupo Escolar Fausto Cardoso.

Em 6 de fevereiro de 1935, o prédio foi cedido para a realizagdo
de um baile, pratica comum na época. Em 16 de outubro de 1955,
ocorreu a primeira distribuicdo de merenda escolar no municipio. A
area interna possui uma quadra de esportes central, utilizada para
eventos e hasteamento de bandeiras.

O Grupo Escolar Fausto Cardoso formou uma grande parte da
juventude de Simdo Dias e cidades vizinhas. O prédio passou por
reformas em 1974, 1980, 2006 e, ja como Colégio Estadual Fausto
Cardoso, em 2013.

Em 1996, o Grupo Escolar foi reclassificado como Escola de 1°
Grau Fausto Cardoso. Em 2003, no governo de Jodo Alves Filho, a
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instituicdo foi renomeada como Escola Estadual Fausto Cardoso,
passando a oferecer Ensino Fundamental I e II.

Em 2014, a escola deixou gradualmente de oferecer o Ensino
Fundamental II. Em 2017, uma nova resolucdo autorizou a oferta
do Ensino Médio. Desde 2019, o colégio passou a oferecer exclusiva-
mente o Ensino Médio, adaptando-se ao novo modelo com o 6° ho-
rario. A fachada externa e interna atual ainda apresenta a escadaria
original, e as portas e janelas de madeira sdo pintadas de amarelo.

CONSIDERACOES FINAIS

Na construcido dessas memorias, revisitei as minhas raizes fa-
miliares e a formacdo de valores essenciais, como ética, respeito,
cidadania e fé. Ressaltei a minha convivéncia com figuras importan-
tes, como meu avo José de Carvalho Déda, que desempenhou papel
relevante na histéria educacional e politica de Sim&o Dias. As en-
trevistas e investigacoes nos arquivos e instituicoes de Simao Dias
foram essenciais para construgdo desse relato, que, muito mais que
expor memorias pessoais, intencionou apresentar um pouco da his-
toria escolar no interior de Sergipe.

Assim, as memorias escolares vivenciadas no Grupo Escolar
Fausto Cardoso, entre 1963 e 1966, emergiram como parte essencial
nessa narrativa. Esse periodo foi marcado por mudancas politicas e
sociais que se refletiram na dindmica escolar. A arquitetura e orga-
nizacdo do prédio escolar simbolizavam valores como ordem e disci-
plina, enquanto as praticas pedagégicas, focadas em memorizagao,
disciplina e preparagdo para exames, moldaram comportamentos
e valores duradouros. Professores marcantes, rituais civicos e ati-
vidades recreativas enriqueceram minha experiéncia educacional,
consolidando memorias afetivas.

A histéria do Grupo Escolar Fausto Cardoso, narrada por meio
das minhas memorias, revela a importancia dessa instituicdo como
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um reflexo da educacéo sergipana. A minha vivéncia ilustra como a
escola, além de ser um espaco de aprendizado formal, também é um
centro de socializacio e construcao de identidade. Meu relato des-
taca o papel da escola como formadora de cidadaos e como essa ex-
periéncia escolar, marcada por praticas pedagogicas rigidas e uma
atmosfera de disciplina, moldou os valores que estruturaram minha
visdo de mundo.

O periodo de modernizagdo educacional iniciado no governo
de Graccho Cardoso, com a criacdo do Grupo Escolar Fausto Cardo-
s0, trouxe consigo avancos significativos na infraestrutura escolar e
na concepcao de educacio primaria, fundamentada nos ideais repu-
blicanos de progresso e formacao civica. As reformas educacionais
desse periodo, descritas no texto, indicam um esforco para transfor-
mar a escola em um centro de disseminacao de valores republicanos
e civilizacionais, visando ndo apenas a formacdo intelectual, mas
a formacdo moral e ética dos alunos. A estrutura arquitetdnica do
Grupo Escolar e o curriculo implementado eram, portanto, manifes-
tagOes dessas mudancgas que buscavam dar a educacido um carater
modernizador e unificador.

Além disso, o meu contexto familiar, com a forte influéncia de
meus pais e avos, foi fundamental para a formacdo da minha perso-
nalidade e para a minha percepcio da educacéo. O relato da minha
trajetéria mostrou como a histéria pessoal se entrelaca com a histé-
ria institucional da escola. A relacido com os professores e colegas, as
vivéncias no ambiente escolar e o cotidiano da educacio primaria
evidenciam néo sé os aspectos pedagdgicos, mas também as expe-
riéncias afetivas que compdem a cultura escolar de um determinado
tempo e lugar.

Em sintese, as memorias escolares ndo sé resgatam a histéria
de uma escola, mas também nos permitem refletir sobre o papel da
educacdo na construcio de valores civicos e na formacao das iden-
tidades sociais. O Grupo Escolar Fausto Cardoso, como parte da his-
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téria educacional de Siméo Dias, representa nao apenas a educagao
formal de uma época, mas também o compromisso da comunidade
escolar com a formacao de cidadéos e cidadas, inseridos em um con-
texto cultural, politico e social que molda, a cada geracéo, os ideais.
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Este texto revisita minhas memorias sobre o Ginasio Dioce-
sano, localizado em Propria/SE, instituicdo onde cursei o
ginasial, bem como minhas experiéncias como integrante do Mo-
vimento da Juventude de Propria (MOJUP). Por meio de relatos pes-
soais, documentos, iconografias e lembrancas, reconstitui as expe-
riéncias vividas nessa instituicdo: a rotina escolar, a interacdo com
os professores e os rituais civicos e recreativos, assim como ativida-
des fora dos muros da escola. Utilizando o conceito de Memoria (Ja-
nuario; Ostetto, 2019) e Cultura Escolar (Julia, 2001), este texto ado-
tou uma metodologia de natureza autobiografica (Souza; Cordeiro,
2007), pautada em memorias e documentos pessoais. Em concluséo,
além de destacar a importancia da escola para a comunidade local e
para a formacao educacional de varias geracoes, o estudo explorou
o impacto da preservacdo da meméria escolar na construcdo da His-
téria da Educacao.
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O relato da histéria escolar fornece memérias que ajudam a
compreender o desenvolvimento educacional e o contexto de uma
época. No caso do Ginasio Diocesano de Proprid, minhas memdrias
e vivéncias sobre professores e colegas e a estrutura fisica da escola
oferecem um retrato ndo apenas da educacao formal no interior de
Sergipe, mas também das praticas culturais, sociais e politicas que
marcaram a formacio da minha geracéao.

Ressalto que escolhi o periodo de 1962 a 1968 como foco desta
narrativa por corresponder a fase da minha adolescéncia, uma eta-
pa de transicdo e formacdo fundamental na vida de qualquer indivi-
duo. Durante esses anos, dos 10 aos 18 anos, vivenciei experiéncias
marcantes que contribuiram significativamente para meu desenvol-
vimento pessoal, social e educativo.

Foi nesse intervalo que cursei o ginasial no Ginasio Diocesano
de Propria, uma instituicio de ensino que desempenhou papel cen-
tral na minha formacao intelectual e moral. A escola ndo apenas me
proporcionou uma educacdo formal, mas também me inseriu em
uma cultura escolar rica em valores religiosos, civicos e comunita-
rios, essenciais para moldar minha identidade e os principios que
levo até hoje.

Além disso, foi nesse mesmo periodo que participei ativamente
do Movimento da Juventude de Propria (MOJUP). Esse envolvimento
ampliou meu olhar para questdes sociais, culturais e politicas, des-
pertando em mim o senso de responsabilidade coletiva e o desejo de
contribuir para o desenvolvimento da minha comunidade.

Como apontam Souza e Cordeiro (2007), a escrita autobiogra-
fica ndo se limita ao registro de fatos, mas possibilita a construgao
de sentidos, promovendo um movimento reflexivo e formativo que
conecta o individuo a sociedade. Dessa forma, as ‘escritas de si’ tor-
nam-se uma pratica que articula memorias e experiéncias, revelan-
do como a trajetéria pessoal dialoga com os valores e praticas da
comunidade.
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Esse tipo de narrativa autobiografica também permite revisitar
a propria formacio, compreendendo o impacto das interacoes e ex-
periéncias vividas ao longo do tempo. Para Souza e Cordeiro (2007),
a autobiografia possibilita um reencontro com o passado, nio ape-
nas para descrever vivéncias, mas para reconstrui-las, permitindo
uma autoformacio continua que molda tanto a identidade pessoal
quanto o papel social.

Ao narrar minhas memoérias do Ginasio Diocesano de Propria
e do Movimento da Juventude de Propria (MOJUP), este artigo busca
captar o valor formativo de tais experiéncias. Essas memorias sao
integradas ao contexto cultural e histérico da época, em uma arti-
culacdo que enriquece a compreensao da propria identidade e dos
processos educativos que marcaram minha geracio.

Este relato também faz uso do conceito de cultura escolar, de-
senvolvido por Dominique Julia (2001). Julia amplia a compreensao
sobre as praticas educativas, abordando-as de maneira integrada e
contextualizada. Para o autor, a cultura escolar néo se restringe aos
métodos pedagodgicos ou ao curriculo. Ela também engloba as inte-
racoes da escola com as culturas de seu entorno — religiosa, politica
e popular —, compreendendo o conjunto de normas e praticas que
orientam o que deve ser ensinado e as condutas a serem cultivadas.
Essas praticas, afirma Julia (2001, p. 11), “estdo sempre alinhadas aos
objetivos de cada época histérica, como os valores religiosos, sociais
ou civicos que se busca inculcar em diferentes periodos”.

A cultura escolar também envolve a especializacdo do traba-
lho docente, que Julia (2001) coloca como um elemento central no
desenvolvimento das praticas pedagoégicas. A profissionalizacao
dos professores é apresentada ndo apenas como o dominio de
conteldos técnicos, mas também como a ado¢do de métodos es-
pecificos que permitem a transmissao eficaz de conhecimentos e a
formacdo de comportamentos e atitudes. Para o autor, as normas
e praticas pedagogicas sdo inseparaveis da atuagdo dos educado-
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res, que colaboram para a constante adaptacdo e transformacio
da cultura escolar.

Além disso, a cultura escolar reflete as escolhas curriculares
que expressam os valores e prioridades de uma sociedade em cada
momento historico. A escola ndo é apenas um espago de ensino téc-
nico, mas também de formacao de identidades e valores culturais.
Ao analisar curriculos e disciplinas, é possivel observar como eles
“sao moldados por pressoes culturais, politicas e sociais, fazendo da
escola um espelho das demandas da sociedade” (Julia, 2001, p. 18).

Por fim, Julia propde que a cultura escolar seja compreendida
como uma pratica institucionalizada em constante interacdo com
as transformacdes sociais. As praticas escolares — que envolvem des-
de a disciplina até os comportamentos promovidos — ndo apenas re-
fletem as normas culturais, mas também as reforcam e as adaptam.
Isso faz da escola um espaco de mediacdo cultural, onde “as tradi-
¢Oes e os valores encontram-se em movimento, transformando-se
para atender as novas demandas, o que faz da escola um campo de
articulagdo entre o passado e o presente” (Julia, 2001, p. 37).

Desta forma, este relato tem como objetivo documentar mi-
nhas memoérias escolares e comunitarias vividas no periodo de 1962
a 1968, abrangendo a experiéncia no Ginasio Diocesano de Propria
e a participacdo no Movimento da Juventude de Propria (MOJUP).
Além de resgatar minha trajetéria pessoal, o registro busca apresen-
tar um panorama das praticas educacionais e culturais em Propria/
SE durante as décadas de 1960 e 1970. Nesse contexto, evidencia-se
o impacto da educacdo religiosa e das atividades juvenis em minha
formacao, integrando as dimensoes histérica, cultural e educativa.

PRIMEIRAS EXPERIENCIAS ESCOLARES: ILHA DO OURO E PROPRIA

Nasci no povoado Ilha do Ouro, no municipio de Porto da Fo-
lha/SE. Sou filho legitimo de Josino Ulisses de Melo e Maria Candida
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de Melo, carinhosamente chamada de ‘Dona Candinha’. Inicialmen-
te, frequentei uma escola rural, cuja professora se chamava Clarice.
A sala de aula funcionava na sala de visitas de sua casa, onde os alu-
nos ficavam empilhados, sem carteiras escolares, acomodando-se
em bancos e cadeiras da prépria residéncia.

Em seguida, ja no povoado propriamente dito, frequentei o Gru-
po Escolar Desembargador Loureiro Tavares (ainda hoje existente),
no qual residia a professora Maria, conhecida por todos pelo apelido
de Maria de Candido, o nome do seu esposo. L4, tive contato com as
primeiras nocoes de escrita. Com o uso do ‘traslado’, lia-se o ABC e
fazia-se a juncao de letras vogais e consoantes (B com A = BA, C com
A = CA). Nesse contexto conheci a ‘Cartilha do Povo’, uma espécie
de ‘destrava-lingua’ ou ‘trava-lingua’. A professora Maria de Candi-
do atendia a todas as fases: do ABC ao primario, todas no mesmo
espaco.

Acerca disso, cabe destacar que a ‘Cartilha do Povo’, criada por
Lourenco Filho em 1928, marcou profundamente a histéria da alfa-
betizacdo no Brasil ao adotar um método misto que integrava abor-
dagens sintéticas e analiticas. Produzida em um contexto republica-
no que via na educacdo um instrumento de formacéao civica e moral,
a cartilha promovia valores como disciplina, responsabilidade e pa-
triotismo. Suas 40 licoes organizadas de forma progressiva introdu-
ziam os aprendizes as vogais, silabas, palavras e frases, com textos
finais que destacavam o orgulho nacional, como o Hino Nacional e
temas civicos. Além disso, diferentemente de materiais anteriores,
“a cartilha utilizava ilustragdes para facilitar a aprendizagem, sem
abrir mao de um tom formal e moralizante voltado a formacéo de
cidadaos exemplares” (Boto; Guirao, 2020, p. 202-205).

Amplamente aceita e utilizada até meados do século XX, a Car-
tilha do Povo teve um impacto significativo, com milhares de edi-
¢Oes que ajudaram a elevar as taxas de alfabetizacdo no pais. Contu-
do, com a ascensdo de teorias pedagbgicas mais modernas, como o
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construtivismo, seu uso foi gradualmente abandonado. Apesar dis-
so, a cartilha permanece como um marco na histéria educacional
brasileira, representando uma época em que a escola era vista como
um espaco de regeneracio social e de construcdo da identidade na-
cional. Sua andlise oferece insights valiosos sobre as relacGes entre
as praticas de alfabetizacdo e os ideais sociopoliticos de sua época
(Boto; Guirao, 2020, p. 206-208).

Apés o uso da cartilha, recordo-me de algo especifico sobre me-
renda escolar. Nessa época, uma lei determinava que fossem distri-
buidos alimentos para os alunos, uma merenda escolar composta
por leite, doados pelo governo norte-americano, através do Progra-
ma Alimentos para Paz (Food for Peace Program) (Lima, Dias, 2016).
Vem-me & memoria que o leite servido em enormes caldeirdes ti-
nha um sabor intenso, o que fazia com que alguns alunos evitassem
consumi-lo. Entretanto, um certo colega, ao contrario dos demais,
sempre consumia a bebida e repetia a porcao, o que lhe rendeu até
um apelido entre os colegas. Acerca disso, ressalto que, na década
de 1950, o tema da merenda escolar comegou a ser tratado de forma
mais estruturada no Brasil. Um marco importante foi o Decreto n°
37.106, de 31 de marco de 1955, que criou oficialmente o Programa
Nacional de Alimentacao Escolar (PNAE), sob a responsabilidade do
Ministério da Educacao e Satde (Brasil, 1955).

Esse decreto foi um ponto inicial para a implementacao da me-
renda escolar como politica publica. Ele estabeleceu diretrizes para
a oferta de alimentacdo nas escolas publicas, com foco em melho-
rar o rendimento escolar e atender as necessidades nutricionais dos
alunos. Embora nio fosse uma ‘lei’ no sentido estrito, o decreto foi
fundamental para institucionalizar a merenda escolar no Brasil,
abrindo caminho para regulamentacdes mais especificas nas déca-
das seguintes.

Posteriormente, minha familia mudou-se do povoado Ilha do
Ouro para a cidade de Propria. Era o fim da década de 1960. A cidade
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era estruturada com escolas de curso primario e ginasial, grupos es-
colares (tanto pablicos quanto privados), possuia a Escola de Comér-
cio, com o curso de contabilidade, o Ginasio Diocesano (mantido pela
Diocese de Propria, somente para pessoas do sexo masculino), o Edu-
candario Nossa Senhora de Fatima e o Colégio Nossa Senhora das
Gragas, mantido pelas freiras e frequentado apenas por mulheres.

MEMORIAS DAS MINHAS VIVENCIAS NO GINASIO DIOCESANO

Sabendo que é a “partir do exercicio da meméria que se com-
preende, se reescreve e se revisita o passado” (Januario; Ostetto,
2019, p. 201), narro minhas memérias no Ginasio Diocesano.

Ingressei no Ginasio Diocesano, onde estudei desde o educan-
dario até o curso ginasial, que se encerrava na 4° série, por meio de
uma bolsa de estudo concedida pela Diocese. Essas bolsas foram
conseguidas por minha mée, Dona Candinha, pessoa muito religio-

sa e ligada aos movimentos catélicos, como a Congregacao do Sagra-
do Coracao de Jesus.

Imagem 1- Ginasio Diocesano (2024).
Fonte: Acervo pessoal.

Nesse periodo, todos os alunos eram obrigados a utilizar o farda-
mento escolar, composto por camisa branca e calca caqui, assim como
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a cantar o Hino Nacional ou o Hino a Bandeira. A organizacao era feita
com filas rigorosamente formadas, dos menores para os maiores em
estatura. Ao final, todos se dirigiam as suas respectivas salas de aula.

Os rituais escolares mencionados podem ser interpretados a
luz do conceito de cultura escolar de Julia (2001), que a define como
um conjunto de normas e praticas que regulam tanto o ensino quan-
to a incorporagdo de comportamentos. Segundo o autor, essas nor-
mas e praticas sao ajustadas a finalidades especificas, que variam
historicamente (Julia, 2001, p. 10).

Os uniformes escolares, a organizacio rigorosa em filas e a exe-
cucdo de rituais civicos, como o canto do Hino Nacional, exemplifi-
cam praticas escolares que, no contexto descrito, visavam inculcar
comportamentos disciplinados e moldar identidades coletivas em
consonancia com os valores sociopoliticos da época. Esses elemen-
tos normativos refletem a funcionalidade da cultura escolar em pro-
mover a socializacdo e reforcar o controle sobre os corpos e mentes
dos alunos, aspectos que Julia (2001, p. 13) destaca como centrais na
cultura escolar.

Assim, essas praticas ndo sdo apenas expressoes de ordem e or-
ganizacdo, mas mecanismos culturais que traduzem a intenciona-
lidade educativa em termos de disciplina, civismo e nacionalismo,
caracteristicas historicamente associadas a escola como um espaco
de formacao de cidadaos (Julia, 2001, p. 19).

Em prosseguimento, destaco que, no curso primario, estuda-
vamos Religido, Ciéncias, Historia, Geografia, Portugués e a famosa
tabuada. Tinhamos aulas com sabatina de tabuada, em que os alu-
nos questionavam uns aos outros. Quem errasse a resposta ‘pagava
com um bolo’, ou seja, era punido com a palmatéria, aplicada por
quem havia feito a pergunta, que também deveria apontar a respos-
ta correta. Todo o processo ocorria sob a vigilancia da professora.
Recordo-me do ‘ritual’ como um suplicio que, entretanto, obrigava o
estudo e o aprendizado da tabuada.
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Recordo-me também de que tinhamos avaliacdo e conferéncia
de nota por comportamento. Minha professora do curso primario
chamava-se Maria Freitas, uma excelente professora, com a qual
obtive muitos aprendizados, notadamente em lingua portuguesa.
A turma em que eu estava era considerada ‘atrasada’ em relagdo a
outra turma, circunstancia que, no entanto, ndo me impediu de, no
exame de admissdo para ingressar no ginasial, obter a maior nota
em portugués. Foi, inclusive, o aprimoramento no exercicio de re-
dacdo que, além desse desempenho, me permitiu ser aprovado no
concurso publico do Banco do Nordeste do Brasil. Concretamente,
a base da lingua materna foi fixada para mim nessa fase do curso
primario.

Assim, apds encerrar o ensino primario e ser aprovado no exa-
me de admissdo para ingressar no ginasial — muito disputado, alias
—, iniciei os estudos no turno noturno.

Além das disciplinas de portugués, matematica, histéria, geo-
grafia e biologia, no ginasial, havia duas linguas estrangeiras, inglés
e francés, além de religido. Nessa fase ginasial, lembro dos professo-
res José Soares Torres, Irma Brito, Inés, Zito, Rinaldo Vieira e Gentil
Garcia. Alguns estudantes praticavam educagao fisica, seguindo cri-
térios que nunca compreendi. Eu, a titulo de exemplo, jogava futebol
no time do ginasial, conhecido como futebol de saldo (utilizavamos
uma bola pesada, propria para esse tipo de jogo). Hoje o esporte é
conhecido como futsal. Destaco uma fotografia em que apareco ao
lado do meu colega de turma chamado Cicero.
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Imagem 2 - Edson Ulisses de Melo com seu colega Cicero no Ginasio Diocesano (1966).
Fonte: Melo (2012, p. 27).

No ginasio havia dois fiscais (bedéis), conhecidos pelos nomes
de Manoel (bonachéo, amigo de todos) e Jodo, que, rigoroso, parecia
mais o dono do ginasio e aplicava a disciplina de forma inflexivel.

Voltando ao conceito de Julia (2001), percebe-se que contetidos
curriculares, como as linguas estrangeiras e a religido, exemplificam
a dimensao normativa da cultura escolar, voltada a transmissao de
saberes legitimados cultural e socialmente (Julia, 2001, p. 11). Ja as
praticas esportivas, com critérios aparentemente seletivos, refletem
a presenca de atividades escolares destinadas a formacao fisica, re-
forcando normas corporais e disciplinares. A figura dos fiscais (be-
déis), com perfis contrastantes, sublinha o controle do espaco e do
comportamento dos estudantes. Esses agentes escolares, ao aplicar
normas e exercer autoridade, asseguram a incorporacao das condu-
tas previstas pela cultura escolar (Julia, 2001, p. 13). Esses elementos
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ilustram como a escola organiza suas praticas em torno de normas
e finalidades socioculturais especificas, alinhadas as demandas de
formacéo integral dos sujeitos.

Com a conclusdo do ginasial, realizamos a formatura, com di-
reito a paraninfo, fotografia, madrinha, baile (em que usamos tra-
je de gala, com calca preta e camisa branca de mangas compridas),
quadro de formandos (com retrato usando gravata borboleta), dis-
curso e todas as honras e circunstancias.

b i

Imagem 3 - Foto de formatura (1967).
Fonte: Acervo pessoal.

A formatura foi uma grande festa, composta por familiares e
convidados. Registro que, na cerimonia, realizei um discurso abor-
dando os problemas de falta de oportunidade aos filhos da terra, que
eram obrigados a deixar a sua cidade natal em busca de chances de
trabalho em outras plagas, ap6s concluirem suas etapas escolares
com qualificacdo.
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Imagens 4 e 5 - Formatura do Curso Ginasial, ao lado do Paraninfo Zeca Pereira (1967).
Fonte: Melo (2012, p. 25).

Na ocasido da formatura, o paraninfo da turma patrocinou
uma viagem a Paulo Afonso/BA, onde visitamos as cachoeiras e que-
das d’agua da usina hidrelétrica de Paulo Afonso. Participaram da
viagem alunos, professores e servidores numa perfeita integracéo
entre corpo discente, docente e administracao.

Imagem 6 - Viagem a Paulo Afonso (1967).
Fonte: Melo (2012, p. 28).

Concluido o curso ginasial, passei a morar em Aracaju em bus-
ca de estudos mais avancados, pois naquela urbe ribeirinha néo ha-
via como atingir cursos que permitissem acesso a graus superiores,
como a universidade.
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Destaco que, particularmente, antes de terminar a quarta série gi-
nasial, fui aprovado no concurso publico para o Banco do Nordeste do
Brasil, em 23° lugar, com provas de redacdo, matematica e datilografia.

Imagem 7 - Fotografia para carteira de trabalho para posse no Banco do Nordeste do Brasil (1967).
Fonte: Melo (2012, p. 27).

Lembro que a redacgdo exigida tinha como tema “quem perde
a honra por negécio perde o negécio e a honra”, com o minimo de
100 linhas, escritas @ mao, na qual eram observadas a redacdo com
introducéo, desenvolvimento e conclusdo, uso de categorias grama-
ticais, como os verbos, pronomes etc.; além de escrever uma carta a
um amigo recomendando fazer concurso para o Banco do Nordeste,
explicando as razoes da sugestdo.

0 GINASIO DIOCESANO DE PROPRIA

O Ginasio Diocesano de Propria, fundado em 21 de margo de
1951 pelo Monsenhor José Curvelo Soares, desempenhou um papel
fundamental na minha formacéo e na de muitos outros jovens da
regido. O Monsenhor Soares, fundador e primeiro diretor, liderou o
ginasio desde a fundacio até meados da década de 1960. Apés ele, o
Padre José de Lima Santana assumiu a direcao, permanecendo até o
final da mesma década.
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Padre Darci de Souza Leite também foi diretor, além de profes-
sor de disciplinas humanisticas, nos anos de 1961 a 1962. Gentil Gar-
cia Guedes esteve a frente da instituicao entre 1961 e 1963. Por fim,
o Padre José Amaral de Oliveira dirigiu o ginasio entre 1966 e 1968.
Esses lideres foram fundamentais para o desenvolvimento educa-
cional do Ginasio Diocesano de Propria.

O sistema de ensino que vivi enfatizava uma formacao religio-
sa e moral. A catequese e outras orientacoes baseadas em valores
cristdos eram parte da rotina dos alunos, que participavam de mis-
sas e celebracoes religiosas. A disciplina era rigida, com normas que
reforcavam respeito, obediéncia e pontualidade, além do uso obriga-
tério de uniforme.

Dito isso, Dominique Julia (2001) aborda a formacéo religiosa e
moral como elementos centrais na inculcacdo de valores e habitus
dentro da cultura escolar. Ele destaca que, historicamente, a escola
foi um espaco privilegiado para moldar comportamentos e inculcar
praticas religiosas e civicas, muitas vezes articuladas a formacéao do
carater e a socializacdo dos individuos em uma determinada ordem
moral e cultural (Julia, 2001, p. 22). Essa formacéo passa pela ado-
cdo de normas disciplinares que vinculam a transmissdo do saber
ao controle dos corpos e consciéncias, como observado em praticas
escolares que promovem a direcio espiritual e moral dos estudan-
tes. Julia argumenta que essas praticas refletem finalidades mais
amplas, como a catequizacdo, a formacao ética e a internalizacio
de valores que sustentam a coesdo social e cultural em contextos
especificos (Julia, 2001, p. 23).

Pontuo, por conseguinte, que a grade curricular incluia maté-
rias classicas como Lingua Portuguesa, Latim, Matematica, Histéria,
Geografia e uma lingua estrangeira, geralmente o Francés/Inglés.

Além das atividades académicas, o ginasio promovia lazer e
cultura. Esportes como futebol e volei eram incentivados, com cam-
peonatos internos e amistosos que fomentavam o espirito de equipe

86



Edson Ulisses de Melo

entre nds. O teatro e a musica também faziam parte da vida escolar,
com apresentacoes de pecas e coral, ajudando a desenvolver nossos
talentos artisticos. Excursoes e passeios culturais e religiosos eram
organizados, proporcionando uma experiéncia enriquecedora fora
da sala de aula. Festividades como o Dia do Padroeiro e a Festa Juni-
na promoviam a interacdo e o lazer, fortalecendo nossos lacos.

O modelo educacional buscava formar ‘bons cidadaos e bons cris-
taos, integrando a educacdo formal com valores morais e atividades
de lazer que fortaleciam a unido e o desenvolvimento pessoal. O cor-
po docente era composto por religiosos e leigos dedicados a formacéo
académica e moral, e os estudantes eram maioritariamente jovens do
sexo masculino de Propria e das regides adjacentes, em busca de uma
educacio secundaria de qualidade. As turmas eram moderadas em ni-
mero, o que permitia um acompanhamento préximo dos professores e
facilitava a manutencao da disciplina e dos valores institucionais.

Imagem 8 - Dom os Brandao de Castro acom_p;ahhado de demais sacerdotes (s/a).
Foto: Acervo pessoal.

Entre os docentes estavam o Monsenhor José Curvelo Soares,
que lecionava disciplinas de moral e religido; o Padre Darci de Souza
Leite, que ensinava disciplinas humanisticas; Gentil Garcia Guedes
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lecionava, dentre outras disciplinas, o inglés; Padre José de Lima
Santana nas ciéncias humanas e o Padre José Amaral de Oliveira,
que ministrava aulas em areas correlatas.

O ginasio seguia as diretrizes da Lei Organica do Ensino Secun-
dario de 1942, a Reforma Capanema, que estruturava o ensino em
dois ciclos. O Curso Ginasial, com duracdo de quatro anos, oferecia
uma formacao geral abrangendo Portugués, Matematica, Ciéncias,
Historia, Geografia, Latim e Francés/Inglés. A instituicdo promovia
uma formacao integral, combinando exceléncia académica com va-
lores morais e religiosos. Atividades como praticas esportivas, even-
tos culturais e acdes comunitarias complementavam o curriculo,
promovendo o desenvolvimento fisico, cultural e social dos alunos.

Além disso, a disciplina era um pilar fundamental, com normas
rigorosas que incentivavam respeito, responsabilidade e ética crista.
Esse sistema buscava formar jovens bem-preparados academica-
mente e comprometidos com valores catélicos. A avaliacdo incluia
provas orais e escritas, observacoes sobre comportamento e dedica-
cdo, e o desempenho académico era fundamental para a permanén-
cia dos alunos.

O ginasio era inicialmente voltado exclusivamente para alunos
do sexo masculino. Nao encontrei registros do ano exato em que o
ginasio passou a admitir alunas, mas é provavel que a coeducacao
tenha comecado a partir das décadas de 1960 e 1970, acompanhando
mudancas sociais e educacionais.

As atividades de lazer também integravam o sistema de ensino
integral do ginasio. Entre os principais esportes estavam o futebol e
o volei, com campeonatos e amistosos que promoviam o desenvol-
vimento fisico. Outras atividades, como atletismo e praticas ao ar
livre, eram comuns.

Ja no campo cultural, o teatro permitia que encenassemos pe-
cas, estimulando expressdo e autoconfianca, enquanto o coral e as
aulas de canto promoviam o talento musical. Festas Juninas e even-
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tos religiosos eram comemorados, com a participacdo da comuni-
dade escolar, reforcando os lacos entre alunos e familiares. Datas
comemorativas, como o Dia do Padroeiro e o Dia do Estudante, eram
celebradas com programacoes especiais.

Destaco também que Dom José Brandao de Castro, natural de
Mariana/MG, foi o primeiro bispo da Diocese de Propria e teve uma
participacdo significativa no desenvolvimento educacional da re-
gido. Embora nao tenha atuado diretamente como diretor ou pro-
fessor do ginasio, sua lideranca e visdo pastoral foram influentes.
Conhecido como ‘pastor com cheiro de ovelhas’, era respeitado e
muito querido pelos menos favorecidos, como quilombolas, indige-
nas e sem-terra. Dom Branddo defendia a opcao preferencial pelos
pobres, doutrina adotada pela igreja catélica no Brasil pela CNBB,
a partir da década de 60, associando-se a lideres como Dom Hélder
Camara, Leonardo Boff, Dom Evaristo Arns, Frei Betto, Dom Pedro
Casaldaliga e Dom Luciano Mendes de Almeida.

Imagem 9 - Dom José Brandao de Castro (s/a).
Fonte: Nascimento (1985).
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Ao assumir a diocese em 1960, Dom Brandio enfatizou a educa-
¢do como meio de promocao social e evangelizacdo. Sob sua orien-
tacdo, o ginasio passou por melhorias estruturais e pedagogicas,
alinhando-se aos principios da educacdo catélica e atendendo as ne-
cessidades locais. Ele incentivou a formacdo de professores e a im-
plementacio de atividades extracurriculares que promoviam valores
cristdos e cidadania, contribuindo para consolidar o ginasio como
uma instituicdo de referéncia na educagio secundaria da regido.

Imagem 10 - Ginasio Diocesano (2024).
Foto: Acervo pessoal.

MEMORIAS DO MOJUP

O Movimento da Juventude de Propria (MOJUP) desempenhou
um papel significativo na cidade de Propria, Sergipe, especialmen-
te durante as décadas de 1960 e 1970. Formado por jovens locais, o
MOJUP tinha como objetivo promover atividades culturais, sociais
e educativas, contribuindo para o desenvolvimento comunitario e o
engajamento da juventude.

O movimento organizava eventos culturais, incluindo apre-
sentacoOes teatrais, musicais e literarias, incentivando a expresséo
artistica e valorizando a cultura local. Também realizava acdes so-
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ciais, como campanhas de arrecadacdo de alimentos, roupas e ou-
tros recursos para familias carentes, demonstrando solidariedade
e responsabilidade social. Além disso, o MOJUP promovia debates e
palestras sobre temas relevantes da época, como politica, educacio e
cidadania, estimulando o pensamento critico entre os jovens. A pra-
tica de esportes e lazer era igualmente incentivada, fortalecendo os
lacos comunitarios e promovendo a satude fisica e mental.

A atuacdo do MOJUP foi fundamental para o fortalecimento
da identidade juvenil em Propria, proporcionando espacos de par-
ticipacdo ativa e contribuindo para a formacao de liderancas locais.
Embora néo existam registros detalhados sobre todas as atividades
do movimento, sua influéncia é reconhecida por ex-integrantes e
pela comunidade local.

Registro com boa recordacio a minha participacdo como jovem
integrante do Movimento da Juventude de Propria (MOJUP), onde
atuei de forma destacada, fazendo discursos, escrevendo no jornal-
zinho produzido pelo movimento, liderando reunides e encontros
culturais e discutindo problemas enfrentados pela sociedade local.
Por essa atuagdo, o MOJUP foi denunciado por entidades conserva-
doras locais as forcas de seguranca do Golpe Civil Militar de 1964,
situadas em Sergipe, como célula de proselitismo politico.

Em funcao dessa dentncia, Dom José Brandio foi visitado por
militares, com o objetivo de reprimir alguns jovens que exerciam
liderancas no referido movimento. Contudo, a resisténcia de Dom
José Brandao impediu que os jovens fossem afastados das atividades
desenvolvidas pelo MOJUP.

Destaco, por fim, que a convivéncia da juventude do munici-
pio nas atividades desenvolvidas pelos integrantes do MOJUP con-
tribuiu de forma decisiva para a quebra de preconceitos acerca da
realidade das campanhas e acées do movimento.
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CONSIDERACOES FINAIS

Por fim, o relato sobre o Ginasio Diocesano de Propria e minhas
vivéncias politicas no referido municipio revelam que minha traje-
toria pessoal foi profundamente marcada pela educacio formal e
pelas experiéncias comunitarias no contexto de uma cidade do inte-
rior de Sergipe. Essas memorias, que abrangem as décadas de 1960 e
1970, sdo testemunhos do impacto que a cultura escolar e os valores
religiosos, sociais e civicos tiveram na formacao de varias geragoes.
A estrutura rigida e os valores éticos transmitidos pelo ginasio, além
do ambiente disciplinado e repleto de atividades culturais e esporti-
vas, proporcionaram uma formacéo integral aos alunos, moldando
o carater e fortalecendo lagos comunitarios.

A anilise da cultura escolar, conforme conceituada por Do-
minique Julia (2001), permite compreender o Ginasio Diocesano
como um espaco de mediacdo cultural, onde tradi¢oes e valores
eram transmitidos e adaptados as demandas contemporaneas.
O movimento da juventude MOJUP, por sua vez, ampliou essa
formacao, oferecendo aos jovens a oportunidade de desenvolver
lideranca, responsabilidade social e engajamento civico, em um
cenario de efervescéncia cultural e politica e de transformacdes
sociais.

Desse modo, as experiéncias escolares e as atividades do MO-
JUP contribuiram significativamente para o meu desenvolvimento
pessoal e social, criando memaorias que, até hoje, ressoam e refletem
a importédncia da educacdo como promotora de cidadania e forma-
cdo identitaria. A recordacio desses momentos e a documentacdo
das praticas vivenciadas representam um importante registro his-
torico, destacando o papel das instituicdes educacionais e culturais
na construcio de uma sociedade mais consciente, participativa e
solidaria.
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MINHA TRAL!ETC')RIA ESCOLAR
— ITINERANCIA E CULTURA
ESCOLAR NOS ANOS 1970

/ José Ronaldson Sousa’

abordagem de um relato biografico enfatizando a cultura
A.escolar na década de 1970 traz a experiéncia infantil numa
escola que hoje esta extinta. Apesar da diversidade de instituicoes
de ensino publico por que passei, o recorte especial estd na 1* série

primaria do ensino fundamental em 1975. O que motivou o enfoque
dentre uma diversidade de escolas inesqueciveis foi o primeiro con-
tato com a cultura escolar, a arquitetura, a professora, os métodos
de ensino, a recreacio, o espaco e a atmosfera psiquica envolven-
do a percepcdo de novo ambiente. Apesar de ndo poder abarcar a
totalidade da histéria estudantil, a diversidade cultural das varias
geografias por que passei focar na Escola Benedito Mario Calazans
traz rememoracoes e o entusiasmo desde a investigacdo do nome da
escola, ja totalmente esquecida por mim. Aquelas praticas educacio-
nais no ensino fundamental que vivenciei se repetiram em séries se-
guintes até serem extintas pela questdo etaria e a complexidade da
aprendizagem, quando ndo pela evolucio da pedagogia de ensino.
Avida escolar faz parte do ser humano de forma visceral, o qual
é moldado pela cultura escolar que é indelével durante grande parte
da vida, excedendo a vida estudantil. As marcas da cultura escolar

! Mestrando na linha de pesquisa em Educacgio e Formacdo Docente do Programa
de Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade Tiradentes (PPED/Unit).
Orientadora: Profa. Dra. Esther Fraga Vilas-Béas Carvalho do Nascimento. E-mail:
joseronaldsonsousa@gmail.com.
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pelas lembrancas e as praticas moldam o individuo para sua forma-
cdo sociocultural, humana, moral etc. Eis o conceito de Julia (2001)
para cultura escolar:

poder-se-ia descrever a cultura escolar como um conjunto de
normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a
inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmis-
sdo desses conhecimentos e a incorporacio desses compor-
tamentos; normas e praticas coordenadas a finalidades que
podem variar segundo as épocas (finalidades religiosas, socio-
politicas ou simplesmente de socializagao) (Julia, 2001, p. 10).

O trabalho expde o panorama geral da 1* série até a 5%, com
marco temporal de 1975-1981. Em breve apanhado panoramico, mas
focando na 1% série do ensino fundamental, o recorte essencial. Mui-
tas escolas importantes e singulares, muitas inesqueciveis, mas a
escolha da 1? série tem motivos do primeiro impacto com a cultura
escolar e o social que ela revela. Os primeiros embates psicologicos,
minidramas, alegrias e dificuldades que enfrentei em meu processo
inicial de escolarizacao.

Como relato autobiografico, importante informar que o en-
foque sempre foi o estudo em escolas piblicas, valendo ressaltar:
excelentes estabelecimentos de ensino puiblico. Nesse contexto, ha
também uma escolinha rural (2* série), que somente foi lembrada
quando, na juventude, observei sua inscricdo em uma fotografia
escolar.

Por meu pai trabalhar em grandes empresas, como a Camar-
go Corréa, sou fruto de uma geragio conhecida como de ‘filhos de
barrageiros’. Os trabalhadores eram transferidos para outra obra
assim que uma acabava, levando suas familias logo que os projetos
da empresa eram concluidos. Inimeros colegas compartilham o
sentimento de perda de lacos durante toda a infancia e juventude.
As frequentes transferéncias de escolas, a perda de lacos afetivos, o
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choque geografico da multiplicidade de lugares por se adaptar, cria-
vam um desenraizamento continuo que deixou marcas, mas que
também trouxe uma riqueza de experiéncias humanas ao conhecer
lugares, paisagens, falares, gentes, climas, casas e culturas diversas
em um repaginar de vida constante.

Inquietava uma pergunta recorrente: “por que sempre tenho
que sair de uma escola, dar adeus a colegas e professoras?... nunca
fincar pé no chao?” Vida némade que resultou num aprendizado
de vida e gratiddo na maturidade. Muita gratiddo pelo sofrido e
vivido. Sergipe (Umbaiba, Rosario, Maruim, Propria), Pernambu-
co (Serra Talhada), Goias (Mineiros e Portelandia), Sao Paulo (Pa-
raibuna e Pariquera-Acu), Parana (Hidrelétrica de Salto Santiago/
Laranjeiras do Sul), Para (Tucurui). Essas cidades também trazem o
imaginario das cidades circunvizinhas, os trajetos as vezes de bal-
sa, de embarcagoes de grande porte nas regides do Norte do pais,
rodoviarias como a de Sao Paulo e Belo Horizonte, cidades como
Goiania (GO), Maraba (PA), Teresina (PI) e Imperatriz (MA), Juazei-
ro (BA) e Petrolina (PE) etc.

Este impacto cultural afeta a formac&o psicossocial e humana.
A cultura escolar diversa, mas que também reproduz as mesmas es-
truturas. A arquitetura escolar e as praticas de ensino se repetem. As
mudancas paradigmaticas sdo demoradas e ciclicas.

Dominique Julia (2001) ensina:

[...] a necessidade de munir-se de um conhecimento psicoléogi-
co sobre as criancas extremamente detalhado para reconhe-
cer ndo somente o nivel intelectual em que se encontra cada
uma delas, mas também a sua natureza, a fim de saber como
agir apropriadamente sobre cada uma. A cultura escolar de-
semboca aqui no remodelamento dos comportamentos, na
profunda formacao do carater e das almas que passa por uma
disciplina do corpo e por uma dire¢io das consciéncias (Julia,
2001, p. 22).
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Esta direcdo das consciéncias e a socializacio aos remendos,
esse impacto cultural afeta a formagdo humana. A arquitetura esco-
lar e as praticas de ensino se repetem durante esse periodo, embora
apresentem Obvias feicoes geograficas diversas, mas com semelhan-
¢as em suas estruturas.

Meu objetivo neste texto foi dar énfase a primeira escola, parti-
cularmente ao contato inaugural: entrar no prédio, a primeira pro-
fessora e as praticas escolares da época. Um capitulo de livro nao é
suficiente para abarcar toda essa historia escolar, por mais simples
que seja. Todas as histérias humanas sdo valiosas, pois sdo experién-
cias e memorias que revelam recortes da Historia. Por isso, fiz essa
delimitacao.

MINHAS PRIMEIRAS EXPERIENCIAS ESCOLARES

A primeira escola foi o meu objeto de relato. A segunda série foi
cursada, em parte, em Paraibuna (SP), com um professor de quem eu
ndo tinha muita simpatia. Era curioso, para um menino de 8 anos,
ter um professor homem, ja que o oficio do ensino primario era mui-
to comum entre as mulheres. Mudamos para outra cidade do inte-
rior de Sdo Paulo, com um nome peculiar: Pariquera-A¢u. Moramos
primeiro em um lugar chamado Vila Maria, na zona rural, embora
eu nao sentisse que fosse. Caminhava cerca de 1 km para chegar a
uma escolinha que, depois de adulto, descobri ser uma escola rural.
Como descobri? Uma fotografia escolar revelou-me o nome: Escola
Rural de Vila Maria - 1976.
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Imagens1a3- O autor na 1° série em 1975 (Paraibuna/SP); na 2° série em 1976 (Vila Maria/
SP) e na 3° série em 1977 (Pariquera-Acu/SP).
Fonte: Arquivo pessoal.

Certo dia, apareceu um fotégrafo na escola, e os meninos, um
a um, eram conduzidos pela médo da professora (que também era
diretora), para serem fotografados sentados em uma carteira. Sobre
a mesa havia um globo terrestre. Foi um dia inesquecivel. Eu tinha
brigado com um ‘desafeto’ mirim e ficado de castigo (a primeira e
Unica vez). Fui provocado e tive que me defender. Era um garoto que,
antes, assistia TV (preto e branco, um luxo) em minha casa e passou
a me provocar tao logo o pai comprou o tdo sonhado utensilio para a
familia. A psicologia infantil explica: o ‘amigo’ j& néo precisava mais
assistir desenhos em minha casa, agora ele tinha televisdo também.

Enfim, por cultura escolar é conveniente compreender tam-
bém, quando isso é possivel, as culturas infantis (no sentido
antropoldgico do termo), que se desenvolvem nos patios de re-
creio e o afastamento que apresentam em relacio as culturas
familiares (Julia, 2001, p. 11).

A Escola Rural de Vila Maria, localizada no interior de Sao
Paulo, s6 foi identificada como rural apés eu descobrir seu nome e
relembrar sua arquitetura e entorno. Percebi que, ao fundo, havia
uma espécie de fazenda com cercas muito bem arrumadas. Costu-
mavamos olhar para a pastagem, mas nunca vi vaca alguma, ape-
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nas marcas de pegadas. As muitas cercas eram pretas, pintadas de
branco nas extremidades. Talvez por isso nem percebia que era uma
escola rural. Minha turma era tipo multisseriada, embora eu nio te-
nha certeza. Eram turmas de primeira e segunda, além de terceira e
quarta séries. A terceira série, no entanto, ja foi cursada em um colé-
gio maior, urbano, na cidade paulista. Mas ndo cheguei a conclui-la,
pois nos mudamos novamente para o Parana. L4, eu terminei a 3* sé-
rie e comecei a 4*. Era uma escola muito bem arquitetada, o teto era
em forma de favos, lugar muito frio que me traz boas lembrancas,
como um amigo chamado Mac Artur (ninguém esquece um amigo
de infancia com esse nome), que depois nos reencontrariamos no
Para e, hoje, nos conectamos pela internet. Ele é advogado, palmei-
rense e mora em Minas Gerais.

Na escola do Parani, recordo-me do lanche que era feito com
muito zelo. Quando o sinal tocava, ficAvamos sentados, na sala,
aguardando o lanche que era entregue um a um. O que me lem-
bro é de Nescau e sanduiche - lanches sempre muito bem-prepa-
rados. Inesquecivel. Ap6s a merenda, as vezes, a professora pedia
que f6ssemos ao patio, tomar sol. Fazia frio, muito frio. Eu saia de
casa com neblina na estrada. Os carros ficavam cobertos por uma
camada fina de gelo, e a caminhada era guarnecida por muito aga-
salho, luvas, gorro. As 10h da manh4, o sol aquecia nossos espiritos
juvenis.

Fui obrigado a sair no meio do ano da 4° série. Lembro-me da
professora de matematica, uma mulher alta e elegante que me abra-
cou e disse: “soube que ndo vai mais ficar conosco, vai embora, vai
nos deixar..” Aquilo me entristeceu a alma. Abaixei a cabeca e se-
gui pelo corredor comprido, todo de madeira. Sai de cabeca baixa,
muito triste, enquanto a professora, parada a porta, me observava ir
embora. Inesquecivel. Era ela e outra, de Portugués. Gostava daquela
escola, das duas professoras, do recreio, do lanche, do hino ao has-
tear a bandeira do Parana.
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Depois partimos para o norte do pais, o Para. Terminei a 4* sé-
rie no Colégio Sao Pedro de Alcobaca (1978) e, em seguida, cursei a
5% série na Escola Euclides da Cunha (que depois tornou-se Escola
Engenheiro Jorge Antonello /1979-1983). Essa escola foi inesquecivel
e agregou uma multidio de alunos imigrantes de todo o pais, filhos
de funcionarios que vieram trabalhar na barragem de Tucurui. Um
lugar singular, multissocial, desafiador, muito quente e imido. Mas
al, seria outra historia.

Em 1983, saimos do Para e nos mudamos para o interior de Ser-
gipe. Foi um choque cultural absurdo. Estudei alguns meses numa
escola municipal, percebia potencialidades e deficiéncias nos pro-
fessores e alunos. Apesar disso, foi uma experiéncia enriquecedora.

Prestei concurso para ingresso na Escola Agrotécnica Federal
de S. Cristovao (1984-1986), uma referéncia nacional a época. Passei
em 7° lugar. Foi outro choque de realidade, mas importantissimo na
minha formacdo humana e profissional. Passei trés anos em regime
de internato, trabalho bracal, bullying ‘de todos contra todos’. Essas
experiéncias renderiam uma belissima biografia, talvez até um filme.

No entanto, o que importa neste artigo é relatar a cultura es-
colar nesses ambientes, a atmosfera de interacdo social, as praticas
pedagdgicas, muitas que se repetiam apesar da diversidade cultural
das regides. O foco deste artigo é a primeira série do antigo primario.

COLEGIO BENEDITO MARIO CALAZANS, VILA CAMARGO, PARAIBUNA (SP):
MINHA PRIMEIRA ESCOLA

A primeira série, tdo longinqua, nos idos de 1975, custou-me
esforcos para lembrar o nome da escola. A memoéria ndo alcanca,
apesar de ser um 6timo memorialista das experiéncias pelas quais
passei. Lembro-me, porém, da arquitetura interna, das salas de
aula, do patio e do recreio. A escola ficava no canto de uma grande
praga, muito arborizada, cheia de elementos de lazer e recreacdo. A
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praca era bem cuidada, cheia de grama verde, arvores e caminhos
cimentados, ficava na Vila Camargo/Paraibuna/SP. Este nome foi
resgatado agora, final de outubro/2024, gracas a uma pesquisa via
e-mail.

Por ser a primeira escola, o primeiro contato com a cultura es-
colar, o recorte deste texto ganhou importancia a ponto de conse-
guir resgatar seu nome que estava esquecido por nio ter registros,
nada escrito: Escola Benedito Mario Calazans. A pesquisa revela ser
nome de um padre filho da cidade que foi também politico em Parai-
buna/SP, cidade onde nasce o rio Paraiba do Sul. Paraibuna significa
‘rio de 4gua escura’.

O levantamento de dados para a pesquisa foi garimpar escolas
estaduais e municipais da cidade na internet, enderecos de e-mails
disponiveis de quatro escolas serviram de caca ao pesquisador. Uma
escola respondeu: “Essa escola, possivelmente era a escola Benedito
Mario Calazans, na Vila Camargo. Hoje ela se encontra fechada, mas
os prontudrios foram enviados para EE Dr. Cerqueira César, telefo-
ne 39740259, eles saberdo te dar melhores informacdes. Att Olivia”.

O que parecia impossivel ganhou luz nas sombras da memé-
ria. Sequer o nome da Vila Camargo lembrava, era uma espécie de
condominio muito organizado, para os funcionarios da empresa Ca-
margo Corréa. O entusiasmo de descobrir o nome e rememorar seus
espacos e vivéncias levaram o pesquisador a enviar outro e-mail
mais assertivo para a Escola Estadual que contém hoje os prontuéa-
rios, apos ligacoes telefonicas malsucedidas.

Enviei perguntas fundamentais sobre o fechamento da escola,
quando e por que ocorreu, e se havia nos prontuarios a caderneta
escolar da professora Maria Helena Queiroz e alguma anotacdo do
aluno José Ronaldson Sousa, da primeira série, 1975. E-mail ainda
sem resposta.
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0 PRIMEIRO DIA: ‘DIA D', DIA DE AFLICAO

Quando morava na cidade de Paraibuna/SP, tinha 7 anos e fazia
trajetos para comprar pao e leite, por ser o filho mais velho. Conhecia a
feira e vivia em uma cidade muito pacata. Foram marcantes a praca e a
igreja, que possuia signos do zodiaco ao redor do relégio da torre prin-
cipal. Aquilo muito me inquietava, mas essa é outra histéria. Ja sabia
escrever meu nome e nome dos pais, gracas ao capricho de minha mae.

Certa ocasido, caminhando na Vila Camargo - acredito que
para conhecer a futura morada, minha méae apontou para uma jo-
vem senhora, um pouco obesa e disse: “Aquela sera a professora de
vocés”. Ela se referia ao meu irmao e a minha irmé, que eram mais
novos. Perguntei: “E a minha? E ela também?” Minha mée respon-
deu: “Ndo. A sua é outra”.

Para quem ndo conhecia o ambiente escolar, nunca teve pro-
fessoras e ja estava em idade de comecar a primeira série, tudo era
muito novo e inquietante. No dia marcado para ir estudar, minha
mae ndo me acompanharia. Ela havia preparado a lancheira com
um sanduiche e, talvez, um suco. Era uma lancheira de plastico ver-
de ou azul com desenho de patinhos e a garrafa branca. Dentro de
uma pastinha verde, feita de couro sintético com ziper, estavam um
caderno de grampos, pequeno, lapis e uma borracha.

Minha mée costumava passar 6leo Johnson para pentear meus
cabelos e alfazema (cheiro de infancia) ap6s o banho. Néo tinha far-
da ainda. Depois chegava uma perua escolar, Kombi de 1974, verde
e sem inscricdo ‘escolar’, buzinou na frente de casa. Estava abarro-
tada de criancas de idades diversas, do maternal até a primeira sé-
rie. Talvez uma mulher adulta e o motorista nos acompanhavam.
Entrei no veiculo e, durante o trajeto, a perua parava e pegava mais
criancas, enchendo-se em meio a uma algazarra de vozes infantis.
Eu, sozinho, mirava a paisagem, o rio Paraiba do Sul, ansioso e cheio
de expectativa sobre como seria a escola.
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Quando a perua verde parou em frente a escola, todas as crian-
cas seguiram em direcdo ao portdo de ferro, comprido e largo, se-
gui em frente junto com a gurizada, mas sem rumo certo. Na minha
mao, tinha um papelzinho com o meu nome, os nomes de meu pai
e minha mée.

As criancas ja estavam enturmadas e eu chegara ha pouco na-
quele ambiente. Todos rumaram para salas num azedume tipico. Eu
fiquei sozinho olhando as salas, uma a uma, numa aflicao de falta de
pertencimento, mas aguardando alguém chegar e me encaminhar.
Hoje rememoro que as aulas ja tinham comecado e eu chegara bem
depois, pela primeira vez. Ndo conhecia nada nem ninguém. Minha
mae tinha que ficar cuidando dos filhos menores e ndo podia me
levar.

Comecei a caminhar pelos corredores, olhando aflito sala por
sala. Queria que alguém percebesse meu drama, minha angustia de
estar num lugar desconhecido. Comecei a sentir que precisava de
socorro. Com a lancheira a tiracolo, pastinha verde na méo, a angus-
tia tomou conta de mim. Comecei a orar e a suplicar. Rezava num
folego de desespero, tomado por ansiedade, desolacdo, desamparo
e medo.

Fui até o final de um corredor, onde havia um cémodo que pa-
recia um sagudo, com outro portao de ferro sem grades, fechado. Ali,
comecei a rezar o ‘Pai Nosso’, ‘Ave Maria’ que minha mée ja tinha me
ensinado. Pedia a Deus que me tirasse daquela aflicao, que alguém
percebesse que precisava estudar e saber onde era meu lugar. Voltei
rezando em siléncio, aflito. Como ‘aquele menino ali desamparado’
permanecia sem ninguém perceber que precisava de ajuda? Tudo
era novo e diferente, e eu estava a quilémetros de casa. Continuei
caminhando, com olhos que imploravam por ajuda, mas nada acon-
teceu. Foi entdo que avistei uma sala com a jovem senhora que, no
ano seguinte, seria a professora dos meus irméos. Seus alunos eram
menores, como uma turma de ‘maternal’.
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Naquela hora, ela parecia ser a salvacdo. Talvez fosse ela mes-
ma a minha professora (minha mée poderia estar enganada). Fiquei
parado na porta da sala dela, mirando-a, silenciosamente pedindo
socorro. Quando ela me avistou, perguntou: “menino, vocé é dessa
sala? Venha aqui”. Fui até ela, perguntou minha idade e eu respondi:
sete. Pela idade, acho que néo é desta turma. Perguntou-me o nome
e depois dos meus pais. “Nao. Vocé nio é daqui. Vocé deve ser aluno
da Helena”.

Ouvir aquele nome - o exato nome da minha mae — deu-me um
afago de esperanca naquele coracdozinho ansioso e angustiado. A
professora levantou-se da mesa e pediu para que eu a seguisse, cha-
mando uma servidora para cuidar da turma. Segui-a com apreen-
sdo, mas também aliviado. Eu havia encontrado um norte naquele
labirinto de salas e alaridos infantis.

Chegamos a primeira sala do corredor, logo ap6és a entrada. Ela
apresentou-me a uma mulher de cabelo preto liso e franja, um rosto
tranquilo e olhar ativo. “Helena, ele deve ser seu aluno”. A professo-
ra Maria Helena perguntou o meu nome e os nomes dos meus pais.
Enquanto eu respondia, ela balancava a cabeca, conferindo as in-
formacodes no diario de classe e na papeleta que eu entreguei. “Sim,
vocé é desta sala”, confirmou ela. Fui acomodado em uma carteira
individual, talvez na segunda fileira da parede para o centro, da di-
reita para a esquerda. Tinha uma boa visdo da sala e do quadro ne-
gro, que ficava para oeste. O segundo dia, obviamente, ja foi muito
tranquilo e confortavel emocionalmente.

A PROFESSORA E AS PRATICAS ESCOLARES

As praticas pedagbgicas dos anos 1970 continuaram a se repetir
nas décadas seguintes, dependendo do grau de complexidade da sé-
rie. A professora Helena, muito habilidosa, utilizava o quadro negro
com frequéncia, junto com giz de gesso colorido. Aplicava exercicios
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para cobrir letras e palavras, desenhar e colorir, completar a silaba
faltante, ditados de palavras (uma a uma, com tempo para que escre-
véssemos). Aliada a essas praticas, havia dias de leitura em sala de
aula de histérias consagradas como ‘Jodo e o pé-de-feijao’, ‘Chapeuzi-
nho Vermelho’. Como a televisio estava surgindo em nossa vida fa-
miliar, ndo tinha gibis, esse foi 0o meu primeiro contato com famosas
histérias infantis. Entre elas, as que mais me fascinaram talvez te-
nham sido ‘A cigarra e a formiga’ e ‘Os trés porquinhos’. A professora
tinha um talento especial em contar histérias. Sua bela entonacao,
quase teatral, cativava os alunos. Foi a partir dessa performance que
percebi que ser professor do ensino fundamental exige muita voca-
cdo, paciéncia e talento — ou, como dizemos, ‘jeito’.
Conforme Julia (2001),

Normas e praticas ndo podem ser analisadas sem se levar em
conta o corpo profissional dos agentes que sdo chamados a
obedecer a essas ordens e, portanto, a utilizar dispositivos pe-
dagdgicos encarregados de facilitar sua aplicacio, a saber, os
professores primarios e os demais professores.

O profissional do ensino fundamental é, por exceléncia, um
agente formador por influenciar de maneira afetiva, educativa e cul-
tural junto a classe. A professora é extensdo educadora da familia
enquanto agente pedagogico. Lembro-me de muitas histérias infan-
tis contadas por minha mae, além das primeiras letras que eram re-
petidas de forma ‘nordestina’, usando como exemplo a bela musica
de Luiz Gonzaga: “O jota é ji/E o éle é 16/0 ésse é si/Mas o érre/Tem
nome de ré”. Isso me trazia risos, porque achava engracado a forma
diferente do soletrar do Nordeste.

A professora primaria tem muito da tradicdo do magistério
exercido por mulheres. O aluno - falo por experiéncia propria — sen-
te-se mais acolhido pela professora. Nao senti o mesmo conforto
com um professor (homem) na segunda série do mesmo colégio. A
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professora Helena tinha um jeito carinhoso, humano, profissional
para tratar os alunos, cobrava disciplina também.

Outra pratica pedagdgica costumeira da professora do Colégio
Benedito Mario Calazans era o uso de carimbos didaticos. Ela come-
cava da primeira carteira e, um a um, pedia para abrirmos nossos
caderninhos, onde ia carimbando. Isso me dava uma alegria, porque
tinha um cunho recreativo, e eu ficava curioso para descobrir qual
a figura impressa. Da figura carimbada, brotavam imagens como bi-
chinhos, frutas ou objetos que serviam para colorirmos. Nao lembro
se escreveriamos algo sobre as figuras, mas acredito que o objetivo
principal era colorir, ja que ndo existia, na época, a disciplina Edu-
cacdo Artistica ou Artes.

Fazer um inventario sistematico destas praticas, periodo por
periodo, constituiria, a meu ver, um campo de trabalho efe-
tivamente interessante: ele permitiria compreender as mo-
dificacdes, frequentemente insensiveis, que surgem de gera-
¢do em geracdo. Alias, é a mudanca de pablico que impode
frequentemente a mudanca dos contetidos ensinados (Julia,
2001, p. 34).

Geracdo apés geracao, as praticas pedagogicas sofrem modifi-
cagOes necessarias, acompanhando os novos elementos materiais e
tecnologicos. A geracdo dos anos 70 e 80 do século passado ndo tinha
acesso a internet nem ao celular. O livro, o caderno, o lapis e a bor-
racha ainda eram fundamentais. A caneta era quase ‘proibida’ nas
primeiras séries do ensino fundamental. O lapis era o instrumento
preferido, por permitir correcoes rapidas e faceis. Ja a caneta (azul
e vermelha) era um instrumento de poder exclusivo da professora.
Dela, saiam expressoes como ‘Parabéns!, ‘Muito bem!, ‘Excelentel
ou ‘Estude mais!. A caneta esferografica ‘BIC’ s6 chegaria mais tar-
de, trazendo consigo um status de emancipacio, de maioridade e
responsabilidade.
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Outra pratica didatica marcante da professora Maria Helena
era a exploracio de cantigas infantojuvenis. Os alunos as acompa-
nhavam batendo palmas ou fazendo gestos que seguiam o enredo,
criando um clima de programa de auditério que envolvia até os mais
timidos. Havia também leituras em voz alta, realizadas palavra por
palavra, frase por frase, em unissono, embalando os saberes diarios.

A arquitetura da escola também foi algo que me marcou. O
patio recreativo possuia um palco para apresentacoes, no qual s6
me aventurei a subir no segundo semestre, durante o recreio. Os
banheiros eram limpos e movimentados no intervalo, e as sirenes
anunciavam a hora de voltar para a sala ou ir para casa. O design
arquitetdnico incluia quadras cimentadas no entorno, que nunca
utilizei, pois, a primeira série nao tinha Educacao Fisica.

Na hora do recreio, havia uma ‘fauna’ diversificada de persona-
gens infantis. Alguns alunos vinham de um povoado préximo, com
aparéncia carente, e ndo eram filhos dos funcionarios da empresa
nem moradores da Vila Camargo. Entre eles, havia um menino en-
gracado que fazia performances contorcionistas com a barriga, mas
s6 em troca de biscoitos ou doces. Outro, de melhor condicéo finan-
ceira, vestia-se como um escoteiro e sempre levava achocolatado em
sua garrafinha. Achava aquilo estranho, pois minha lancheira sem-
pre tinha suco, aquela ‘tinta’ doce e deliciosa.

Entre tantas histérias possiveis dessa escola inesquecivel, a pri-
meira da minha vida, algumas memorias se destacam. Uma delas foi
o drama de fazer xixi na carteira, resultado da proibicdo de sair para o
banheiro. Outra foi a primeira vez que vi um filhote de tartaruga-mari-
nha. Um colega trouxe o animalzinho para a sala, carregando-o em um
copo de vidro, e passou carteira por carteira para que todos pudessem
vé-lo. O deslumbramento foi geral. Para mim, foi a coisa mais linda
que tinha visto até entao — algo comparavel ao meu programa favorito
na TV, Mundo Animal. Aquele momento foi uma surpresa educativa e
um puro encantamento. Queria ser o dono daquele bichinho.
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O LIVRINHO ‘MIAU’: UMA RELIQUIA IMORTAL

O ano estava terminando, e era o Uultimo dia de aula. Fizemos
as provas que englobavam as praticas e exercicios trabalhados ao
longo do ano letivo. Fui a escola para pegar, talvez, a prova final e
descobrir se havia passado de ano. Naquela época, eu ja morava na
Vila Camargo e ndo mais na cidade de Paraibuna, o que significava
que ndo precisava mais da Kombi verde.

Lembro-me de estar sentado em uma carteira quase no final
da sala, aguardando ansiosamente a professora chamar um a um.
Quem pegava sua prova e descobria que tinha passado ja podia ir
embora. Quase todos, pelo que me lembro, ganhavam um presente
da professora Helena. Esse gesto tdo especial sé se repetiria em mi-
nha vida anos depois, na Universidade Federal de Sergipe, no curso
de Letras, com a professora Maria Licia Dal Farra.

Confesso que, apesar de ser um bom aluno, fiquei apreensivo
sobre se passaria de ano ou se teria que ‘refazer algo’. Naquela época,
ndo me recordo se existia recuperacdo, mas tudo era novidade para
mim. Quando a professora finalmente chamou meu nome, descobri
que havia passado para a 2° série. Ela entdo me presenteou com um
livrinho redondo, de design diferenciado — ao abrir o livro comple-
tamente, a imagem se completava. O titulo era Miau.

O livro contava a histéria da gatinha Miau e seus trés amigos
(Gabola, Peralta e Piu-Piu), que estavam organizando a comemora-
¢ao de seu aniversario. Fiquei surpreso e radiante com o presente,
pois tinha uma ligagdo especial com gatos. Quando moravamos em
Paraibuna, ao voltar da padaria, encontrei um gatinho faminto e o
adotei, apesar da resisténcia de meu pai. Nunca tinha tido um ani-
mal de estimacdo, mas senti um amor diferente por aquele bichinho
sofrido e abandonado. Infelizmente, ndo pude ficar com ele.

Parecia que a sensivel professora havia captado minha tristeza
e meu amor pelos animais. Sem eu saber, ela escolheu para mim
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a histéria de um gatinho, com uma bela dedicatéria que dizia; “Ao
Ronaldson, com parabéns e votos de felicidades de sua professora Maria
Helena de Queiroz”, 1975.

Imagens 4 e5 - Livro Miau: objeto de afeto que resistiu ao tempo (2024).
Fonte: Acervo pessoal.

Aquela dedicatéria, acredito, foi o grande protetor — ou salva-
dor - do livro ao longo do tempo, que agora se aproxima de meio
século de existéncia. Nem mesmo meus cadernos de desenho sobre-
viveram as décadas e as constantes mudancas de cidade.

A dedicatéria afetuosa, escrita por uma mulher especial, deu
imortalidade e protecdo ao pequeno livro que encantou minhas
retinas infantis. Ele se tornou tio presente no meu material esco-
lar que passei a usa-lo para ajudar nas tarefas de matematica ja
na 2% série. Fazia tracinhos e risquinhos em suas paginas, como
prisioneiros que contam os dias, para resolver os deveres de ma-
tematica.

CONSIDERACOES FINAIS

A cultura escolar estd impregnada em todos nés que passamos
pelas instituicoes de ensino. Ela faz parte da formacéo e do cons-
tructo psicossocial e moral do individuo. Rememorar e analisar essa
cultura exige recuos ao passado e uma revisdo mais madura das pra-
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ticas de ensino, além de uma visdo critica neste presente académico,
especialmente ao estudar Educagdo em um curso de mestrado.

Conclui-se que a formagao escolar e sua cultura revelam muito
sobre o pensamento social e politico de uma geracao. Essas forma-
¢oes sofrem mutagoes ao longo do tempo, alternando entre praticas
cristalizadas e agoes dialogicas e mutaveis, em interacdo constante
com a comunidade social em que estdo inseridas.

A Escola Benedito Mario Calazans, motivo principal de estudos
memoriais e reflexdo sobre a cultura escolar na primeira série do
ensino fundamental (antigo primario), representa o primeiro en-
contro com essa cultura infantojuvenil. E onde se inicia a socializa-
¢do com a comunidade, seus espagos e a psicosfera de formacgao e
conhecimento.

Hoje, a escola esta fechada por motivos ainda em pesquisa. Ape-
sar da falta de respostas concretas, ela guarda um tesouro no imagi-
nario de muitos que por l4 passaram, cursaram as primeiras séries e
se edificaram enquanto cidaddos. Os saberes partilhados, a infancia
bem-vivida e o invélucro sociopolitico que permeava aqueles anos
1970 — em plena ditadura militar — ndo eram percebidos diretamen-
te pela comunidade infantil, que ainda estava em formacdo, num
processo civilizatorio lento, dificil e gradativo.
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Neste texto, relato a minha trajetéria escolar, utilizando a
escrita autobiografica como ferramenta para compreen-
der tanto o meu desenvolvimento educacional quanto o contexto so-
cial em que estive inserida. No caso do Colégio de Aplicagao (Codap)
da Universidade Federal de Sergipe (UFS), as memorias relacionadas
aos alunos e a estrutura fisica da instituicdo nao refletem apenas a
educacdo formal, mas também as praticas culturais, sociais e politi-
cas que moldaram a formacao de diversas geracoes.

Meu objetivo, portanto, é trazer das minhas lembrancas estu-
dantis o periodo em que estive na referida instituicdo (1981-1987), es-
pecialmente as praticas pedagogicas desenvolvidas pela professora
Neuma Ester Aratjo de Menezes, pela influéncia que teve na minha
trajetéria formativa e profissional.

A escolha de relatar este periodo especifico da minha trajetéria
escolar, vivenciado no Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal
de Sergipe, deve-se a sua relevancia como uma fase crucial da minha
pré-adolescéncia. Foi um momento de intensas transformacoes pes-
soais e sociais, em que as experiéncias escolares desempenharam
papel central na construcdo da minha identidade e no meu desen-
volvimento educacional.

! Mestranda em Educacéo pelo Programa de Pés-graduacdo em Educagio pela Univer-
sidade Tiradentes (Unit), membro do Grupo de Pesquisa de Historia das Praticas Edu-
cacionais (GPHPE). E-mail: sayonara_viana@unit.br. Orientadora: Profa. Dra. Esther
Fraga Vilas-Béas Carvalho do Nascimento.
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As praticas pedagégicas da professora Neuma, em especial,
marcaram profundamente essa etapa, ndo apenas pelo conteido
ensinado, mas também pela abordagem humana e inovadora que
promoveu. Esse periodo foi decisivo para despertar meu interesse
pela educacao e pelas praticas reflexivas que mais tarde influencia-
ram minha trajetéria formativa e profissional como museéloga e
agente envolvida com a cultura em Sergipe.

Para construir o texto, tomei o conceito de cultura escolar a
partir da obra de Dominique Julia (2001), na qual o autor analisa as
praticas educativas de maneira integrada e contextualizada. Segun-
do ele, a cultura escolar ultrapassa os métodos pedagdgicos ou o cur-
riculo escolar e engloba as interacoes da escola com as culturas do
seu entorno — religiosa, politica e popular. A partir de um conjunto
de normas e praticas que orientam o que deve ser ensinado e as con-
dutas a serem cultivadas, a cultura escolar alinha-se aos objetivos
relacionados a cada época histérica, envolvendo valores religiosos,
sociais e/ou civicos.

Julia (2001) entende o trabalho docente como o elemento cen-
tral no desenvolvimento das praticas pedagogicas. Afinal, normas e
praticas sdo inseparaveis da atuacdo dos educadores. A obra reflete
as escolhas curriculares, as quais expressam valores e prioridades
da sociedade em cada momento histérico. A escola, portanto, nio é
apenas espaco de ensino técnico, é também ambiente de formacao
de identidades e de valores culturais.

Assim, por ser a cultura escolar uma pratica institucionalizada
em interacdo com as transformacdes sociais, a escola apresenta-se
como lugar de mediacdo cultural, onde as tradicoes, os valores e as
intencoes encontram-se em movimento (Julia, 2001). Por isso, desta-
ca-se o(a) professor(a) que utiliza elementos didaticos que vao além
da educacio tradicional (intencionalidade positiva). Dessa forma,
o(a) professor(a) que utiliza elementos didaticos que despertam a ca-
pacidade de analise, de expressao e de sensibilizacdo da(o) aluna(o)
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em relacdo a diversas areas do conhecimento contribui significativa-
mente para a aprendizagem. Com a(o) docente entusiasmada(o) para
criar e para utilizar essas ferramentas, o planejamento e o trabalho
perpassam pela necessidade de ir além de mera agdo recreativa. A
atividade contribui efetivamente para a(o) aluna(o) apropriar-se do
contetido ministrado em sala de aula e para que se construam sabe-
res transdisciplinares e diferenciados. Nesse sentido, esses elemen-
tos na pratica pedagégica despertam o interesse das(os) alunas(os)
pelos assuntos. As possibilidades de ensinar com excursoes escola-
res, jogos, jornais, revistas, mapas, desenhos, musicas, pinturas etc.
sdo diversas. No presente relato, abordo como essa pratica auxiliou
na minha formacéao.

Para Lopes (2019, p. 3), um “aspecto favoravel é que o uso de ele-
mentos didaticos proporciona integracdo entre os alunos, gerando
maior interesse e participac¢ao, contribuindo para que discutam suas
ideias, expondo-as ao grupo e interagindo entre si”. Portanto, saben-
do da importancia dos elementos didaticos no processo de ensino, o
foco deve ser a capacidade do aluno na intencdo de que desenvolva o
conhecimento a partir da relacdo com o contetido aplicado, levando-
-se em conta o contexto, o cotidiano e a analise interpretativa.

Considera-se que a metodologia de ensino tradicional que fun-
ciona com o(a) professor(a) transmitindo matérias quase exclusiva-
mente com o livro didatico e com a lousa, ndo alcanca resultados
satisfatérios, implica dificuldade de a(o) estudante compreender to-
talmente o contetido.

Dito isso, no presente texto, reflito, a partir das minhas vi-
véncias, acerca do impacto do uso das Artes Visuais na formacéo
da sensibilidade e do conhecimento do aluno, com base na minha
experiéncia didatica com a professora Neuma Ester Aratjo de Me-
nezes, que integrou o corpo docente do Colégio de Aplicacdo da
Universidade Federal de Sergipe, ensinando a disciplina Educacao
Artistica.
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Conforme observado, a professora Neuma realizou o projeto
Educacao Artistica na Forma de Crédito, cuja iniciativa foi exami-
nada e difundida tanto na Universidade Federal de Sergipe quanto
em todas as Universidades onde existem Colégios de Aplicagao. O
reconhecimento da professora Neuma estd vinculado ao Arquivo
Publico do Estado de Sergipe, na secdo de apoio cultural as persona-
gens da inteligéncia sergipana.

Assim, este trabalho reflete a minha experiéncia como aluna da
professora Neuma Ester Aratjo de Menezes. Ela usou Artes Visuais
como recurso didatico transdisciplinar. Com seu projeto pedagégi-
co, ela incentivou as(os) alunas(os) a usarem as Artes Visuais como
meio de expressao individual e coletiva, promoveu a entdo chamada
investigacdo-formacdo (um processo em que o sujeito reflete sobre
a propria pratica educativa para desenvolver-se continuamente).
As artes visuais s8o um conjunto de manifestacoes artisticas como:
pintura, escultura, desenho, arquitetura, artesanato, fotografia, ci-
nema, design, arte urbana, entre outros.

Souza e Cordeiro (2007) exploram a importdncia da escrita
autobiografica no contexto da formacao de professoras(es) e de lei-
toras(es). O conceito de “escrita de si” é descrito como pratica que
permite ao sujeito, por meio de diarios e narrativas autobiograficas,
acessar e refletir sobre suas experiéncias, promovendo o autoconhe-
cimento e o desenvolvimento de sua identidade docente.

A pratica autobiografica, abordada por Cordeiro e Souza (2007),
sugere que narrativas autobiograficas ou ‘escritas de si’ auxiliam na
formacao pessoal e profissional. Para a construcao deste relato, revi-
sei memorias da minha infincia, das minhas vivéncias no trajeto de
minha casa até a escola e do impacto das aulas da professora Neuma
na minha formacao escolar e humana. Associei essas memérias ao
conceito de Cultura Escolar (Julia, 2001) e realizei uma investigacdo
acerca da atuacao da professora Neuma no Codap e da importancia
das Artes Visuais na formacéo dos estudantes.
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Assim, a escrita autobiografica, além de ser um exercicio de re-
cordar, é uma ferramenta de formacao que possibilita ao professor
revisitar e reinterpretar as experiéncias. De acordo com os autores,
esse tipo de escrita ajuda os educadores a entenderem suas trajeté-
rias, valores e desafios, o que contribui para melhorar suas praticas
pedagbgicas. Ao narrar fatos da prépria vida, o(a) professor(a) pode
confrontar aspectos pessoais e profissionais, reorganizar a trajeté-
ria e transformar o olhar sobre o fazer docente.

A escrita autobiografica ressalta a relevincia das memorias
individuais relacionadas ao espaco formativo, promovendo uma di-
mensio reflexiva e transformadora que vai além das técnicas peda-
gogicas. A narrativa de si permite ao educador construir uma identi-
dade docente auténtica, conectada aos saberes formais, as vivéncias
e as experiéncias sociais, afetivas e culturais, essenciais a pratica e a
relacdo com as(os) alunas(os).

Por fim, além de apresentar memoérias escolares, comento o
contexto em que vivi, por exemplo: a expansdo urbana de Aracaju e
a transferéncia da Universidade Federal de Sergipe para S&o Cristo-
vao, descrevo como, por meio de recursos didaticos estéticos e artis-
ticos, a professora Neuma possibilitou aos estudantes aumentarem
a capacidade de expressarem-se e de sensibilizarem-se, construindo
saberes que interligam diversas areas do conhecimento.

A CAMINHO DAESCOLA

A minha trajetéria escolar foi marcada por memorias afetivas
as quais me influenciaram desde a Educacdo Infantil até o Ensino
Secundario. Dos 7 aos 10 anos de idade (1970-1980), estudei no Edu-
candario Murilo Braga, situado na Avenida Pedro Calazans, Araca-
ju. Era uma escola pequena dirigida por D. Anita, senhora alta com
os cabelos escuros volumosos e com o olhar marcante e atento, que
acompanhava todas as atividades das professoras. O periodo da
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Educacéo Infantil foi entre os anos de 1977 e 1980. Guardo com afeto
a figura robusta de D. Anita, as minhas e dos meus colegas, que am-
pliavam meu mundo.

A equipe escolar valorizava as festas juninas e, como o espago
era pequeno, as apresentacoes aconteciam na Paréquia Nossa Se-
nhora do Rosario, em frente a escola.

Imagem 1 - Festejos juninos do Educandario Murilo Braga (1977).
Fonte: Acervo pessoal.

A minha casa era préxima a escola, aproximadamente 150m de
distancia. Logo cedo, eu estava pronta para ‘subir a ladeira’ da Rua
Propria até chegar a avenida para aprender as primeiras letras. O meu
processo de alfabetizacdo foi iniciado na Escola Dominical da Igreja
Presbiteriana de Aracaju, que minha familia frequentava e onde eu
acompanhava a leitura da Biblia. Aprendi primeiro a recitar o Salmo
23 (“O Senhor é meu pastor, nada me faltard”) e, com aquelas letras
tdo pequenas, acompanhava a leitura junto ao meu pai, José Viana.

Considerava o trajeto até a escola sempre novidade. Assim que
amanhecia, vestia minha saia plissada azul-marinho, a blusa de te-
cido branco com o escudo da escola e os sapatos Vulcabras pretos,
que sempre estavam arranhados da ‘danacio’ e que meu pai engra-
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xava com o dele. E o que dizer das meias que teimavam em ‘afolozar’
sempre?! Assim me organizava nas manhas para caminhar a minha
segunda casa. Recordo-me da ansiedade para que a hora da meren-
da chegasse, e do cheiro de ‘canela espraiar’, vindo dos bolachdes,
sempre bem quentinhos da padaria da esquina da Rua Laranjeiras,
e do geladinho de fruta, que fazia a nossa alegria.

COLEGIO DE APLICAGAO: O ENCONTRO COM AS ARTES

Em 1981, fiz a prova de selecdo para o Colégio de Aplicacéo, re-
feréncia na educacao sergipana. Fui aprovada. Que felicidade! Essa
instituicio tem berco na antiga Faculdade Catélica de Filosofia de
Sergipe, fundada no ano de 1950, que deu origem a Universidade
Federal de Sergipe. Foi fundada em 30 de junho de 1959, por procu-
racido de Dom José Vicente Tavora, Bispo da Diocese de Aracaju, e
pelo presidente da Sociedade Sergipana de Cultura, o Monsenhor
Luciano José Cabral Duarte, com a finalidade de que o estabeleci-
mento servisse como escola-laboratoério para praticas didaticas e pe-
dagbgicas, especialmente por meio de estagios desenvolvidos pelos
graduandos da faculdade. Em 7 de julho de 1959, ap6s o processo de
verificacdo prévia, o Ginasio de Aplicagao foi autorizado a funcionar
pela Diretoria do Ensino Secundario do Ministério da Educagdo e
Cultura - Inspetoria Seccional de Aracaju. O estabelecimento ini-
ciou suas atividades com 30 alunos matriculados na 1* série do pri-
meiro ciclo do ensino secundario (curso ginasial).

Em 30 de dezembro de 1965, o Ginasio de Aplicacdo passou a ser
denominado de Colégio de Aplicacdo, em decorréncia da autoriza-
cdo da Inspetoria Seccional do Ensino Secundario, 6rgado do Minis-
tério da Educacéo e Cultura, para oferecer o curso colegial do antigo
ensino secundario (Nunes, 2012).

Nessa escola, descobri, posteriormente, que havia ingressado
em uma instituicdo do programa nacional das escolas de aplica-
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cdo das universidades federais, na qual as pesquisas educacionais
e pedagogicas realizadas na Universidade Federal de Sergipe eram
aplicadas.

Nesse periodo, vivenciei o processo de transferéncia da uni-
versidade para o campus de Sao Cristévao: marco da Universidade
Federal de Sergipe, pois esse campus abrigou, entre tantas areas do
conhecimento, o Colégio de Aplicagio. Em 1987, o referido campus
passou a ser denominado de Cidade Universitaria Professor José
Aloisio de Campos.

Passei a transitar por Aracaju, pelo que recordo, em plena ex-
pansao urbanistica da década de 80 do século XX. A partir do cen-
tro, eu acompanhava a cidade expandindo-se em direcdo a antiga
capital que agora abrigava uma universidade federal e trazia con-
sigo esperanca de desenvolvimento. Era situado distante de onde
residia e isso foi um desafio para frequentar, pois exigia o desloca-
mento do centro de Aracaju para o Bairro Rosa Elze, onde o Ginasio
estava localizado. Saindo da Avenida Bardo de Maruim, embarcava
no 6nibus com um destino, a época, considerado tio distante. Nesse
periodo, ndo havia linha de 6nibus exclusiva para a universidade. O
local ainda era pouco habitado, as residéncias com fachadas simples
ladeadas por grandes areais, na maioria, eram sitios cercados por
paisagens com muitas arvores. Lembro-me de que, no primeiro dia
de aula, fui chorando até o campus, com medo e aflita, pois meu pai
estava viajando a trabalho, ninguém podia ir comigo. Quando vol-
tei da escola e contei o fato a minha mae, ela me acalmou dizendo:
“Vocé é corajosa!” E assim fui acostumando-me ao caminho, marca-
do por conquistas e aprendizados.

No periodo que cursei o ginasio, foram varias as disciplinas que
ficaram na memodria, entre elas, Histéria, que foi ministrada pela
professora Ligia Pina, muito conhecida pelo jogral (teatralizacao do
conteldo, que eu participava com muita empolgacao). A disciplina
me motivava e me fazia querer aprender mais. Quando a professora
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falava, por exemplo, sobre a Grécia, eu me transportava para aquele
contexto e ouvia os cavalos, os guerreiros e via a paisagem.

vt _ ~ 5%

Imagem 2 - Sayonara Viana, com 11 anos de idade, utilizando o fardamento do Codap (1981).
Fonte: Acervo pessoal.

Os saberes da minha formacdo escolar foram construidos a
partir de outra disciplina: Educacdo Artistica, ministrada pela pro-
fessora Neuma Ester Aratjo de Menezes, que teve grande impacto
nas escolhas que fiz posteriormente.

Com essa disciplina, parte das atividades mensais eram excur-
soes escolares. Viajavamos a varios municipios sergipanos: Sao Cris-
tovao, Laranjeiras, Santana do Sdo Francisco (denominada Carra-
picho), Itabaiana (Serra de Itabaiana). Nessas atividades, tinhamos
contato com espacos de memoria, artesanato e Artes Visuais. Recor-
do-me das visitas ao Museu de Arte Sacra de Sao Cristévao e aos
museus de Laranjeiras e de como a professora utilizava os objetos e
as obras de arte com fins didaticos. Fora da tradicional sala de aula,
o aprendizado tornava-se mais sensivel e ligado as nossas vivéncias
estéticas. Os tracos e os formatos de cada obra de arte eram entrela-
cados com conhecimentos de Histéria, Religiosidade e Patriménio.
As experiéncias com a professora Neuma eternizaram-se na memoé-
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ria, foram essenciais na minha formacao. Lembro-me da felicidade
em ficar contemplando a pintura do teto da capela, que fazia parte
do Museu de Arte Sacra de Sao Cristévao.

Essa experiéncia (utilizar as Artes Visuais na educacéo) eviden-
cia o conceito de transdisciplinaridade, proposto por Morin (2000),
permite que as(os) estudantes transcendam as fronteiras disciplina-
res e que conectem o aprendizado a experiéncias estéticas, culturais
e historicas. Assim, a experiéncia estética oferece uma abordagem
de ensino que vai além da técnica e que defende o desenvolvimento
integral dos alunos, valorizando tanto a razdo quanto a sensibilida-
de, formando uma cidadania ativa e consciente.

Tenho certeza de que esse processo de aprendizagem me in-
fluenciou no sentido de eu escolher a minha area de atuacéo. Cer-
tamente, a professora Neuma Ester, com as atividades, utilizando
elementos didaticos diversos (visitas-técnicas e as Artes Visuais), foi
decisiva na minha formacao.

Em pesquisa no Centro de Meméria do Colégio de Aplicacéo,
encontrei a publicacio da autobiografia da professora Neuma Ester,
editada em 1992, um catalogo da celebracao dos 25 anos da Univer-
sidade Federal de Sergipe.

Neste periodo, encontra-se com um grupo de educadores, os
quais comungavam das mesmas ideias (professores: de cine-
ma, teatro, danca e musica). Incumbida de coordenar os tra-
balhos sua formacéo polivalente. O empenho do grupo para
fazer um trabalho sério teve a sua validade. Criamos oficinas,
semana de arte. No terceiro ano, ja podiamos mensurar a vali-
dade do trabalho. Recebeu da autora Ligia Pina uma placa de
prata ap6és a estreia da peca O Ponto OMEGA a qual na opor-
tunidade agradeceu aos 190 participantes a fidedignidade na
interpretacdo em vista a profundidade filoséfica do texto.
Para Neuma Ester, este periodo néo era ser somente profes-
sor, era também ser artista, produziu telas, entalhes, escultu-
ras, trabalhos em metal, cerdmica etc. (Codap, 1992).
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Na autobiografia, percebe-se que Neuma Ester foi uma educa-
dora dedicada e reconhecida no campo da educagdo em Sergipe.
Ela foi a primeira professora concursada do Colégio de Aplicacdo
da Universidade Federal de Sergipe. L4, também atuou como coor-
denadora da area de Comunicagio e Expressdo. Além das funcoes
pedagogicas, Neuma foi conselheira da Associacdo de Docentes da
UFS e da Associacdo Comunitaria do Codap, contribuiu ativamente
para a gestdo e o desenvolvimento dessas instituigoes.

O que ocorreu na minha trajetéria como estudante e, princi-
palmente, como aluna da professora Neuma impactou a minha vida
profissional. A combinacdo de Histéria, Museu e Educacio, fruto
desse processo, reflete a minha atuagdo académica e profissional,
enquanto museologa.

CONSIDERACOES FINAIS

Reafirmo que o relato das minhas vivéncias estudantis apresen-
ta aspectos fundamentais para a minha formacao pessoal e acadé-
mica. Percebi as Artes Visuais como ferramentas didatico-pedagogi-
cas importantes e destaquei a atuagdo da professora Neuma Ester
Araudjo de Menezes no Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal
de Sergipe. Por intermédio de sua pratica, Neuma demonstrou que
integrar ao ensino recursos estéticos e artisticos, além de enriquecer
o aprendizado, promove a reflexdo critica sobre a identidade cultu-
ral das(os) alunas(os). Esse processo educativo transcende a mera
transmissdo de conteddo, permite que as(os) estudantes desenvol-
vam habilidades de expressdo e de andlise essenciais para a forma-
¢do como cidadas e cidaddos conscientes e ativas(os).

Assim, a experiéncia estética proporcionada pelas Artes Visuais
na educagdo configura-se imprescindivel no desenvolvimento e na
conexdo com o mundo ao redor. A metodologia didatica da profes-
sora Neuma néo s6 marcou a minha formacao académica, mas tam-
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bém ilustra como a educacdo artistica pode ser um poderoso agente
de transformacéao social.

A narrativa de si, conforme Souza e Cordeiro (2007), propor-
cionou a compreensdo de processos histéricos e sociais os quais vi-
venciei: a expansdo urbana de Aracaju, a cultura escolar e as trans-
formacoes na educacéo. Por isso, acredito que este artigo contribui
para a Historia da Educagdo em Sergipe.
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| DE PRAGA (1990-1994)

Daniel Ferreira Barros de Aratijo’

Nesse estudo, fiz uma reflexdo a partir dos estudos histéri-
cos, amparados em discussoes tedricas e, principalmente,
nos usos da memoria, das normas, praticas e conflitos decorrentes
da minha vivéncia no Educandario Menino Jesus de Praga, entre
1990 e 1994. Trata-se de um periodo que aflora minhas memorias
sobre a escola, bem como elementos da cultura escolar. Este é um
estudo autobiografico, referenciado nos conceitos de memoéria em
Certeau (2014) e de cultura escolar em Julia (2001). Entende-se que
a memoria, assim como as representacoes, apresenta-se cComo um
campo de disputas, associado a convic¢oes e subjetividades que po-
dem contribuir para entendimentos multiplos de fatos ocorridos.
Desta forma, busquei embasar minhas memorias por meio da le-
gislacdo que regulamentava as praticas pedagogicas do Ensino Moral
e Civica, além da conjuntura religiosa presente na Lei de Diretrizes
e Bases em vigor, considerando o recorte temporal deste estudo: a
primeira metade da década de 1990. Esse foi um periodo de grandes
solavancos econdmicos no pais, em um singular momento de rede-
mocratizacdo e aumento progressivo da inflacao, que impactava dire-
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dagens (FSLF); graduado em Histéria (Unit); Graduado em Sociologia (Uniasselvi);
Professor na Educagio Bésica no Estado de Sergipe. ORCID: https://orcid.org/0009-
0007-0433-6782. E-mail: mestrado_danielfba@souunit.com.br. Orientador: Prof. Dr.
Alexandre Meneses Chagas.
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tamente a vida das familias brasileiras. Nesse didlogo entre as fontes
documentais e os relatos do cotidiano escolar que trouxe a tona, pude
refletir sobre um momento importante de minha trajetéria escolar.
A busca por fundamentos da cultura escolar como arcabouco de me-
moria na disciplina Historia da Educagao, fez-me pensar sobre a im-
portancia do processo inicial da educagdo basica na minha trajetoria.

Nesse didlogo entre minhas memérias, dados bibliograficos e
a entrevista realizada com D. Terezinha, foi possivel escrever sobre
minha trajetéria escolar, trazendo elementos da cultura escolar
vivenciada durante os primeiros anos de escolarizacdo. Tentando
fazer conexdes e contatos diversos, cheguei a neta de D. Terezinha,
que, gentilmente me informou que a mesma estava muito bem e de-
sempenhando sua rotina normalmente. Confesso que me emocio-
nei, ndo esperava encontra-la novamente. Liguei, e ao explicar acer-
ca do artigo que seria produzido sobre sua escola, D. Terezinha se
emocionou e marcou uma data. No dia 9 de novembro de 2024, nés
nos encontramos, as 14h, em seu apartamento, situado no bairro
Jabotiana, para um café da tarde. La tivemos uma agradavel e emo-
cionante conversa sobre o passado. Entre emocdes e sorrisos, con-
versamos sobre aquela época pueril que marcou minha vida como
estudante e forjou parte do meu carater.

O recorte temporal de minha vida escolar foi intimamente co-
nectado a entrevista concedida por D. Terezinha Oliveira Nascimen-
to, diretora do Educandario Menino Jesus de Praga. Uma senhora la-
cida e radiante no auge de seus 80 anos, funcionaria piblica da area
da satde, aposentada, nio é professora de formacio. Mesmo assim,
tinha um sonho de abrir uma escola em Aracaju, o que acabou acon-
tecendo por um certo periodo. Construiu sua tdo sonhada escola em
Nossa Senhora do Socorro, no conjunto habitacional Governador
Jodo Alves Filho. Ao entrevista-la, afirmei que a escolha fazia parte
de um orgulho pessoal de ter considerado aquela instituicdo de ensi-
no a responsavel pela formacéao sélida de parte da minha educacao,
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além de ter contribuido para a apropriacdo de valores morais im-
portantes no meu desenvolvimento.

Imagem 1- O autor e D. Terezinha (2024).
Fonte: Arquivo pessoal do autor.

CONTEXTO POLITICO E EDUCACIONAL DA DECADA DE 1990 E MINHAS
MEMORIAS

A situacdo econdmica do Brasil, no periodo exposto, apresen-
tava-se bem problematica. O governo de José Sarney (1985-1990), en-
frentava dificuldades de transicdo do regime ditatorial, para uma
situacdo democratica no que se refere a reorganizacio do aparato
administrativo e politico. O Brasil herdava um aumento substancial
das desigualdades sociais ampliadas pela segunda crise internacio-
nal do petréleo, que atingiu 0o mundo em 1979, além da prépria inge-
réncia de governos militares na conducao econdémica do pais, o que
causava forte dependéncia de fundos monetarios internacionais. A
imagem de pais que crescia a niveis impressionantes se esfacelava,
e ndo passava de uma dependéncia cronica dos bancos internacio-
nais (Agéncia Senado, 2024). O mais evidente dos problemas corroia
o poder de compra do trabalhador e afetava precos de produtos e
servicos essenciais, a hiperinflacao.
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As mensalidades sofriam reajustes contantes, consequéncia da
falta de uma regulamentacao especifica que limitasse a taxa de ju-
ros ou reajustes sobre as mesmas, isso causava muita dificuldade as
familias em cumprir com o pagamento de suas obrigacoes escolares.
Os anos seguintes foram marcados pelo desastre econémico do gover-
no Collor e sua sucessao de erros cometidos na tentativa de gerir a cri-
seinflacionaria, o que culminou com a sua saida precoce do comando
do pais e a chegada de Itamar Franco ao poder, seu vice. O Brasil s6
iria respirar sem hiperinflacdo com o bem-sucedido Plano Real.

Entre 1991 e 1994, Sergipe foi governado por Jodo Alves Filho,
que também enfrentou desafios fiscais e administrativos inerentes
ao periodo, impactando diretamente na timida atuacdo no plano
educacional, consequéncia direta do contexto inflacionario. Essa
conjuntura, relata D. Terezinha, gerava constantes conflitos entre os
pais, que reclamavam dos sucessivos aumentos impostos pela insti-
tuicdo de ensino, que, para acompanhar as altas inflacionarias, era
obrigada a repassar os custos. Dessa forma, ela atribuia a comunida-
de (carente, em sua maioria), escolhas feitas no &mbito pessoal que
nao envolviam a responsabilidade de cumprir com as mensalidades
de forma prioritaria. Segundo ela, qualquer aumento impactava na
decisdo de mudar o filho de escola. Vale ressaltar, como ja foi expos-
to anteriormente, que a inflacdo impunha um cenario adverso de
constante remarcacio de precos.

Este texto, embasado nas minhas memaorias sobre a trajetéria
no Educandario Menino Jesus de Praga, em Aracaju, entre o final
dos anos 1980 e inicio dos anos 1990, reflete sobre as memérias es-
colares, analisando como as experiéncias vividas no ambiente edu-
cacional influenciam a formacao pessoal, social e académica dos in-
dividuos, bem como a construcdo da identidade ao longo do tempo,
a partir do contexto socioeconomico e politico da época. A pesquisa
se apoia no conceito de memaéria proposto por Certeau (2014), que
destaca a intrinseca relacdo entre memoria, cotidiano e praticas cul-
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turais. As minhas recordacoes como ex-aluno da instituicao, forne-
cem um olhar singular sobre as normas, praticas e relacoes de poder
que permeavam o ambiente escolar. O periodo em questdo, marcado
pela transicio do regime militar para a democracia e por uma grave
crise econdmica, impds desafios significativos a educagao.

O estudo examina as tensbes entre a proposta pedagdgica da
escola, o contexto socioecondmico das familias e as experiéncias
individuais dos alunos. As minhas memoérias, de uma crianga per-
tencente a uma familia protestante em um ambiente predominan-
temente catélico, revelam os desafios da diversidade religiosa e as
nuances da interacdo social no espaco escolar. A pesquisa busca,
assim, contribuir para a compreensdo da complexa relacio entre
memoria, cultura escolar e contexto sociopolitico na construcio da
experiéncia educacional.

0 CONTEXTO DAS MEMORIAS

A memoria, assim como o discurso histérico, € um campo de
disputas, representacdes e esquecimentos que, de maneira subjetiva,
compoOem as possibilidades de construcdo do passado e das identida-
des individuais e coletivas. Condicionamentos teéricos, associados as
ideologias arraigadas na efetivacio da escrita, geram a possibilidade
de instrumentalizacdo da histéria com a finalidade de legitimacdo do
poder. Esse poder pode ser utilizado para evidenciar determinadas vi-
soes do passado e silenciar outras, correndo-se o risco da imposicao
de narrativas e interpretacées distorcidas dos acontecimentos.

A luz do conceito de meméria desenvolvido por Certeau (2014),
no qual a memoria esta intrinsecamente relacionada ao cotidiano e
as praticas culturais do individuo, entende-se que ela é moldada por
diversos fatores, como as relagdes de poder, as normas culturais e
as experiéncias individuais. Esses fatores podem gerar falhas con-
ceituais, lapsos temporais ou até mesmo a descontextualizacdo de
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uma realidade passada, vivida sob os moldes das estruturas que a
legitimavam.

O periodo estudado corresponde a um recorte temporal que
se inicia em 1990, justificado pelo fato de marcar o inicio da vivén-
cia escolar no Educandario Menino Jesus de Praga, ainda sob a vi-
géncia da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) n°
5.692/1971. Essa legislacio estruturava a organizagio escolar em
dois niveis: 1° grau (Ensino Fundamental) e 2° grau (Ensino Médio),
dividindo o curriculo em uma parte comum e outra regionalizada,
de acordo com especificidades locais. Alinhada a ditadura civil-mili-
tar, possuia uma proposta voltada a preparacio da mao de obra para
o mercado de trabalho.

O artigo 7° dessa lei estabelecia a obrigatoriedade da inclusdo da
Educagao Moral e Civica (EMC) nos curriculos plenos dos estabeleci-
mentos de 1° e 2° graus (Decreto-Lei n° 869/1969), com o objetivo de
reforcar valores patriéticos e éticos, moldando a formacédo moral dos
estudantes. Além disso, seu paragrafo Ginico previa o ensino religioso
(ER), de matricula facultativa, como disciplina integrante dos hora-
rios normais dos estabelecimentos oficiais desses niveis de ensino.

Até 1994, que marca o fim do recorte temporal deste estudo, o
curriculo da educacdo basica dos anos iniciais do Ensino Funda-
mental no Brasil ainda era regido pela Lei n°® 5.692/1971. No entanto,
a obrigatoriedade do ensino de EMC foi extinta em 1993 pela Lei n°
8.663/1993.

Cabe ressaltar que este estudo ndo abarca outros artigos e para-
grafos da referida legislacdo, limitando-se a analise das normativas
relativas ao ensino religioso e moral.

No que competia ao ensino religioso dentro desse recorte, vale
ressaltar sua estrita relacdo com o EMC, basicamente uma fusdo
moralista dos principios aventados pela Igreja Catélica sob a base
de todo seu discurso, ou seja, mesmo como modalidade facultativa,
o ensino religioso se fez presente de maneira normativa, embora
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esse periodo ja antecipasse debates acalorados sobre mudancas nas
concepcoes educacionais que estariam por vir na nova LDB. A Cons-
tituicdo de 1988 restringe o ER para o ensino fundamental, limitan-
do seu campo de atuacdo e mantendo como facultativo para os alu-
nos a presenca nas aulas sob a justificativa legal da laicidade como
principio garantidor de respeito a liberdade de crenca e religido. No
entanto, é preciso levar em consideracdo o predominio catélico no
direcionamento pedagdgico, em que as aulas refletiam opinides pes-
soais e conviccoes religiosas convergentes com o que preconizava o
catolicismo. Essa conjuntura se apresenta como componentes fun-
damentais normativos inerentes a cultura escolar de sua época.

Dessa forma, a cultura escolar se constitui como um conjun-
to intrincado de normas, praticas e finalidades que moldam o am-
biente educacional. A cultura escolar, como definida por Julia (2001),
compete um complexo sistema convergente de normas que ditam os
conhecimentos a serem ensinados, condutas inculcadas, bem como
as praticas que permitem a transmissio desses conhecimentos e a
internalizacdo dos comportamentos. Na conjuntura atual, apresen-
ta-se uma problematica central no que diz respeito a dificuldade de
analisar historicamente a cultura escolar, especialmente as praticas
cotidianas: a evidente énfase em parametros normativos e regula-
¢Oes pedagbgicas acabam por levar a uma visdo idealizada da escola.
Mensurar as praticas cotidianas em sua relevéncia na construcdo
de uma identidade e representacdo social, por vezes, apresenta-se
como uma escolha secundaria (Julia, 2001).

A amplitude desse desafio é evidenciada quando ha uma neces-
sidade de construgdo histérica através da memoria, esbarrando em
diversos casos, na falta de registros que possam corroborar relatos re-
presentativos de eventos constituintes da vida escolar. A escola passa
a ser idealizada apenas sob o pardmetro da ideologia politica e condi-
¢do moral, além de ser burocratizada em sua rotina pedagégico-admi-
nistrativa, descartando aspectos fundamentais de organicidade da vi-
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véncia escolar. Vale ressaltar que a educacdo ndo se estrutura através
de um processo independente da sociedade em que ela esta inserida,
ela basicamente é construida de maneira ndo espontinea sob a égide
coercitiva de quem lhe atribui significados (Durkheim, 2011).

Dessa forma, a heterogeneidade da cultura escolar precisa ser
considerada, no que tange a sua importédncia de representacao da
analise histérica de maneira diacrénica e comparativa que acom-
panhem a evolucdo das disciplinas escolares, exercicios, métodos
de ensino e manuais escolares que permitam tragar um panorama
escolar ao longo do tempo (Julia, 2001). Esse contexto converge para
a superacdo de uma visio reducionista da escola, principalmente
como um espago rigido de discussoes cientificas, sem levar em con-
sideracdo a complexa interacdo entre normas, praticas, culturas e
atores que moldam a experiéncia escolar.

Em suma, as memoérias de sala de aula apresentam-se como
componentes enriquecedores de formacao de identidades e princi-
pios, acompanham o desenvolvimento dos individuos, ora de ma-
neira coercitiva, ora de maneira ladica, além de representar um
desafio para reconstrucao histérica e construcdo da meméria, com-
ponentes cruciais na formacao dos lacos que unem os individuos a
coletividade.

O QUE VIVIEAPRENDI

Esta histéria escolar comeca em meados de 1990, ou pelo menos
essa é a parte que aflora em minhas memorias. Lembro-me de ter
estudado na Escola de Ensino Fundamental Olga Benario, no bairro
Santos Dumont, entre 1988 e 1990. Dessa instituicéo, tenho pouco a
dizer, apenas um registro fotografico em comemoracio a Semana
da Patria. A memoria ja ndo ajuda mais — sdo apenas lapsos.

Posteriormente, minha familia mudou-se para um conjunto
habitacional, uma solugdo encontrada a época para afastar a popu-
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lagdo pobre, sem casa propria, para as periferias de Aracaju e seus
entornos. Nossa moradia era singela e padronizada, em meio a uma
familia essencialmente cristd, recém-convertida ao protestantismo,
com uma mae preocupada com a educacdo dos filhos e com as pra-
ticas de sua religido.

Fui matriculado em uma pequena escola particular, o Educan-
dario Menino Jesus de Praga, onde minha mae conseguiu o auxilio
do meu padrinho, Dr. Byron Ramos, um médico pediatra conceitua-
do no cenario sergipano, ex-scio da Clinica Pediatrica Sobaby, hoje
aposentado. Minha mée trabalhou durante anos, na década de 1980,
como baba de seus filhos e, quando eu nasci, como era costume em
familias mais carentes, fui oferecido como afilhado a alguém que
pudesse me proporcionar algo no futuro. Ele cumpriu essa expec-
tativa e foi o pai preocupado com meus estudos que eu nio tive. Dr.
Byron pagava parte da minha mensalidade e arcava com os custos
do meu material escolar, enquanto a outra parte (referente & mensa-
lidade da minha irma) era coberta por uma bolsa de estudos conce-
dida pela diretora da escola, D. Terezinha Oliveira Nascimento.

Imagem 2 - Dr. Byron e o autor (2025).
Fonte: Arquivo pessoal do autor.
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Em entrevista realizada em 8 de novembro de 2024, D. Terezinha
se descreveu como catélica convicta, devota do santo que da nome a
escola e adepta de uma pedagogia tradicional, centrada na figura do
professor e na transmissdo de contetdos e valores morais, como res-
peito a autoridade e cumprimento de deveres, preparando o estudante
para se ajustar a normas e padroes sociais. Libaneo (2018) destaca que
essa abordagem estabelece a relacdo de autoridade entre professor e
aluno, além da centralidade dos conteidos rigidamente estruturados,
considerando o estudante um receptor passivo.

Mesclando principios religiosos e valores patriéticos, D. Terezi-
nha relatou que o ensino néo era o de um colégio catélico, pois havia
liberdade e respeito ao credo no ambiente escolar.

Minha mée néo confiava no sistema publico de ensino, muito
por conta da violéncia retratada nos noticiarios e dos exemplos dos
filhos da vizinhanca. A escola estava localizada em um bairro eco-
nomicamente desfavorecido, e matricular a crianca em uma insti-
tuicdo privada era algo de destaque naquele contexto. O estigma da
escola publica sem qualidade, o medo da violéncia e o envolvimento
com as drogas faziam alguns pais se esforcarem para pagar a men-
salidade e evitar a matricula nas escolas estaduais.

O ambiente escolar era pequeno, basicamente montado na
estrutura de uma casa. Havia quatro salas de aula, diretoria, uma
pequena area frontal de lazer e um corredor que servia como espa-
co para brincadeiras infantis, socializacao, aprendizado e conflitos,
inerentes ao ambiente escolar.

Atravessavamos o conjunto para chegar a escola, onde a pro-
fessora nos recepcionava na entrada. No primeiro contato com a
educadora, minha mée deu a orientacdo de como deveria ser o tra-
tamento: “Professora, trate-o como se fosse seu filho; se quiser ba-
ter, fique a vontade!”. Em um contexto tradicional, de uma educacéo
pos-ditatorial, alguns resquicios de uma pedagogia autoritaria per-
maneciam vivos.
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Tia Célia, uma senhora séria, de postura tradicional e poucas
brincadeiras com as criangas, prontificou-se logo a tratar-me como
filho. Nossa educacdo historicamente convencionou atribuir aos
professores essa responsabilidade de cuidado, inerente a familia -
‘tia’ era uma designacao necessaria. Ela ndo se absteve de concordar.

A sala de aula era pequena, com, no maximo, dez alunos. Como
um bom conversador, logo me enturmei. A rigidez era constante,
desde a obrigatoriedade dos ritos diarios até a execucdo das ativi-
dades. Eu, uma crianca de familia evangélica, ndo estava habituado
aos dogmas catélicos, mas minha mae nédo podia contestar: a escola
deixava bem claras suas convic¢oes. A tradicionalidade do ensino
me obrigava a decorar a tabuada e, da mesma forma, a me preparar
para o ditado — o terror das criancas.

Cresci traumatizado com minhas dificuldades em matematica:
por vezes, sofria punicoes por errar a tabuada. Ficava na sala ap6s o
término das aulas até acertar os exercicios, mesmo depois que os ou-
tros alunos ja haviam sido levados por seus pais. Caso isso ocorresse
no inicio da aula, o castigo era ficar em pé, virado para a parede, no
canto da sala. Acredito que ndo foi um bom método, pois hoje tenho
aversio aos nimeros. Destacava-me em portugués, histéria e geo-
grafia e adorava ciéncias.

A hora do recreio era peculiar: o espaco de convivéncia era pe-
queno, e o Unico atrativo era o carrossel. As vezes, eu me envergo-
nhava do meu lanche repetitivo. Hoje, compreendo as dificuldades
enfrentadas por quem saia de casa, muitas vezes, apenas para levar
uma garrafa de suco e algumas bolachas salgadas para mim.

Nas atividades de recreacdo, minha irmé e eu éramos conheci-
dos como “os filhos da crente” e sofriamos um patrulhamento social
maior dentro do ambiente escolar. O intervalo, assim como em todas
as escolas, era um momento lidico de socializacdo, troca de saberes
e ideias, além da formulacdo de um vocabulario préprio daquela
fase da infancia. A preocupacdo com o bullying era praticamente
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inexistente. No entanto, ja entendiamos nossa condicio econémica
precaria, o que nos impedia de participar de diversos eventos pagos
que ocorriam em datas especiais.

De fato, isso influenciava nos conflitos diarios dentro de uma
cultura escolar impregnada de referéncias ao catolicismo.

Lembro-me de ser orientado por minha mée a nio aceitar o
convite para participar da reza didria da ‘Ave Maria’ antes de entrar
na sala. Segundo ela, apenas o ‘Pai Nosso’ deveria ser levado em con-
sideracao.

As brincadeiras mais comuns eram aquelas que néo exigiam
muitos recursos. Havia um escorregador, um carrossel gira-gira e
uma marcacio no chio para pular amarelinha. O folclore e o pe-
riodo junino destacavam-se como os momentos mais aguardados,
especialmente pelas apresentacoes.

Alguns eventos marcaram minha infincia, como a visita ao
Parque da Cidade, as quadrilhas juninas e, principalmente, os en-
saios para a comemoracao do 7 de setembro. O apice era o desfile
na avenida principal, do qual restam algumas fotografias como lem-
branca.

Certamente, o contexto socioeconémico da época no era dos
melhores, e isso impactava diretamente a instituicdo de ensino.

CONSIDERAGOES FINAIS

A escrita autobiografica sobre minha experiéncia no Educan-
dario Menino Jesus de Praga, baseada em minhas memérias e no
contexto socioeconémico da época, permitiu tracar um panorama
da complexa interacdo entre normas, praticas e vivéncias no am-
biente escolar. A imersdo nessas memorias possibilita compreender
como foi a vivéncia escolar de uma crianca pertencente a uma fami-
lia protestante em um espaco predominantemente catélico, revelan-
do as tensoes e desafios da diversidade religiosa.
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O ‘patrulhamento social’ sofrido por mim e por minha irma4, co-
nhecidos como ‘os filhos da crente’, demonstra como as diferencas
de crenca podem gerar estigmas e influenciar as relacGes interpes-
soais no ambiente escolar.

O estudo evidenciou, ainda, como a conjuntura econémica do
periodo, marcada pela hiperinflacdo e pela instabilidade politica,
impactava diretamente a dindmica escolar. Os constantes reajustes
nas mensalidades, a dificuldade das familias em arcar com os cus-
tos da educacdo e os conflitos gerados por essa situacdo ilustram
a intrinseca relacdo entre o contexto socioeconémico e as praticas
escolares.

Em suma, a pesquisa demonstrou que a cultura escolar nao se
configura como um sistema isolado, mas sim como um espaco dina-
mico e permeavel as influéncias do contexto social, politico e econ6-
mico. As memorias individuais, entrelagadas as normas e praticas
escolares, compdem um rico mosaico que permite compreender as
nuances da experiéncia educacional e os desafios enfrentados por
alunos e educadores em determinado periodo histérico.

A partir da analise do Educandario Menino Jesus de Praga,
o estudo reforca a importancia da pesquisa histérica da cultura
escolar, considerando a diversidade de perspectivas e a comple-
xidade dos fatores que moldam a educagdo. As memorias, como
fontes valiosas de informacéo, contribuem para a construcio de
uma visdo mais completa e humanizada da escola, reconhecendo
as singularidades de cada contexto e as marcas deixadas na traje-
téria de seus atores.
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CONFLITOS E OPORTUNIDADES
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}‘1 “/§ Alisson Azevedo Gois'

ste texto apresenta as memorias das minhas vivéncias esco-

lares no ano de 1997, mais especificamente no Colégio Me-
dalha Milagrosa, uma instituicdo particular situada no bairro Rio
Vermelho, em Salvador, capital da Bahia. O objetivo é relatar nar-
rativas da minha histéria de vida e explorar as relacoes entre essas
experiéncias e a cultura escolar daquele periodo.

Minhas memérias da sétima série do ensino fundamental sio
marcantes, principalmente porque, naquele ano, minha méae precisou
morar nos Estados Unidos da América durante um ano em busca de
oportunidades de trabalho. Com 12 anos de idade, fui morar em Salva-
dor com meus dois irméaos, na casa de meus tios paternos. Essa mudan-
¢a marcou profundamente minha jornada escolar e minha vida.

Minhas experiéncias no Colégio Medalha Milagrosa, em Salva-
dor, Bahia, organizaram-se a partir de trés eixos: memorias, confli-
tos e oportunidades escolares. Esses aspectos permitiram reflexdes
sobre como minha trajetéria educacional foi moldada e como con-
tribuiram para a compreensao das dindmicas escolares da época.

A cultura escolar é um conjunto de normas que define conhe-
cimentos e condutas, além de um conjunto de praticas que possi-
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em Educacdo da Universidade Tiradentes (Unit) e Membro do Grupo de Pesquisa
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bilitam a transmissdo desses conhecimentos e a incorporacio de
comportamentos que podem variar ao longo do tempo (Julia, 2001).

Este texto foi escrito com base nas minhas memérias, confli-
tos e oportunidades escolares vivenciados na Escola Medalha Mila-
grosa. Inicialmente, por meio de fontes digitais e redes sociais, foi
possivel encontrar e coletar dados atuais referentes a instituicao.
Em seguida, relato as experiéncias escolares e descrevo a pedagogia
Vicentina, utilizada nas praticas de ensino da escola onde estudei
em 1997.

MEMORIAS, CONFLITOS E OPORTUNIDADES ESCOLARES

No ano de 1997, tudo se tornou novo na minha trajetéria de
vida: nova escola, novos alunos, adaptacdo de moradia em outro es-
tado. Foram varios desafios enfrentados.

A Escola Medalha Milagrosa, localizada no bairro Rio Verme-
lho, em Salvador, Bahia, possuia uma estrutura fisica enorme com-
parada a todas as outras escolas que ja tinha estudado em Aracaju,
Sergipe. A escola Medalha Milagrosa esta localizada mais precisa-
mente na travessa Lydio de Mesquita, 66, Rio Vermelho, Salvador,
Bahia.

Os dados mais recentes da referida escola revelam que a mesma
atua ha mais de 81 (oitenta e um) anos com uma equipe qualificada e
comprometida com os estudantes e familiares. Educando com qua-
lidade e formando estudantes do ensino infantil ao ensino médio,
com base na pedagogia Vicentina (Escola Medalha Milagrosa, 2024).
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Imagem 1- Fachada da Escola Medalha Milagrosa (2024).
Fonte: Google Maps.

A pedagogia Vicentina é um referencial dindmico que impul-
siona a educag¢do na busca constante de viver os valores evangéli-
cos, seguindo os passos de Sdo Vicente de Paulo e de Santa Luisa
de Marillac, no intuito de contribuir para a libertacdo da pessoa, na
harmonizacdo da personalidade e no equilibrio psicoemocional dos
que buscam a rede educacional vicentina como lugar de formacao
humana, crista e cultural (Duarte; Prado; Campos; Braz, 2018).

A pedagogia Vicentina, que orienta as praticas pedagégicas na
Escola Medalha Milagrosa, é baseada em principios cristaos que
promovem respeito, empatia e solidariedade. Além de oferecer um
ambiente seguro, priorizando o bem-estar fisico e emocional dos es-
tudantes, com atividades extracurriculares (como esporte, arte, cul-
tura), pensando no desenvolvimento integral. Julia (2021) afirma que
a cultura escolar sdo normas e praticas coordenadas a finalidades
que podem variar segundo as épocas, conforme as finalidades reli-
giosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializacgao.

Nessa escola, em Salvador, estudei apenas 1 (um) ano, porque
logo retornei para Aracaju, ja que minha méae combinou que seria
apenas um periodo que eu e meus dois irmaos iriamos morar com
meus tios na Bahia.
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Falando sobre meus tios, foi justamente quando descobri que
passar férias praticamente todos os anos em Salvador nio seria a
mesma coisa que morar e estudar durante um ano. Lembro-me mui-
to bem de quando minha tia Rita falou: “Todos os dias, durante duas
horas, vocés vao sentar na mesa da sala e estudar.” Nesse momento,
minha ficha caiu, e tive a certeza de que morar seria diferente de
passar férias.

Morando com meus tios, mesmo que nao tivesse atividades
para fazer em casa, era obrigado por minha tia a ler diariamente,
evidenciando suas estratégias de disciplinar a mim e meus irmios,
jovens pouco habituados as regras assim quando da convivéncia
materna. O pior era que, naquele ano de 1997, ndo havia como en-
viar mensagens via WhatsApp. A Unica forma de conversar com
minha mae era por telefone e as ligacoes duravam pouco tempo, ja
que eram cobradas por minuto e custavam muito caro. Além disso,
recebia cartas que ela sempre enviava com fotos dela na regido de
Boston, Massachusetts, Estados Unidos da América.

Hoje, tenho certeza de que realmente é na dor e na ruptura que
crescemos muito como pessoa. Se havia algo que faltava na minha
vida escolar, era o habito de estudar em casa todos os dias. Para mim,
se ndo tivesse atividade para casa, por que estudar? Essa era minha
rotina antes de morar e estudar em Salvador. Além disso, s6 ap6s os
primeiros trés meses foi que comecei a sentir falta da presenca da
minha mae.

Viver longe da minha mae néo foi nada facil, apesar de estar
acostumado a morar em casas diferentes, ja que meus pais se divor-
ciaram quando eu tinha aproximadamente trés anos de idade. Mes-
mo assim, pela primeira vez na vida, senti o quanto era importante
a presenca fisica da minha maée, principalmente nos momentos de
novos desafios.

Sentia muito medo e, claro, buscava meu cantinho na cama
para chorar e colocar para fora todos os pensamentos relacionados
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a falta que minha mée fazia. Contudo, eu tinha meus dois irméaos
e também meus tios: tio Virgilio, médico, psiquiatra e um grande
mentor, e tia Rita, irma do meu pai, uma tia que fala, que faz e que
mostra como fazer; uma pessoa resolutiva.

Meu primeiro grande desafio foi pegar 6nibus saindo do colé-
gio para voltar para a casa dos meus tios. Detalhe: eu tinha 12 (doze)
anos e, até aquele momento da minha vida, nunca tinha andado de
onibus sozinho. Nao teve outro jeito, precisei aprender e logo isso
virou uma rotina na minha nova jornada escolar em Salvador.

Claro que minha tia indicou qual 6nibus pegar, e ndo tinha erro:
bastava pegar a linha Iguatemi, que logo me deixaria em frente ao
antigo Shopping Iguatemi Salvador, hoje conhecido como Shopping
da Bahia. Depois, era sé subir centenas de degraus de uma escada
localizada atras do shopping e, finalmente, chegaria ao condominio
Rosas, onde moravam meus tios.

Nesse periodo, descobri na pratica algo chamado disciplina, es-
tudar em casa ndo era algo comum da minha rotina, mas em Salva-
dor, mesmo que nao houvesse atividade para fazer em casa, eu pre-
cisava me sentar a mesa e ler pelo menos duas horas por dia, ordens
da minha tia. Moramos no bairro Caminho das Arvores durante um
ano, lugar que, ao longo da infincia, eu e meus irmaos passamos
nossas férias durante varios anos, mas para morar estava sendo a
primeira vez. Morar em Salvador néo foi tio facil quanto passar fé-
rias. Foram varios desafios, e, por conta desses novos desafios, eu
tinha motivos de sobra para sentir ameacas e fraquezas. Nem tudo
foram flores.

Duarte, Prado, Campos e Braz (2018) afirmam que a vulnerabi-
lidade das relagoes sociais, espirituais e afetivas também é um fator
que dificulta a construcdo de vinculos fortes e duradouros. As op-
¢oes de vida e a subdivisao dos vinculos afetivos familiares sdo fato-
res que enfraquecem o estreitamento das relagdes entre professores
e alunos e aumentam a violéncia nas escolas.
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Na Escola Medalha Milagrosa, lembro que, logo na minha pri-
meira avaliacdo de redacao, tirei zero. Isso mesmo, zero! E o pior:
como contar isso para minha tia? Qual seria a reacdo dela? Na-
quele momento de conflito e fraqueza emocional, hoje posso afir-
mar que eu precisava passar por essas experiéncias para valorizar
ainda mais minha jornada escolar. Nao havia outra saida: falei a
verdade para minha tia e s6 me restava estudar. Foi exatamente
isso que fiz.

Os meses foram passando e a saudade da minha mae s6 aumen-
tava. Mesmo assim, tudo estava indo muito bem: recuperei a nota e
ndo tive mais nenhum desempenho abaixo da média esperada. Mas,
quando tudo parecia estar tranquilo, fui confrontado na sala de aula
por um aluno chamado Alan. O motivo? Ele afirmou que eu estava
sentado em sua cadeira.

As cadeiras eram numeradas e organizadas por ordem alfabé-
tica, e eu estava no meu lugar. O problema é que havia uma cadeira
faltando na fila, e ele achou mais facil me expulsar do que procurar
outra. O que aconteceu? Recebi tapas e murros do Alan. Respondi da
mesma forma. Naquele dia, conheci a diretora e todas as freiras que
faziam parte da Escola Medalha Milagrosa.

Alan foi suspenso, e eu, mais uma vez, me perguntei: como vou
contar isso para minha tia? Dessa vez, a propria diretora explicou
tudo. Como eu néo fui o causador da confusio, recebi apenas uma
adverténcia, mas nao fui suspenso. Claro que, naquele momento,
minha moral subiu. Todos os meninos da sala tinham medo de en-
frentar Alan, mas eu nem imaginava isso. Foi justamente depois des-
sa confusdo que tanto os meninos quanto as meninas comecaram a
me enxergar de forma diferente — talvez como o heréi que enfrentou
seus conflitos externos e internos.

Na Escola Medalha Milagrosa, tudo era novidade. Lembro-me
como se fosse hoje: no horario da educacéo fisica, tinhamos aula
pratica de futebol e outros esportes, que aconteciam sempre entre
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a penultima e a Gltima aula das demais disciplinas. S6 essa rotina
ja era completamente diferente das escolas onde eu havia estudado
anteriormente em Aracaju, Sergipe.

As oportunidades chegaram como um presente na minha vida.
De fato, quem planta o bem colhe o bem. E foi justamente na Escola
Medalha Milagrosa que vi milagres acontecerem. Tivemos gincanas
educativas, feira de ciéncias, competicoes esportivas, entre outras
acoes educacionais e sociais.

Sao muitas as histérias vividas na Escola Medalha Milagrosa,
mas esta me surpreendeu! Um dia, recebi um caderno de uma me-
nina desconhecida, que também estudava na escola, mas com quem
eu nunca havia conversado. Em todas as paginas e linhas do cader-
no, estava escrita a frase ‘Eu te amo’.

Alguém me entregou o caderno — néo lembro quem - e, no 6ni-
bus, voltando para casa, eu o abri. Fiquei surpreso e sem entender.
Imediatamente, pensei: “Uma menina estd dizendo que me ama!”.
Naquele momento, percebi o quanto é bom ser amado. Mas o fato é
que nunca consegui descobrir quem era essa menina. Histérias de
pré-adolescentes...

CONSIDERACOES FINAIS

Sempre estudei em escolas particulares, assim como cursei
minha graduacdo em uma universidade particular. Inclusive, é na
mesma instituicdo que defenderei minha dissertacdo no Mestrado
em Educacao, pela Universidade Tiradentes.

Minha jornada escolar sempre foi marcada por muito sacrificio
financeiro por parte dos meus pais, especialmente de minha mae.
No entanto, essa experiéncia de um ano em Salvador, com uma dis-
ciplina diaria nos estudos, foi fundamental para o meu crescimento
e amadurecimento como estudante, a partir dos 12 anos de idade.
Posteriormente, esse aprendizado refletiu-se no ensino médio, na
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graduacao em Enfermagem e, mais tarde, na minha carreira como
Enfermeiro, Professor e Empreendedor.
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Imagem 2 — Autor a frente da Escola Medalha Milagrosa (2025).
Fonte: Acervo pessoal.

Hoje, tenho certeza de que todos esses desafios me tornaram
mais forte e abriram muitas oportunidades em minha vida. Lembra
da confusdo com o Alan? Apés o ocorrido, fui atendido pela enfer-
meira no posto de satde da escola, ocasido na qual uma bolsa de
gelo foi colocada no meu rosto arranhado. Sera que essa memoria
escolar teve relacdo com a minha formacao e profissao?

Talvez, até de forma inconsciente, todas essas experiéncias es-
colares tenham contribuido para minha escolha profissional na area
da Enfermagem. Atualmente, aos 39 anos, continuo tendo gratidao
a todas experiéncias escolares e estou sempre colhendo excelentes
frutos como Enfermeiro, Professor e Empreendedor.
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CULTURA ESCOLAR E FORMAGAO
DOCENTE: UMA JORNADA DE
DESAFIOS E SUPERACAO

Rejane Canario Pereira’

Este texto, de natureza autobiografica, explora a cultura es-
colar a luz das memérias de estudante sobre a vida escolar
e o impacto dessas vivéncias na constru¢do de minha identidade
como professora. Desde os primeiros contatos com a escola, marca-
dos por limitacoes financeiras e praticas pedagogicas autoritarias,
até a superacio desses desafios por meio da persisténcia e do amor
pela educacdo, cada etapa da minha trajetéria revelou lices que
moldaram minha visdo de ensino.

O texto aborda os conflitos, as dificuldades e os momentos de
superacao que fortaleceram minha determinacdo em seguir a do-
céncia como vocagdo. A narrativa destaca também a influéncia de
professores inspiradores que, mesmo em contextos adversos, deixa-
ram marcas positivas que até hoje norteiam minha pratica pedagé-
gica. Reflete-se, ainda, sobre como as vivéncias escolares, dentro de
uma perspectiva de Cultura Escolar dos anos 70, 80 e 90 do século
XX, tornaram-se a base para uma atuacio docente centrada na va-
lorizacdo do afeto, da criatividade e do respeito matuo, promovendo
uma educacdo mais humanizada.
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Sobre cultura escolar, tomei como base o conceito de Julia
(2001, p. 10-11):

Para ser breve, poder-se-ia descrever a cultura escolar como
um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensi-
nar e condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que per-
mitem a transmissio desses conhecimentos e a incorporagio
desses comportamentos; normas e praticas coordenadas a
finalidades que podem variar segundo as épocas (finalidades
religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializac&o).
Normas e praticas ndo podem ser analisadas sem se levar em
conta o corpo profissional dos agentes que sdo chamados a
obedecer a essas ordens e, portanto, a utilizar dispositivos pe-
dagdgicos encarregados de facilitar sua aplicagdo, a saber, os
professores primarios e os demais professores.

Além disso, a autobiografia dialoga com o contexto educacional
brasileiro, pontuando as relacoes entre as condicoes sociais da épo-
ca e os desafios enfrentados por alunos de baixa renda, como eu, em
busca de uma formacao de qualidade. Por fim, o trabalho reforca a
importancia de resgatar e valorizar memorias escolares como uma
ferramenta reflexiva para compreender a construcio da identidade
profissional e destacar o papel transformador da educagio na vida
de cada individuo.

Minha trajetéria escolar e formacdo docente sdo marcas in-
deléveis deixadas pela cultura escolar dos anos 70 e 80 do século
XX, que construiram, ndo apenas minha identidade pessoal, mas
também meu propésito profissional como educadora. Este trabalho
autobiografico tem como objetivo resgatar as memorias de minha
vida escolar, particularmente sobre a cultura escolar da época, bem
como a capacidade da Educacio e sua potencialidade de transfor-
macao social, considerando que a escolarizacio é a principal forma
de investimento no “capital humano” (Becker, 1968; Blau e Duncan,
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1967). Este fato é observavel em minha vida como um todo, desde a
infancia, marcada por limitacGes financeiras, e pelo sonho de fre-
quentar uma escola, até os desafios enfrentados ao longo dos anos
escolares e a formacao docente.

A narrativa evidencia como as vivéncias escolares — ora acolhe-
doras, ora marcadas por praticas autoritarias — moldaram minha per-
cepcao sobre o ensino e a aprendizagem, influenciando diretamente
minha escolha pela docéncia e minha abordagem como professora.

No contexto educacional brasileiro, a cultura escolar de cada
momento histérico, com suas evidéncias de transformacoes sociais
e condicbes adversas enfrentadas por muitos estudantes, revela a
importancia de historias individuais que dialogam com o coletivo.
Aristételes (384-322 a.C), na Grécia antiga, ja afirmava que o ho-
mem é um ser social, pois é de sua natureza viver em sociedade e,
ao buscar a felicidade, ele s6 a encontra na convivéncia humana
(Aristoteles, 1973, IX, 9, 1169 b 18/20). Isso nos diz que a realizacdo
individual é fruto do conviver e compartilhar momentos com outras
pessoas, criando vinculos sociais através da interacdo do sujeito e
o meio, agregando valores, ao tempo em que interfere nesse meio,
para transforma-lo e transformando-se. Desta forma, podemos com-
preender que a escola, enquanto espaco construtor de fatos sociais,
cumpre sua especificidade ao ser um ambiente de convivéncia cole-
tiva e socializadora e promotora de fato social.

E fato social toda maneira de fazer, fixada ou néo, suscetivel
de exercer sobre o individuo uma coerc¢éo exterior; ou, ainda,
toda maneira de fazer que é geral na extensio de uma socie-
dade dada e, ao mesmo tempo, possui uma existéncia proé-
pria, independentemente de suas manifestacdes individuais
(Durkheim, 2007, p.13).

Seja no mundo antigo ou na contemporaneidade, é visivel e in-
dissoluvel a complementaridade entre individual e coletivo. Ambos
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transitam entre si, construindo e sendo construidos, simultanea-
mente. Os comportamentos e valores evidenciados nas posturas das
instituicoes invocam, em suas normas e leis, uma resposta de visao
de homem e de mundo diferente para cada espaco e tempo histérico.
Desta forma, alimenta-se a permanente mudanca da cultura escolar.

Meu percurso escolar foi permeado por desafios, como a neces-
sidade de superar a falta de recursos materiais, praticas pedagogicas
inadequadas e preconceitos. Esses fatores ilustram o impacto trans-
formador da educagdo quando unida a determinacio e a superagao.
As normas e praticas escolares, que sdo consideradas e normaliza-
das como parte da cultura escolar, segundo Julia (2001, p. 10), “defi-
nem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar” e constituem
um conjunto “que permite a transmissio desses conhecimentos e a
incorporacdo de comportamentos”.

Através deste esboco autobiografico, explorei também as con-
tribuicoes de professores e experiéncias marcantes que desperta-
ram meu encantamento pela educacéo, particularmente de nature-
za humanizada e inclusiva. Este texto é, portanto, um convite para
revisitar memorias que iluminam o papel essencial da escola e dos
professores na construcdo das histérias de vida de cada individuo e
de sua identidade pessoal e social.

A partir dessa jornada pessoal, busquei inspirar reflexoes so-
bre os desafios enfrentados por muitos educadores e a relevancia de
uma pratica pedagoégica que acolha e transforme vidas, fundamen-
tada em experiéncias reais e emocionais.

FAMILIA: DESAFIOS E DIFICULDADES

Recordo-me de um periodo em que minha familia enfrentou
grandes dificuldades, quando meu pai, José Pereira Filho, provedor da
familia, foi demitido do Banco Econdmico, cujo emprego era reservado
a poucos na década de 1960. O referido banco realizou uma demissio
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em massa de seus funcionarios na agéncia bancaria de Jussari, muni-
cipio de Itabuna, interior da Bahia, em 1968. Essa demissao levou meus
pais a migrarem para a cidade baiana de Ribeira do Pombal, onde nas-
ci, um lugar onde meus pais possuiam bons relacionamentos sociais e
amizades, mas que nio lhes ofereceu boas oportunidades de emprego.

Minha mée, Lindiomar Candario Dantas Pereira, nunca havia
trabalhado fora. A sua missdo era administrar a casa e seus ajudan-
tes de cozinha e babas dos filhos. A demissao levou meus pais e seus
sete filhos para o fundo do pogo. Minha mée fazia flores para vender,
o que nio significava grandes ganhos para o sustento de sete filhos.
Assim, passamos a viver precariamente, necessitando de ajuda de
amigos. Meu pai nio soube lidar com o fracasso. Fragilizou-se emo-
cional e psicologicamente entregando-se ao consumo excessivo de
alcool e cigarros. Passamos a viver numa situacdo insustentavel, sub-
-humana, tornando-se inviavel a nossa permanéncia ali. E dali fomos
levados por familiares da minha maée, quando eu tinha trés anos de
idade. De Ribeira do Pombal, no Estado da Bahia, onde moravamos,
migramos para a cidade vizinha, Euclides da Cunha, no ano de 1972.

Viajamos sob a sombra do fracasso econdmico, moral e social
dos meus pais. Fomos levados pela fome, o desespero e o desalento,
por toda penuria e frustracio pessoal e profissional de um homem
que trazia, na Carteira de Trabalho, o registro de anos trabalhados
na funcdo de bancario, um emprego reservado apenas para cida-
daos elitizados nos anos de 1960 do século XX.

Diante da miséria, encontramos acolhimento na Familia Cana-
rio, sobrenome herdado da minha familia materna. Eles residiam em
Euclides da Cunha, Bahia, onde fomos morar. Os ‘Canarios’, ja bem
conhecidos pelos nascidos na comunidade euclidense e adjacéncia,
tinham o reconhecimento de ‘boa familia’, valorados socialmente,
politicamente e religiosamente, sendo todos catélicos praticantes.
Era o exemplo classico de modelo familiar da época, em que a tradi-
cdo, a fé e o respeito as normas sociais eram pilares fundamentais.
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Naquele ambiente, o trabalho desempenhava um papel central.
Meu tio, figura de grande lideranca e referéncia na familia, assumia
aresponsabilidade de prover, organizando as atividades que susten-
tavam a casa. A unido entre os membros da familia Canério garan-
tia que, mesmo diante das adversidades, todos encontrassem forcas
para seguir adiante. Meus tios, irmaos de minha mée, em sua grande
maioria, trabalhavam no Departamento Nacional de Estradas e Ro-
dagens (DNER), e os demais, no Departamento Nacional de Obras
Contra as Secas (DNOCS), algo representativo, tanto para funciona-
rios, quanto para a localidade.

[...] com a chegada do DNOCS, a vida mudou radicalmente.
Surgiram novas casas, os acampamentos, a oficina, o escrité-
rio; trouxeram maquinas, carros. Foi uma revolugéo, declara
[...] escritor Eldon Canario em entrevista a revista “Meus Ser-
toes”, no ano de 2009 (Canario, 2021, p. 47).

A forca do sobrenome ‘Candario’ inspirava confianca e prosperi-
dade para meus pais. Nossos ancestrais compunham, na localidade,
o quadro de figuras ilustres do cenario politico, citando aqui dois
desses, a exemplo de Isaias Canario e de Enock Canério.

O chefe politico de Canudos, Isaias Canario, foi o anfitrido da
visita de Getdlio Vargas ao antigo distrito de Euclides da Cunha, em
outubro de 1940. O entdo presidente almogou na casa de Canario e
concedeu a ele uma patente militar em retribuicio a forma como
foi recebido (Canario, 2021, p. 59). Também fazia parte do cla Enock
Canério de Aratjo, que foi candidato da Arena e eleito prefeito de
Euclides da Cunha em 1973.

Nos anos 70, do século passado, Euclides da Cunha era uma
cidade polo da regido. Muito embora considerada uma cidade
de pequeno porte pelo nimero de habitantes, economicamente
movimentada pelo forte plantio de feijao e da criacao de gado, com
tendéncia a crescer comercialmente. Era a maior cidade, dentre as
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que atualmente fazem limites: Monte Santo, Quijingue, Canudos e
Cicero Dantas, localizadas geograficamente no sertao baiano.

Esse contexto e requisitos familiares serviram aos meus pais
de direcdo e de apoio para a migracio e fixacdo de residéncia na
cidade do Cumbe do Major Antonino, como era conhecida Euclides
da Cunha, antes da emancipacéo politica. O nome da cidade foi dado
em homenagem ao jornalista e escritor Euclides da Cunha, que es-
creveu ‘Os Sertoes’, livro que conta sobre a Guerra de Canudos e des-
creve com precisdo os tracos da nossa gente, nossa geografia, nosso
jeito de ser Sertanejo.

Foi justamente nesse cenario favoravel, a partir dessa opor-
tunidade familiar, que meus pais conseguiram ser recolocados no
mercado de trabalho, como servidores publicos municipais. A mi-
nha mie era analfabeta e foi contratada como Auxiliar de Disciplina
para trabalhar no Educandario Oliveira Brito, que pertencia a rede
estadual em convénio com o municipio. Ela recebia o suporte de
funcionarios da rede municipal. O educandario era considerado de
grande porte por atender a alunos do 1° grau, da 6° a 8* séries, e do 2°
grau, com Ensino Profissionalizante, ofertando os cursos de Magis-
tério e Técnico em Contabilidade.

O meu pai era escolarizado e trazia um bom curriculo. Assu-
miu o cargo na administracio publica direta, dentro da Prefeitura
de Euclides da Cunha, tornando-se o brago direito do prefeito como
redator de atas, documentos e correspondéncias oficiais, ocupando
oficialmente o cargo de Chefe do Setor de Recursos Humanos dos
servidores municipais.

AESCOLA DO SONHO E MINHA PRIMEIRA ESCOLA
Embora ja existindo a oferta particular de Ensino Infantil, a

educacdo infantil na rede piblica, por muitas décadas, ndo foi prio-
ridade no Brasil, e muito mais distanciada no sertao baiano. Por
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isso, a minha escolarizacdo na infancia foi na rua. Eu tinha apenas 5
anos de idade em 1974, quando experimentei meu primeiro contato
visual com uma escola do Jardim da Infancia Topogigio, uma escoli-
nha particular elitizada.

Havia uma janela alta sobre a qual eu me dependurava com di-
ficuldade, s6 para ter uma visao privilegiada das aulas. As criancas
bem penteadas, meninas de tranca com lacos de fita, eram agrupa-
das em mesas coloridas. A professora mansamente falava e cantava
com as criancas. No quadro-negro, que era na verdade de cor verde,
letras eram desenhadas com giz de cores variadas. As merendeiras
que ficavam organizadas em um prendedor de madeira, eram feitas
de plasticos coloridos em formato de porco, coelho, ursos, casa de
telhado e outros animais. Elas guardavam delicias para mastigar e
o suco que seria bebido. Ali, era a representacéo clara da sociedade
classe alta da minha cidade.

Eu nunca entrei pela porta daquela escola, que, na verdade,
nem tinha estrutura de escola. Era uma casa adaptada para uma
escolinha infantil particular. Sé tive direito de observar sempre de
fora, da alta janela. Todas as vezes, eu s6 saia da janela quando a pro-
fessora pedia para que eu descesse e fosse embora. Mas todo dia eu
voltava la. Era meu sonho de escola. Eu morava préximo, numa rua
contigua do centro, onde estavam concentradas as familias como
a minha, de classe média-baixa, em que o nimero de filhos era no
minimo dez, e ndo tinhamos televisao. Comiamos dias sim, outros se
desse certo, pois o que meus pais recebiam trabalhando nio era su-
ficiente para o sustento de uma familia numerosa, e ainda os gastos
com o consumo de alcool e de cigarros do meu pai.

Para alcancar a minha primeira escola, eu subia uma ladeira
enorme fazendo poeira no arrastado da japonesa no cascalho do
chdo vermelho. Nao tinha sapatos. Ali cheguei no ano de 1976, aos
sete anos de idade. Ainda sinto o cheiro que exalava do tecido da ‘far-
da’, quando minha mée passava o ferro. O uniforme era uma calca
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azul de tergal e uma camisa de gola branca com escudo do Grupo
Escolar Oscar Oliveira Nascimento.

Segundo informacdes retiradas das placas de inauguracao e re-
cuperacao, esse grupo escolar foi construido em 1965 pelo governa-
dor da Bahia, Anténio Lomanto Junior, e pelo prefeito Anténio Ba-
tista de Carvalho, em uma acdo conjunta dos governos dos Estados
Unidos e do Brasil. A obra foi viabilizada por meio de um convénio
entre o Estado da Bahia, a Superintendéncia do Desenvolvimento
do Nordeste (Sudene) e a Agéncia dos Estados Unidos para o Desen-
volvimento Internacional (United States Agency for International De-
velopment — USAID), dentro do Programa Alianca para o Progresso.

Posteriormente, em 1972, a escola foi reformada pelo governa-
dor Antonio Carlos Magalhdes e pelo prefeito Antenor Dantas An-
drade, por meio de um convénio firmado entre o Ministério da Edu-
cacdo e Cultura (MEC), a Secretaria de Educacao e Cultura (SEC) e a
Prefeitura.

Esse tipo de convénio foi comum no Brasil na década de 1970,
periodo em que o governo federal estabelecia parcerias com esta-
dos e municipios para implementar politicas educacionais, como a

construcao de escolas, a formacao de professores e a melhoria da
infraestrutura educacional.

Imagens 1 e 2 - Fotos das placas de fundagio e restauracgao (2024).
Fonte: Acervo pessoal.
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O nome da escola foi dado em homenagem ao cidadio, Oscar
Oliveira do Nascimento, que nasceu em 1882, em Euclides da
Cunha, Bahia, Brasil, filho de Joaquim do Nascimento Rehem
e Constanga De Oliveira. Teve pelo menos um filho e 2 filhas
com Almerinda Ferraro do Nascimento. Faleceu em 1953, em
Salvador, Bahia, Brasil, aos 71 anos (FamilySearch, 2021).

Nessa escola aprendi a ler e a escrever sem dificuldades. O ABC
era sem figuras. S6 letras pretas. Meu caderno era de brochura com
capa mole. Minha pasta era tipo classificador plastico, com elastico
para fechar. Escrevia muito, mas sempre com dificuldade de coorde-
nacdo motora. Fazia letras que s6 eu lia. E nem eu lia as vezes. Tinha
que adivinhar. Guardo o riso da minha professora ‘Nevinha’, assim
chamada por todos os alunos, e que era natural de Catolé do Rocha,
na Paraiba, e que escolheu a cidade de Euclides da Cunha, para viver
e lecionar.

Lembro da minha primeira professora contando para minha
maée sobre meu desenvolvimento de escrita e leitura, achando graca
da minha sabedoria, que ao ler o meu escrito, onde coloquei “o0 meu
pai é Zé do baco, quando deveria ser ‘banco’, minha mée é ‘lidomar’,
quando deveria ser Lindiomar, ao mesmo tempo que apontava fa-
lhas na ortografia. O texto de leitura que me recordo foi “La vem o
pato, pato aqui, pato acold”, pois antes de ler, ouviamos a musica e
depois cantavamos.

Outras lembrancas surgem como o rigor das carteiras enfileira-
das, permanecer sentada e o siléncio exigido, sem permissao de dia-
logo com colegas durante a aula. Era a disciplina escolar em pauta.
A pontualidade em cumprir tarefas sem discussdo ou exploracio do
quanto gostavamos ou entendiamos os conteiidos ensinados, e prin-
cipalmente, a falta de descontragdo durante a aula, ndo represen-
taram barreiras de aproximacéo entre ‘pré Nevinha’ e seus alunos.
De carteira em carteira, seguia ela estimulando a escrita das letras,
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segurando na mo para auxiliar a direcdo do traco, desenvolvendo a
coordenacdo motora, em uma repeticio exaustiva de copias de pala-
vras e frases. Também, em relacdo aos niimeros e contas, valia-se da
referéncia logica a memorizacdo da tabuada exigida em avaliacdo
oral, nas dolorosas sabatinas.

Tudo parava naquele ritual do sino que tocava anunciando a
hora do recreio. Era 0 momento mais esperado. Era o momento de
nossa corrida para a liberdade provisoria, tao valiosa, fora da sala
de aula.

Refletindo sobre a minha trajetéria escolar, vejo-me como se-
mente plantada, que germinou e frutificou. Minha primeira profes-
sora é o meu melhor exemplo. Foi a inspiracdo que me impulsionou
para que eu escolhesse a profissdo de professora. E hoje, enquanto
pesquisadora, eu me vejo e me reconheco como resultado do seu la-
bor e dedicacdo ao magistério. Sinto-me convidada a escrever sobre
a professora que colocou a sua méo sobre a minha, auxiliando-me
e guiando-me. Enquanto eu segurava o lapis, assim me alfabetizou.
Quem era Maria das Neves Rocha de Melo? Qual educagéo recebeu
no seio familiar? Em qual escola se formou para ser professora?
Qual o seu legado como educadora?

MARIA DAS NEVES ROCHA DE MELO: TRACOS BIOGRAFICOS

Em 2024, foi celebrado o centenario de Maria das Neves Rocha
de Melo, a professora ‘Nevinha’, que me alfabetizou. Utilizo-me das
letras que ela me fez enxergar, e do desenvolvimento das competén-
cias para leitura e escrita, que a partir dos seus ensinamentos dia-
rios, foi-me possivel ler o mundo através dos livros.
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Imagens 3 e 4. Capa da carteira de identidade e fotografia da professora ‘Nevinha’.
Fonte: Acervo da familia.

Maria das Neves Rocha de Melo, filha de Anacleto Rocha e Jose-
fa Fixina Rocha, nasceu em 15 de agosto de 1924 na cidade de Catolé
do Rocha, localizada no sertao paraibano.

A toponimia Catolé do Rocha deve-se a abundéncia de uma
palmeira nativa, de nome Coco Catolé, e Rocha, uma home-
nagem ao seu fundador que tinha sobrenome Rocha. Alguns
historiadores, afirmam também, ser costume de se referir a
uma localidade, utilizando o nome de seu dono, acreditam
também, por haver outra localidade com o nome de Catolé,
costumeiramente se referiam a “Catolé dos Rochas” por per-
tencer ao Tenente Francisco da Rocha (Catolé Criativa, s.a).

Nessa cidade, Maria das Neves Rocha viveu a sua infancia, a
adolescéncia, e se tornou Normalista do Colégio Normal Francisca
Mendes, um colégio de freiras, considerado como um dos principais
educandarios do sertdo paraibano e pioneiro na formacao de pro-
fessoras normalistas na regio.

Em sua histoéria de fundacéo consta que, em 1936, Anténio Men-
des Ribeiro, filho de Catolé do Rocha e empresario razoavelmente
bem-sucedido na capital do estado, numa das visitas a sua terra natal,
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consultou o padre Joaquim Assis — conhecido como padre Assis, entdo
vigario da cidade — como poderia perpetuar o nome de sua genitora.

[...] ndo existia um quadro educacional para formacao de mu-
lheres na cidade de Catolé do Rocha, deixando-a desejosa de
um educandario para essa finalidade. Assim, a construcéo de
um espaco para formar normalistas que se encarregariam
nio s6 da educacio desse municipio, mas de uma grande
quantidade de municipios vizinhos, iria perpetuar a memoria
da senhora Dona Francisca Henriques Mendes [...], que nasceu
em Catolé do Rocha em 07 de setembro de 1847 [...]. Tendo fale-
cido na cidade da Parahyba do Norte, em 26 de janeiro de 1926
(Sousa, 2012, p. 35).

Maria das Neves Rocha, natural de Catolé do Rocha, na Parai-
ba, casou-se com Jodo Gongalves de Melo. Ap6s o matriménio, foi
residir em Brejo do Cruz, cidade natal do seu esposo, e onde nasce-
ram seus primeiros filhos, Dalva Rocha de Melo, José Neves Rocha
de Melo, Aroldo Rocha de Melo, Severino Goncalves de Melo Neto,
Jodo Gongcalves de Melo Filho, Antonio Rocha de Melo e Regina Ro-
cha de Melo.

Em Brejo do Cruz, Maria das Neves Rocha exerceu a sua profis-
sdo de professora na rede Estadual de Ensino da Paraiba, por muitos
anos, saindo dali tempos depois, motivada pela saudade de seus ir-
maos e da sua mae, Josefa Fixina Rocha, que haviam migrado com
toda familia de Catolé do Rocha para a cidade de Euclides da Cunha,
no Sertdo da Bahia.

A sua méie, Josefa Fixina, deixou a Paraiba para viver na Bahia
incentivada por seu filho, popularmente conhecido por ‘Rocha’, e
que tinha a profissio de alfaiate, profissdo essa muito requisitada,
por vestir com elegincia os homens da época. A profissdo de alfaiate
foi considerada nobre até meados do século XX.

‘Rocha’, em visita a cidade de Euclides da Cunha, foi convidado
a permanecer para explorar a sua profissio e suprir a caréncia de
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profissional no mercado de trabalho, passando a atender a alta de-
manda local e das cidades circunvizinhas.

A permanéncia de ‘Rocha” na cidade baiana, motivou a migra-
cdo de sua mae, Josefa Fixina e seus treze irméos, da Paraiba para a
Bahia, por oportunizar grandes ganhos financeiros e melhores con-
dicGes de trabalho para toda a sua familia.

Quando Josefa Fixina Rocha migrou de Catolé do Rocha, na Pa-
raiba, para a cidade de Euclides da Cunha, na Bahia, deixou para tras
a sua filha, Maria das Neves Rocha, que residia em Brejo do Cruz,
com seu esposo e seus sete filhos. Tempos depois, movida pela sau-
dade da familia, Maria das Neves, também resolveu abandonar a Pa-
raiba para recomecar a sua vida junto aos seus familiares, no Sertao
baiano.

Sendo professora da rede estadual de ensino, ndo teve a prer-
rogativa de transferéncia de funcio puablica, visto que estava mu-
dando para outro estado, e ndo para um outro municipio dentro
daquele estado. Uma escolha dificil por renunciar a seu trabalho,
mas sobretudo, um ato de coragem, autoconfianca e de amor, para
recomecar a vida préximo aos seus. Decidida, escolheu para sua his-
toria de vida fixar residéncia em Euclides da Cunha, cidade onde
nasceram seus trés Ultimos filhos, Marize Rocha de Melo, Rivelino
Rocha de Melo, Jolivia Rocha de Melo, e onde desfrutou todos os de-
mais anos de sua vida profissional e familiar.

Para os euclidenses, Maria das Neves Rocha de Melo era a ‘pré
Nevinha’, amada e respeitada por sua postura pessoal e profissio-
nal. A professora que ensinava com zelo e dedicacao, primando por
qualidade de ensino. Contribuiu para escrever uma nova historia na
educacdo euclidense, afastando-se, com determinagao, da rigidez do
ensino tradicional. Com sua personalidade empatica e sua missao
educativa, durante os anos rigidos da Ditadura, aplicou uma pratica
que priorizava a empatia, o vinculo entre educadores e educandos e
o ensino humanizado. Por meio de sua ‘Pedagogia do Afeto’, utiliza-
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va uma abordagem educativa permeada de afetividade ao ensinar,
o que se manifestava nos gestos de carinho, na disponibilidade para
ouvir atentamente, no respeito as emocdes dos alunos e na valoriza-
cdo de suas atitudes.

Assim, motivava-nos a estudar, despertando em nés o gosto e o
sentido das experiéncias provenientes da interagdo escolar, dentro
do processo de construcdo do conhecimento. Uma forma particular
de ensinar e tratar o aluno respeitando a sua individualidade, que-
brando padrdes estabelecidos numa época fria, desumana e ditato-
rial, imposta a professoras nos anos 1970 do século XX.

Mesmo com a postura de um ensino tradicional daquele tempo,
a minha alfabetizadora apresentou um ensino menos rigido, mais
libertador e permeado de afetividade, focado na valorizacdo do su-
jeito, no respeito a individualidade e ao tempo de aprender de cada
um. Cultivou a boa relagdo de aproximacao de escola e familia, sem
o sentido puro da hierarquizacdo escolar, mas com colaboragio e
integracdo de ambas, algo incomum para o modelo de educacio dos
anos 1970. E o que hoje podemos chamar de escola democratica.

O seu curriculo é de uma vida dedicada ao ensino publico,
atuando como professora da rede municipal e estadual e como su-
pervisora do Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (Mobral), que
nasceu em 1967 e foi instituido pelo Decreto n° 62.455, de 22 de mar-
co de 1968, pelo governo brasileiro.

A ‘pr6 Nevinha’ inovou sua metodologia de ensino, considera-
velmente a frente do pensamento e posturas daquela época, histo-
ricamente marcada pela rigidez da Ditadura Militar. Dessa forma,
tem sido lembrada por seus descendentes e por aqueles que estuda-
ram com ela com respeito e admiracao. Ela cumpriu a sua honrosa
missdo, deixando-nos o seu legado de boas praticas educativas, ten-
do como base a sua ‘Pedagogia do Afeto’.

A professora Maria das Neves Rocha de Melo faleceu em 21
de marco do ano de 2000. Foi sepultada na cidade de Euclides da
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Cunha, lugar que escolheu para viver, semear cultura e ser eterniza-
da como a ‘pré Nevinha'.

GRUPO ESCOLAR OSCAR NASCIMENTO E ELEMENTOS DA CULTURA
ESCOLAR

Quando cheguei para estudar no Grupo Escolar Oscar Nasci-
mento, recordo-me que havia um corredor gigante e muitas salas
de aula. As paredes ndo tinham cor, nem cartazes. O ambiente ndo
era alfabetizador, como entendo hoje. Na méo das professoras, s6 o
giz branco e apagador, levantando o p6. As carteiras eram duplas, de
madeira pura, colocadas enfileiradas.

Fazia parte da rotina a mao no peito para cantar o Hino Nacio-
nal na chegada; fila gigantesca para entrada na escola e para pegar
merenda com muitos empurrdes, na hora do recreio. Sentar e levan-
tar toda vez que alguém visitava a sala era obrigatério cantar: “Boa
tarde visitante, como vai? Que bom estar contigo. N6s seremos bons
amigos”. E se fosse a diretora que entrasse, levantar em siléncio e s6
sentar quando ela se retirasse da sala. S6 a professora tinha voz. Nao
podiamos ir ao banheiro ou tomar dgua durante a aula.

Os padroes do hino nacional, da fila, dos uniformes, dos cader-
nos, foram transformados em método para todas as areas. Aos
poucos, a diversidade do bairro, nos tons e estilos dos costu-
mes em comum dos diversos tipos de operarios/camponeses
do territério, sofreu a mutagio em sua tessitura pela jorrada
de mercadorias, placas, acenos a légica do consumo. A escola
publica da década de 1970 comecava aos 6 para 7 anos, sem
obrigatoriedade de matricula, e tracava um processo compor-
tamental de nio reflexdo. Apesar de toda mordaca, o siléncio
politico jamais conseguiu silenciar, em absoluto, a vida coti-
diana e seu movimento complexo/concreto. Na escola do nio
se aprendiam coisas novas, mesmo que pré-moldadas, para
um grupo de sujeitos que ndo teria outra oportunidade fora
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dela de aproximar-se de determinados conhecimentos fada-
dos a condicdo miseravel da superexploracio da forca de tra-
balho e exclusio real. Mas, dada sua funcdo maior, jamais se-
riam aprendizagens suficientes para que se sonhasse fora das
normas, a partir de reflexdes e porqués proprios da condicao,
humana (Traspadini, 2019).

No recreio, era a hora de ser livre e tomar mingau, uma rotina
obrigatéria das escolas, que era visto como um momento prazeroso
para nds alunos, que depois de alimentados, nos sentiamos soltos das
exigéncias e disciplinas da sala de aula. As brincadeiras eram as nossas,
de rua, como jogar gude, pega-pega, baleado, roda, pular corda e outras.

N&o me recordo de professoras brincando com a gente. Depois
do recreio, quando aquele sino na méo da Diretora tocava, era uma
correria para voltar para a sala, com aquele suor pingando, cara e
maos sujas de terra vermelha, de tanto correr o recreio inteiro, no
sol quente das 3h da tarde, momento Unico de liberdade tolhida e
marcante de disciplina rigorosa que néo validava o brincar, enten-
dendo o aprender, apenas na sala de aula, na nossa cultura escolar
da década de 1970.

As brincadeiras e os jogos convergem-se, portanto, em
atividades indesejaveis ao ambiente escolar, por estarem
relacionadas ao prazer e a alegria, afastando-se daquilo que
rege a educacdo escolarizada: atencdo, rigidez, disciplina,
incutidas pelas estratégias duramente didaticas e pedagogicas
(Sommerhalder; Alves; Maximo, 2020, p. 823-838).

Durante as aulas, ndo havia um dia em que algum colega néo
ficasse de castigo. Sempre sobrava alguém sendo colocado em pé,
virado para a parede. Mordi muitos lapis por nervosismo e medo
de leitura ou de cometer erros nas atividades. Errar era a certeza
de punicdo para o aluno. Minha mée néo sabia ler. Mal conseguia
assinar o préprio nome, além de néo ter tempo, ja que cuidava da
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casa e trabalhava fora. Meu pai, por outro lado, era culto na fala e
competente na escrita oficial da prefeitura, mas néo se ocupava em
nos orientar nas atividades escolares.

A excecio do primeiro ano em que fui alfabetizada, o ensino pri-
mario foi marcado por professores autoritarios, que usavam a repe-
ticdo de copias cansativas, como castigo. A palmatoria ficava na méao
para sabatinar. Toda sexta-feira, eu apanhava por ndo saber a tabuada.

Guardo até hoje uma lembranca fisica que é simbélica. Uma fo-
tografia em preto e branco sentada num bir6, com os bragos sobre um
livro com a Bandeira Nacional ao fundo, uma fotografia-simbolo dos
estudantes dos anos de 1970, algo que pode ser reconhecido como um
ritual da cultura escolar, marcado pelo patriotismo automatico impos-
to as escolas, no periodo da Ditadura Militar no Brasil, que também
mantinha, obrigatoriamente, a existéncia do Centro Civico, dentro das
escolas, naturalizada e aceita naquela pratica de cultura escolar:

Imagem 5 - Rejane Canério, aluna da alfabetizagé (1976). Ao fundo, o quadro do entéo
governador da Bahia, Roberto Figueira Santos?
Fonte: Acervo da autora.

2 Roberto Figueira Santos nasceu em Salvador, em 15 de setembro de 1926 e faleceu na
mesma localidade em 9 de fevereiro de 2021. Ele foi um médico, professor e politico
brasileiro que ocupou o cargo de governador da Bahia entre 1975 e 1979.

164



Rejane Canario Pereira

Nos anos de repressio da Ditadura Militar, dentro das escolas,
havia a obrigatoriedade de atuacdo do Centro Civico que represen-
tava o fortalecimento do civismo, do culto a Bandeira, ao Hino Na-
cional, as comemoracdes civicas, como a Semana da Patria, o desfile
de 7 de setembro, as festividades culturais com recital de poesias,
coro falado, brincadeiras e festivais de musicas, que mobilizavam
estudantes e a comunidade escolar, e toda movimentacao ficava re-
gistrada oficialmente no Livro de Atas.

Livro de Atas, em seu Termo de Abertura, é descrito como um
livro composto por 100 folhas numeradas tipograficamente, de 1 a
100, destinado ao registro de informacdes relevantes e oficiais. Esse
documento foi criado com o propésito de servir como um instru-
mento de registro histérico e administrativo para o Centro Civico
José Bonifacio de Andrada e Silva, do Grupo Escolar Oscar Oliveira
do Nascimento, com significativa importancia em seu contexto.
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Imagens 6 e 7- Capa do Livro de Atas do Centro Civico; Folha do Termo de Abertura do Livro
de Atas do Centro Civico José Bonifacio de Andrada e Silva, do Grupo Escolar Oscar Oliveira
do Nascimento, em 5 de outubro de 1972.

Fonte: Arquivo da escola.



CULTURA ESCOLAR E FORMAGAO DOCENTE

O registro de abertura do Livro de Atas esti datado de 5 de outu-
bro de 1972, constando no documento a assinatura de Marlene Santos
Coelho, diretora responsavel pela escola e pela organizacio ou uso des-
se registro. O contexto sugere que o livro foi utilizado para documen-
tar informacoes sobre as atividades, iniciativas e memorias ligadas a
instituicdo mencionada, reforcando seu papel como uma ferramenta
de preservacao historica. Ele reflete uma tradicdo comum na época,
relacionada a criagdo de centros civicos escolares, cujo objetivo era
promover valores civicos, engajamento comunitario e atividades que
conectassem estudantes a questdes sociais e politicas, especialmente
durante os anos do regime militar no Brasil, quando havia uma énfa-
se na formacao de cidadaos alinhados aos ideais nacionalistas. Essa
finalidade pode ser comprovada na leitura resumida das atas registra-
das na escola Oscar Nascimento, durante a década de 1970.

A ata de 1° de setembro de 1972, registrada na pagina 2, docu-
menta a Sessdo Solene de fundacio do Centro Civico e a posse dos
membros do conselho deliberativo e da comissao executiva do caixa
escolar, pais e mestres, e coordenadores de ensino religioso, eleitos
no dia 30 de agosto, por voto direto. Foram escolhidos para compor
a presidéncia, vice-presidéncia, secretarias, tesourarias e a direto-
ria cultural de artes. A pauta incluiu as festividades da Semana da
Patria, em homenagem ao Sesquicentenario da Independéncia do
Brasil, ocorrido em 1972, celebrando os 150 anos da Independéncia
do Reino de Portugal. Estiveram presentes membros da comunida-
de local e pessoas ilustres da comunidade escolar euclidense. Foram
registrados, ainda, a declamacdo de uma poesia sobre Religido e Pa-
tria, uma palestra sobre o patrono do Centro Civico, José Bonificio
de Andrada e Silva, e um coro falado pelas professoras do Grupo
Escolar Oscar Nascimento.

A ata de 2 de outubro de 1972, também registrada na pagina
2, menciona uma festa escolar intitulada ‘A Buzina do Chacrinha’,
com a participacdo de alunos cantando, avaliados por uma mesa
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julgadora que escolheu a melhor apresentacdo. Os ganhadores re-
ceberam prémios e bombons foram distribuidos aos demais parti-
cipantes. O evento foi considerado uma oportunidade significativa
de socializacdo e desenvolvimento da criatividade, habilidades ar-
tisticas e linguagem, além de um momento de lazer com brinca-
deiras. A festividade foi aberta com todos os presentes cantando o
Hino Nacional.

No dia 30 de novembro de 1972, a ata da pagina 3 registra uma
reunido da comunidade escolar para celebrar o 15 de novembro, Dia
da Proclamacéo da Republica, e 0 19 de novembro, Dia da Bandeira
Nacional. Na ocasido, o Hino Nacional foi cantado, seguido da leitu-
ra do regimento do Centro Civico José Bonifiacio de Andrada e Silva
e de um juramento de honra, marcado por grande emocao. Houve
uma palestra sobre o patrono do Centro Civico, a execucdo do Hino
do Sesquicentenario da Independéncia do Brasil, e um coro falado
do Hino de Euclides da Cunha, com explicacdes sobre a significacdo
e o valor das cores da bandeira do municipio. As celebra¢des foram
encerradas com o canto do Hino Nacional.

A ata da pagina 5 registra as atividades escolares realizadas nos
dias 1, 2, 3, 4, 5 e 6 de setembro de 1973. A comemoracio da Inde-
pendéncia do Brasil incluiu trabalhos alusivos & Semana da Patria,
como confec¢do de cartazes e murais com poesias, palestras, histo-
ricos dos hinos e relatos de fatos histéricos. Foram realizados o has-
teamento das bandeiras do Brasil e da Bahia por alunos do turno
noturno e o arreamento por alunos do vespertino. Participaram os
alunos do Educandario Oliveira Brito, enquanto os alunos do Grupo
Escolar Oscar Oliveira do Nascimento nao desfilaram, apenas acom-
panharam o desfile como espectadores. Todos encerraram as come-
moracoes cantando o Hino Nacional.

A ata das paginas 6 e 7, datada de 12 de abril de 1976, relata a re-
unido do Conselho de Professores com a presenca de todos os alunos
da escola Oscar Oliveira do Nascimento para escolher a nova dire-
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toria do Centro Civico e do Conselho de Classe para o ano de 1976. A
votacao foi secreta, com as escolhas marcadas em chapas de votacio
e depositadas em urnas, obedecendo a chamada nominal em ordem
alfabética, conforme o regimento em vigor. Dentre os professores
convocados para a apuracio dos votos, destacou-se a professora Ma-
ria das Neves de Melo (‘Pr6 Nevinha’). Sem nenhuma impugnacao,
os resultados foram proclamados, e a reunido de posse foi marcada
para a altima quinta-feira de maio.

A ata de 17 de maio de 1978, pagina 7 (verso), registra uma ses-
sdo extraordinaria para a escolha, por votacdo direta, dos novos
membros da diretoria do Centro Civico.

A ata de 8 de maio de 1979, paginas 8 (verso) e 9, relata a elei-
cdo dos novos membros da diretoria do Centro Civico José Bonifa-
cio, para ocupar os cargos de presidente, vice-presidente, secretario,
orador, diretor cultural de artes, diretor social de relacoes ptiblicas e
orientador pedagoégico. Ficou registrada a convocacdo para a posse
dos eleitos no dia 10 de maio de 1979.

O Livro de Atas do Centro Civico do Grupo Escolar Oscar Olivei-
ra do Nascimento é, portanto, mais do que um simples livro de re-
gistros: ele encapsula uma época em que a educagio era vista como
ferramenta de moldagem social, cultural e politica. Esse tipo de do-
cumento abrigava registros administrativos, atividades escolares,
projetos civicos e culturais, além de memérias locais associadas ao
Centro Civico e a comunidade de Euclides da Cunha.

Fora os festejos e celebragdes promovidos e registrados pelo
Centro Civico, 0 momento mais esperado do ano na escola era a
chegada das estagiarias que cursavam Magistério no Educandario
Oliveira Brito. As paredes de nossa escola ganhavam cartazes de
calendario, nimero de meninos e meninas presentes, Climatempo,
aniversariante do dia, contacio de histérias, misicas, datas come-
morativas, ensaio de jogral, poesias e a despedida com presentes
para cada aluno.
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Toda vez que a estagiaria concluia seu estagio era a tristeza dos
alunos: todo colorido, alegria, brincadeiras e amorosidade iam em-
bora com elas. O estagio era s6 um modelo de professora, enquanto
estudante do Magistério. Porém, na pratica real do exercicio, ndo se
repetia. E nés, alunos, mesmo sem entender de métodos ou praticas
de ensino, sabiamos a diferenca entre ser professora estagiaria e o ser
professor oficial. Era visivel a diferenca. E dolorosa a troca, para mim.

A necessidade de conformacio dos objetivos educacionais
aos limites apresentados pela sociedade, em cada periodo da
histéria, também tem impacto decisivo no estabelecimento da
cultura escolar, pois ela é uma “cultura conforme, e seria ne-
cessario tracar, a cada periodo, os limites que tracam a fron-
teira do possivel e do impossivel” (Julia, 2001, p. 25).

Todos os anos tinha a quadrilha junina. Festas juninas eram
uma das manifestacoes da nossa cultura popular nordestina que as
escolas mantinham como tradicéo, e que se mantém ainda mais for-
talecida nos dias atuais. Isso é reflexo de um dos rituais da cultura
escolar que atravessa o século XX, e sobrevive intacta no século XXI,
como defende Néstor Garcia Canclini (2000, p. 364):

Se continua havendo folclore, ainda que seja reformulado pe-
las indistrias culturais, é porque ainda funciona como nucleo
simbdlico para expressar formas de convivéncia, vises de
mundo, que implicam uma continuidade das relagdes sociais.

Quando chegava a hora de formar os pares para dancar quadri-
lha, eu, que tinha cabelos bem curtos, cortados no modelo masculino,
sempre dangava como par de uma colega, pois sempre tinham mais
meninas do que meninos. Nunca dancei com vestido, nem laco de
fita nos cabelos. Eu realmente parecia um menino. E a escola refor-
cava essa imagem quando me fazia dancar na ala dos cavalheiros e
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conduzir minha dama. Eu amava dancar, mesmo vestida de menino:
usando calcas de remendos costuradas por minha mae, chapéu de
palha e barbas pintadas de lapis creon preto. Nunca pude manifes-
tar minha frustracdo de ndo ser uma dama na quadrilha, até porque,
vestir-se com roupa masculina ja era o meu normal. Eu néo tive vesti-
dos quando menina. Meus pais ndo podiam comprar roupas. Sempre
vestiamos roupas usadas, vinda de primos que nos doavam. Nunca
chegavam vestidos. S6 camisetas e shorts. Imagino que essa postura
impositiva da escola, associada a condigdo socioeconémica dos meus
pais, refletiu na minha postura de pertencimento da feminilidade.
Nio interferiu na minha sexualidade, porém, mesmo depois de adul-
ta, ndo me sentia a vontade com roupas femininas. Nunca aceitei usar
maquiagem e preservei por longos anos o meu cabelo curto.

Depois de alfabetizada no Oscar Nascimento, minha mée me
matriculou na escola Rémulo Galvao no ano 1977, localizada bem
distante do centro da cidade, onde moravamos. Dessa escola, onde
conclui minha 1* Série, ndo guardo lembrancas. S6 tenho guardado
na memoria a imagem da estagidria, que era uma moga morena,
muito delicada e atenciosa, mas ndo me recordo de seu nome.

Entre os anos de 1978 a 1980, estudei da 2* a 4* Série na Escola
Anexa ao Educandario Oliveira Brito. Era uma escola municipal eli-
tizada. S6 filhos de familias mais abastadas estudavam la. A minha
mae se empenhou muito até conseguir uma vaga para eu estudar la.
E s6 conseguiu por forca da amizade profissional, visto que ela era
funcionaria do referido educandério.

Na Escola Anexa, o ensino era de qualidade, com profissionais de
referéncia dentro do magistério, mas muito exigentes e pouco acolhe-
dores. Eu ndo guardei muitas lembrancas de 14, além do pdo com agtcar
no interior, enrolado com papel de embrulho que eu levava dentro de
uma pasta de elastico, junto com o caderno, para merendar. Eu fui mui-
to humilhada por néo ter merendeira e sempre ficava sozinha na hora
do recreio. Néo fiz amigos, e ndo guardei lembrancas das vivéncias ali.
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Entrar para a 5° série no Ginasio era o grande temor dos pais.
Havia uma taxa que se pagava, mas meus pais ndo tinham condi-
¢oes. Lembro de minha mée na correria para conseguir do governo
a dispensa desse valor.

Em 1981 passei a estudar no Educandario Oliveira Brito, colégio
estadual que ofertava ensino do 1° e 2° grau, com Ensino Médio pro-
fissionalizante. Fui matriculada para cursar a 5 série do ginasial,
mas, pela postura autoritaria do professor de matematica, fiquei
emocionalmente afetada e desisti de estudar na segunda unidade,
depois de sucessivas notas vermelhas. Eu ja vinha traumatizada
com a matematica pelos fracassos nas sabatinas e palmatérias dos
anos anteriores, voltando a estudar somente no ano seguinte.

Imagens 8 e 9 - Pasta Individual do Aluno 1° grau e ficha de matricula de Rejane na 5° série
ginasial, no Educandario Oliveira Brito (1982).
Fonte: Acervo da escola.

Foi ali no Educandario Oliveira Brito que encontrei o caminho
das pedras. Espaco desafiador com tantos professores saindo e en-
trando a cada 50 minutos de aula. Muitas disciplinas diferentes da-
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quelas estudadas no primario. Além das basicas, varias outras, como
Educagdo Moral e Civica; Organizacdo Social e Politica do Brasil
(OSPB); Educacéo para o Lar; Educacdo Artistica e Educacéo Fisica.
Essa Gltima era ofertada no contraturno e exigia uniforme comple-
to: short azul marinho com elastico nas pernas, saia branca de pre-
gas, camiseta branca, meias brancas e sapatos azuis.

Por exigéncia da professora de Portugués, lia muitos romances
como A Pata da Gazela, Escaravelho do Diabo, A Moreninha, Eramos
Seis. Todas essas leituras exigiam preenchimento de folha de inter-
pretacdo valendo ponto. E, as escondidas, li o livro Eu Cristiane E
13 Anos, Drogada e Prostituida (Hermann, Kai e Rieck, Horst, 1978).
Era uma leitura ndo recomendada para a minha idade. Mas li. Par-
ticularmente, deliciava-me com todas essas leituras. Sempre gostei
dos livros e me sentia provocada a ler tantos outros que nio eram
exigidos pela escola. Mas foi a escola que me incentivou e desenvol-
veu o0 meu gosto pela leitura e escrita. Eu sempre escrevia poesias e
poemas no caderno e descobri como fazer redacao.

Tive professores incriveis que me libertaram daquela ideia de ser
quem eu ndo queria ser, mas que me empurraram goela abaixo, no
primario. Experimentei novidades e inquietac6es que ndo pude inter-
ferir, mas contestava. Meus pais ndo eram catélicos praticantes e eu
era rebelde. Mas tive professora de Religido que era Freira, a Trma
Terezinha’, que s6 falava da Igreja Cat6lica. Eu odiava as suas aulas.

No calor da idade e incentivo do ensino secundario e amigos,
fiz teatro de rua. ‘Toninho Bahia® foi o idealizador, fundador e dire-

> Antdnio Carlos da Bahia, mais conhecido como Toninho Bahia, foi um ator, diretor e
ativista cultural. Fundador da Companhia de Teatro “Cumbe Sem Major”, destacou-se
na promocao do teatro de rua, uma forma de expressio artistica popular que buscava
levar a arte e a critica social diretamente ao publico, rompendo com os limites dos
teatros convencionais. A Cia. nasceu no contexto das transformacdes sociais e cultu-
rais dos anos 1980, com forte influéncia do movimento de redemocratizagéo do Bra-
sil. “Cumbe Sem Major” fazia referéncia a histéria de resisténcia e luta por igualdade,
simbolizando a liberdade cultural e a valorizacdo das raizes locais.
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tor da primeira Cia de Teatro ‘Cumbe Sem Major’, nos anos de 1980,
século XX. Estreamos no palco oficial do Clube Recreativo de Eucli-
des da Cunha, colocando em cartaz a peca ‘Como Revisar o Marido
Oscar’, de Oraci Gemba, uma comédia que nos rendeu meses e re-
sultando em grande espetaculo. O autor se utilizando da comicida-
de, retrata de forma engracada, provocativa e com linguagem clara,
situacdes do nosso cotidiano, provocando o riso e a reflexdo sobre
comportamentos, reacoes, atitudes e frustracoes de sonhos e desejos
do ser humano. A ambicéo era fervorosa e se destacava nas falas dos
personagens. Todo o desenrolar da cena acontecia ap6s a missa de
sétimo dia, na sala de estar, onde morava o falecido Sr. Oscar e sua
familia de classe média. O ponto alto é quando os familiares des-
cobrem que o falecido havia sido enterrado, com seu terno azul de
casimira brilhante, levando no bolso o bilhete de loteria premiado.
Os familiares esquecem a dor da perda e se envolvem pela busca de
reaver o bilhete premiado, momento revelador de conflitos, suspen-
se, desespero e fantasia que permeiam a vida real, apresentados na
comédia.

Participei como membro da Banda Marcial do Educandario Oli-
veira Brito (EOB), tocando tambor. E indescritivel a emocao de des-
cer a Rui Barbosa, principal avenida do centro da cidade, arrastando
um colégio inteiro ao nosso som, nos incontaveis e obrigatérios des-
files de 7 de setembro, um evento cultural representativo dos rituais
escolares, evento marcante da cultura escolar.
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Brito, 7 de setembro de 1985.
Fonte: Acervo da autora.

Fiz parte da equipe oficial de handebol. A modalidade esporti-
va era oferecida no ambito da disciplina de Educacéo Fisica. Qusei
fazer parte de tudo que era ofertado, mas ndo significa que foi tudo
facil. Enfrentei muitas brigas para ter o meu lugar ao sol, ser notada
e aceita pelas mocinhas ricas da cidade, para fazer parte da equipe.
E por tudo isso que vivenciei, os anos de 1980 foram marcados como
os anos mais felizes da minha vida escolar. Pude vivenciar uma pro-
posta de ensino mais libertadora, mesmo sendo ainda autoritaria,
mas que nos convidava a sermos protagonistas. Marcadamente, o 1°
grau despontava com uma nova cultura escolar:

Esta cultura escolar nio pode ser estudada sem a analise pre-
cisa das relacées conflituosas ou pacificas que ela mantém, a
cada periodo de sua histéria, com conjunto das culturas que
lhe sdo contemporaneas: cultura religiosa, cultura politica ou
cultura popular (Julia, 2001, p. 10).

E nesse olhar de uma nova cultura escolar, mais problematiza-
da, fruto da efervescéncia e inquietacoes da prépria adolescéncia,
cabiam manifestacdes e novas agoes e posturas, tanto de professores
quanto de estudantes. E dessas relacoes fortalecidas no dia a dia da
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rotina escolar, entre a 5* e a 8* série do 1° grau, pude levar para a mi-
nha vida as relacoes de dentro para fora da escola. Construi amiza-
des inesqueciveis que sdo cultivadas até hoje na minha idade adulta.

0S DESAFIOS DA EDUCACAO NO ENSINO MEDIO PROFISSIONALIZANTE

Fundado em 1963, o Educandario Oliveira Brito ja acolhia alu-
nos do 1° e 2° graus, durante o ano de 1977. Todos os estudantes da
cidade entravam 14 na 5° série do 1° grau e s6 saiam com a colacdo
de grau do Ensino Médio Profissionalizante. Essa instituicéo foi fun-
dada com o objetivo de atender a crescente demanda por educacao
formal em uma época de expansao do acesso ao ensino piblico no
Brasil. Durante os anos de 1970 e 1980, a escola se destacou como
uma das maiores instituicGes de ensino da cidade, oferecendo nao
apenas formacdo basica, mas também programas de ensino técnico
e profissionalizante. Seu curriculo inovador para a época integrava
disciplinas tedricas e praticas, possibilitando aos alunos desenvolve-
rem habilidades técnicas em areas como contabilidade e magistério.

O Educandario também foi palco de movimentos culturais e es-
tudantis importantes, abrigando grémios estudantis e promovendo
eventos culturais que marcaram a juventude da cidade. Sua arqui-
tetura imponente e localizacdo estratégica simbolizavam o compro-
misso com a educacdo puablica de qualidade, tornando-se um marco
na memoria educacional da regido.

Fui estudar Magistério no turno vespertino, mas tive de desis-
tir, porque meus pais néo tinham condicdes financeiras de bancar
o material exigido. Fiz a minha transferéncia para o Curso de Téc-
nico em Contabilidade, passando a lidar com nimeros, por ironia
do destino. Além da frustracdo de abandonar minha vocacao, tive
que enfrentar os nimeros nos balancetes da Contabilidade que eu
fechava, apesar da dificuldade matematica. Guardo a frase: “Sé se
aprende a fazer, fazendo”, dita repetidas vezes por minha professora
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de Contabilidade Geral, Raimunda Cézar. Era ela me encorajando
quando observava o desanimo em meus olhos.

Me deleitei com a disciplina de Literatura e ainda escuto a voz
do professor Raimundo Rabelo. Ele foi novico seminarista e con-
cluiu o curso colegial em 1971, no Colégio Nossa Senhora das Gracas,
Seminario Sao José, na cidade de Tucano, Estado da Bahia, berco da
Sociedade Joseleitos de Cristo. Porém, ndo seguiu a carreira religio-
sa. Formou-se na Escola Paulista de Agrimensura e, posteriormente,
ocupou o cargo de professor no Ensino Médio Profissionalizante do
Educandario Oliveira Brito.

Nas suas aulas de Literatura, o professor Rabelo falava de poe-
sia com paixdo. Foi ele que despertou em mim o gosto pela poesia e o
meu encantamento por ler com a emocao que cada palavra carrega.
E o meu professor poeta seguiu a arte e se consagrou cantor e com-
positor, usando atualmente o nome artistico de ‘Rabelo Gonzaga’. E
eu sai dali formada como Técnica em Contabilidade.

Com alegria, entrei na igreja para a Ceriménia de Formatura
vestida na cor rosa cha. Eu estava linda. Todos estavam luxuosamen-
te vestidos! Recebi orgulhosa o diploma e coloquei o anel de forma-
tura no dedo. Dali, saimos para o baile com direito a dancar a valsa
sentindo o sabor de ter vencido a primeira etapa da vida escolar,
fechando o curso profissionalizante.

Guardo a cancdo que nossa turma ensaiou em coro, para
cantarmos nessa noite especial: “Buscai primeiro o Reino de Deus e a
sua justica, que tudo o mais vos sera acrescentado, Aleluia. Aleluia!”

Nessa fase escolar, eu ja trabalhava durante o dia numa loja de
joias. Cheguei para cumprir meu estagio e o dono me contratou para
ficar como vendedora. Foi esse emprego que me deu condicoes de
comprar o tecido do meu vestido de formatura, pagar a costureira,
fazer o arranjo do cabelo e comprar sapatos e meias finas.

Foi uma noite linda, mas triste ao mesmo tempo. Ninguém da
minha familia foi para a igreja me ver entrando de bracos dados com
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meu padrinho. Eu percebi a auséncia quando terminou a ceriménia
e ninguém veio me abragar na saida. S6 no dia seguinte me deram a
justificativa de que ninguém tinha roupa adequada para vestir. En-
tendi, mas néo gosto dessa sensacio de abandono que sinto quando
relembro esse momento da saida. Mesmo sem roupas adequadas,
era a presenca deles que contaria para mim.

0 CAMINHO PARA A FORMAGAO DOCENTE

No ano seguinte (1990), prestei concurso publico municipal con-
correndo para a vaga de professora. Passei. Naquela época nao exigiam
Magistério para exercicio do cargo. Assumi. Mesmo sem nunca ter sido
orientada num estagio para ser professora, entrei na sala de aula de ca-
beca erguida, coracio feliz, giz, apagador e livros na méio, certa de que
iria fazer o que amava, sendo quem sou até hoje: professora.

Aprendi a beleza da educagdo na janela daquela escola particu-
lar que nunca entrei. Guardei, dos muitos professores que me guia-
ram ano a ano, todas as posturas que provocaram a minha admira-
cdo e encantamento no ensinar e aprender. No exercicio da minha
profissdo, a medida que ensinava, fui aprendendo muito. Nao me
permiti, em nenhum momento, repetir aqueles modelos de profes-
sores que me marcaram com tortura, castigo e deselegancia.

A férmula, do como ser professora, eu trouxe dos exemplos de
minhas professoras e professores que me conduziram dos seis aos 19
anos. Moldei-me a partir das vivéncias, situacoes e emocoes de alu-
na. Coloquei em pratica as posturas dos profissionais que guardei na
memoria e considerei validas para encantar meus alunos. “Aprendi
a fazer, fazendo”.

O processo de aprendizagem advindo da experiéncia deter-
mina e atualiza o desenvolvimento potencial. Esta aprendi-
zagem é um processo social; portanto, o curso de desenvolvi-
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mento individual é determinado pelo sistema cultural e social
de conhecimento (Kolb, 1984, p. 133).

Depois de doze anos trabalhando como professora na Rede Pu-
blica Municipal, pedi afastamento da funcio e fui para Sao Paulo
em busca de formacdo em Nivel Superior. Eu nasci e cresci na zona
urbana, mas metade desse tempo de trabalho foi em escolas da zona
rural, sendo uma delas na area indigena de Massacard, pertencente
aos Indigenas Kaimbé. Eu amava a convivéncia ali. Até hoje afirmo
que foram os melhores momentos da minha vida profissional.

Minha graduacdo em Pedagogia foi mais um desafio e mais
uma luta vencida. Tempos dificeis. Duas filhas pequenas. Cidade
grande e ainda tive que abrir m8o do meu emprego concursado na
Bahia, pois o curso duraria quatro anos, sendo que eu s6 teria direito
a afastamento de dois anos. Mas enfrentei.

Entrei em fevereiro de 2002, iniciei minha jornada académica
no Centro Universitario Assuncao (Unifai), no polo localizado na
Zona Norte, na rua Voluntarios da Patria. A escolha desse polo foi
estratégica, devido a sua proximidade com minha residéncia, facili-
tando o acesso e a conciliacdo entre os estudos e outras responsabi-
lidades. Essa etapa marcou um importante avanco na minha forma-
cdo superior, proporcionando novas perspectivas e oportunidades
de crescimento pessoal e profissional. Eu pegava uma sé conducéo
para chegar até 14, num pequeno percurso que gastava, em média,
dez minutos. O polo funcionava no turno da noite, na escola privada
Luiza de Marillac, que tinha uma estrutura antiga, de primeiro an-
dar, com acesso apenas por escadas. A sua sede-mae ficava no bairro
de Nazaré, centro de Sdo Paulo, lugar que s6 conheci no dia da mi-
nha colacio de grau, em 6 de dezembro de 2005, do século XXI.
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Imagens 12 a 15 - Diploma de Concluséo do Ensino Superior no Curso de Licenciatura em
Pedagogia, Centro Universitario Assuncio (Unifai), SGo Paulo-SP. Diplomacéo de Licenciados
em Pedagogia no Centro Universitario Assuncao (Unifai), Estado de Sao Paulo, em 6 de
dezembro de 2005.

Fonte: Acervo da autora.

Na Unifai, tive a oportunidade de me relacionar com alguns
professores loucos, lidicos; outros muito bons, outros invejavel-
mente competentes e dedicados. Era nitida a postura tradicional da
instituicdo de ensino e da maioria dos professores.

Fazer a licenciatura em Sao Paulo foi desafiador. Uma cidade
gigantesca. Muito rica em diversidade cultural. Belissima em arqui-
teturas antigas e modernas que se misturam. E ocupada por uma
gente sem tempo e a0 mesmo tempo por gente que ndo faz nada.
Drogados, andarilhos e moradores de rua. Um cendrio deprimente
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que denuncia a desigualdade social em nosso pais. Era possivel ou-
vir alguém numa esquina tocando um piano, um violino, e na esqui-
na seguinte um corpo caido ao chao apagado pelas drogas.

Sao Paulo é uma escola a céu aberto. Uma cidade cinza e baru-
lhenta, no geral, mas cheia de preciosidades, como o Horto Florestal,
o Parque do Ibirapuera, o Museu da Lingua Portuguesa, a Pinacote-
ca na Estacdo da Luz, o Teatro Municipal na Republica, e tantas bi-
bliotecas e Centros Culturais espalhados entre Sao Bento, Vergueiro
e Avenida Paulista. Sair do sertdo e cair ali em ‘Sampa’ foi mais uma
oportunidade de aprender sobre a vida e conquistar mais uma etapa
de aperfeicoamento profissional.

Todas as experiéncias vividas se solidificaram em minha iden-
tidade tanto pessoal quanto profissional, seja pela incorporacio de
posturas de professores, valores e praticas sociais, quanto pelas me-
todologias aplicadas. As praticas pedagégicas, todas elas, positivas
ou negativas, foram representativas, construtoras e influenciadoras
das minhas praticas de ensino como profissional da educacéo, do
‘meu fazer’ ou ‘nunca fazer’ pedagogico.

REFLEXOES SOBRE A PRATICA DOCENTE: A TITULO DE ENCERRAMENTO

Em 2006, um ano ap6s concluir minha graduacao, prestei um
novo concurso publico municipal na minha cidade, Euclides da
Cunha, na Bahia, e fui aprovada. Durante a gestdo municipal que
realizou o concurso, ninguém foi convocado, o que s6 ocorreu na
administracio seguinte. Na época, eu ainda residia em Sao Paulo.

Em 2009, voltei para minha casa e assumi o cargo de professora
concursada. Cheguei trazendo comigo o titulo de Licenciada em Pe-
dagogia, requisito basico exigido no edital do concurso.

Hoje, 22 anos depois, volto a deixar minha cidade para reali-
zar o curso de Mestrado em Educacdo, na Universidade Tiradentes
(Unit). E mais um desafio tdo grande quanto foi a graduacdo, mas

180



Rejane Canario Pereira

ainda mais dificil, pois me encontro em um momento nada facil na
vida pessoal, além de sentir o cansaco de mais de 25 anos de lida pro-
fissional. Ainda assim, acredito que tudo é possivel quando sabemos
0 que queremos e onde pretendemos chegar. Sigo com esperanca,
conjugando o verbo esperancar.

Construir este texto ndo foi facil. Revisitar minhas memérias
confirmou o quanto a escola representou e ainda representa na mi-
nha vida. Foram muitos momentos lindos! Derramei muitas lagri-
mas ao tocar algumas lembrancas. Foi uma oportunidade impar de
me (re)ver, (re)encontrar. Foi uma terapia. Achei respostas que nem
queria, mas que explicam o quanto busquei ser quem sou hoje. Sem-
pre quis ser professora, mesmo quando a vida me dava pistas con-
trarias. Eu inventava outro caminho, uma vereda, na maioria das
vezes. Mas o que importa é que cheguei.

Com essas lembrancas, entendi a importancia de uma profes-
sora e de professores na nossa vida. Voltar no tempo me fez rir e
chorar. Percebi, ao revisitar minha trajetéria escolar, que estudar
me impos disciplina e determinacio. Eu fui determinada. Hoje, essa
é a palavra que me define, depois de ir a procura de mim mesma em
tantos lugares e tempos diversos. Nunca havia parado para reviver
as emocOes da minha vida de estudante. Quantas coisas cabem em
nossas memorias afetivas, olfativas, visuais, auditivas... tantos sabo-
res. Foi uma bela e incrivel viagem, uma certificacdo do quanto nos-
sa vida acontece na escola. Cada fase nos leva a outro estagio men-
tal, intelectual, emocional e profissional. E o nosso mundo girando.

E como afirma Paulo Freire (2002, p. 30):

O mundo nio é. O mundo estd sendo. Como subjetividade
curiosa, inteligente, ‘interferidora’ na objetividade com que
dialeticamente me relaciono, meu papel no mundo néo é s
o de quem constata o que ocorre, mas também o de quem in-
tervém como sujeito de ocorréncias. Nao sou apenas objeto da
histéria, mas seu sujeito igualmente.
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Hoje, aos 55 anos de idade, ainda vive e reencontro em mim aquela
menina da janela que se encanta e se assombra com a escrita. Vejo, na
escola, a vida. Estudar é atemporal. Sigo trilhando nessa busca incessan-
te do conhecimento, imersa nesse profundo pensar, com um olhar ain-
da mais curioso de pesquisadora, destinada a ser Mestra em Educacéo.
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MEMORIAS DE UM PROFESSOR
EM FORMACAO: AESCRITADE
SI E ASUBJETIVIDADE

Adir Freire Freitas'

este artigo, pretende-se, a partir da exposicdo de memo-

Nrias do processo de escolarizagio no recorte temporal de
1983 a 1994, que levou, sob condi¢oes dadas, a escolha profissional
do seu autor pela docéncia, abordar o conceito de ‘cuidado de si’, sob
os aportes da ética do cuidado de si desenvolvida pelo fil6sofo-his-
toriador francés, Michel Foucault, nos seus Gltimos trabalhos (Fou-
cault, 2010a). Com efeito, ha trés deslocamentos tedricos feitos por
Foucault ao longo de sua vasta producéo, o primeiro esta voltado
para a arqueologia do saber, o segundo para a genealogia do poder e
o terceiro, para a ética, a analise da constituicio de si mesmo como
sujeito (Gallo; Veiga-Neto, 2014, p. 39).

Por ‘cuidado de si’, deve-se entender “[...] um certo modo de en-
carar as coisas, de estar no mundo, de praticar acoes, de ter relacoes
com o outro. A epiméleia heautoil é uma atitude — para consigo, para
com os outros, para com o mundo” (Foucault, 20104, p. 11). Ela desig-
na uma série de técnicas de si, como a meditacdo, as de memoriza-
cdo do passado, as de verificacdo das representacoes “na medida em
que elas se apresentam ao espirito” (Foucault, 2010a, p. 12).

Por ocasido da matricula na disciplina de Histéria da Educagéo
do Programa de Pés-graduacdo em Educacdo da Universidade Tira-

! Mestrando em Educacdo, do PPED, da Universidade Tiradentes, na linha de pesquisa
Educacéo e Formacdo Docente, sob a orientagio da Profa. Dra. Andréa Karla Ferreira
Nunes. E-mail: adireito2010@gmail.com.
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dentes no ano letivo de 2024, fomos desafiados a escrever memorias
acerca do processo de escolarizacdo que certamente contribuiu para
a escolha profissional, mesmo sob condicdes objetivas dadas, de
modo que determinismo e liberdade livremente associados podem,
muitas vezes, favorecer uma maior e mais adequada compreensao
acerca de nés mesmos e do outro. Basta lembrar dessa associacio no
mito de Edipo, que cumpriu o que estava determinado pelos deuses,
mas, a0 mesmo tempo, furou os préprios olhos como gesto ultimo
de afirmacao de si.

Nesse particular, recorremos ao fil6sofo alemdo Hans-Georg
Gadamer que, a partir do conceito de ‘preconceito’ (al. vor-ur-
teil), mostra que todos nés, inclusive os cientistas, por mais que
compartilhemos de uma tradicdo que considera os preconceitos
como algo negativo ao pesquisador, todos nés os temos, porque
um “ser-isento-de-preconceito’ seria um ser alheio a histoéria,
perdido no tempo e no espaco, e como tal ndo seria um ser” (Ga-
damer, 1999, p. 368).

Em outras palavras, ao nos debrucarmos sobre um objeto, um
texto, uma imagem, uma pessoa, ja o fazemos atribuindo sentido a
ele, com base em opinibes prévias, ‘pré-juizos’ que podem ser ver-
dadeiros ou néo acerca do objeto. A outro giro, o fato de todos nés
sermos, neste sentido, preconceituosos, nio significa que devamos
ser escravos dos nossos preconceitos.

Assim, ao optar por trabalhar com Foucault para pensar a nos-
sa propria trajetoria escolar, que culminou na formacédo do profes-
sor que nos tornamos, justamente porque os estudos desenvolvidos
por Foucault, em sua altima fase investigativa, apontam para o ina-
cabamento de toda a sua producao tedrica acerca dos processos de
subjetivacdo no sentido de que o poder normatizador da subjetivi-
dade ndo é um poder absoluto, e néo é, sobretudo, tudo a se dizer
acerca do sujeito. Somos sempre mais do que as forcas externas que
tentam nos moldar.
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Foucault percebe que havia pensado o sujeito numa perspecti-
va unilateral até entdo, sem levar em conta como o préprio sujeito
age sobre si em um sentido ético, capaz, portanto, de fazer escolhas
auténticas com base em seus préprios motivos.

Em outras palavras, a norma moral externa precisa ter o assen-
timento intelectual do sujeito para que, em sendo por ele interna-
lizada, possa ser eficaz, ou seja, ter a forca necessaria para moldar
o sujeito. Nos estudos realizados e posteriormente denominados de
‘A hermenéutica do sujeito’, Foucault demonstra como as diferentes
técnicas de si, entre as quais, a escrita de si, utilizadas pelo homem
grego e romano da antiguidade para se constituir em um sujeito éti-
co, o constituia como um sujeito ético, porque era livre para tomar
suas decisoes. Esse é o cuidado de si (Foucault, 2010a).

Para elaborar esta reflexdo, escolhemos tratar do periodo em
que iniciamos nosso processo de escolarizacdo, com sete anos de ida-
de, em uma escola puiblica de um bairro na zona norte da cidade de
Aracaju, capital de Sergipe, e onde permanecemos da primeira até a
sétima série. Em seguida, fomos estudar em uma escola particular no
mesmo bairro onde concluimos o primeiro grau. Posteriormente, es-
tudamos na antiga Escola Técnica Federal de Sergipe, em 1994, para
fazer o curso Técnico em EdificacGes, mas desistimos no ano seguinte.

Ao tentar obter fontes histéricas acerca da instituicdo educacio-
nal, nos deparamos com a dificuldade de obté-las. Utilizamos a rede
mundial de computadores para acessar ferramentas como o Google
Maps e encontrar imagens da escola, além de consultar o portal da
Secretaria de Estado da Educacdo e Cultura (Seduc), onde tivemos
algumas informacoes a respeito.

Além disso, do nosso acervo pessoal, obtive o histérico escolar
do 1° grau, emitido pela segunda escola onde estudei, trazendo toda
a matriz curricular e as notas obtidas desde a 1° série até a 7* série
do 1° grau. Além disso, o histérico escolar traz, como sabemos, algu-
mas outras informacdes importantes como o nimero da resolucdo
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editada pelo Conselho Estadual de Educacao, autorizando o funcio-
namento da instituicdo educacional.

O presente artigo estd organizado do seguinte modo: faremos
uma breve descricdo do contexto historico, do ambiente escolar e
de algumas praticas pedagogicas, além da relacido professor-aluno
e, em seguida, fizemos uma anélise de uma dessas praticas a luz dos
conceitos foucaultianos.

A ‘TRAVESSURA' DO MAR VERMELHO

Ao deixar o bairro Siqueira Campos, no ano de 1980, fui morar
no bairro Bugio, em um conjunto habitacional chamado Assis Cha-
teaubriand, onde, trés anos depois comecei o meu processo de esco-
larizagdo. Antes, porém, aprendi a ler, com a ajuda de meus irmaos
mais velhos e de minha méae. Eu ndo sei detalhar em que medida
eles me ajudaram nesse processo, mas tenho lembrancas deles me
fazendo perguntas sobre o alfabeto ou sobre alguma palavra. Lem-
bro que, em razdo de meus pais serem protestantes, eles davam a
maior importancia aos estudos, embora eles mesmos néo tivessem
tido muitos anos de escolarizagao.

Eu cresci rodeado de literatura crista protestante e de muitos
discos de vinil, com os cantores e grupos evangélicos de que minha
mae, especialmente, gostava. Entdo eu costumava pegar os encartes
dos discos nos quais vinham as letras das musicas. Neste particular,
Dominique Julia esta certissimo ao perceber a importancia que teve
e tem a alfabetizacdo e o estudo sistematico da Biblia para os protes-
tantes e os evangélicos reformados: “A Reforma luterana, funda-se,
[...] naideia de que os Estados devem criar e manter as escolas” (Julia,
2001, p. 29), o que é bem melhor que néo ter propésito algum para as
criancas relacionado ao acesso a cultura escolar.

Na minha casa, como na maioria das casas da vizinhanca, ha-
via objetos baratos que eram comprados por vendedores itineran-
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tes como redes, brinquedos, quadros com motivos biblicos etc. Um
desses quadros ficava na parede da sala da minha casa, retratando a
famosa “travessia do Mar Vermelho” do Exodo, quando O ETERNO
abriu o Mar Vermelho para o povo de Israel passar em fuga do exér-
cito egipcio. Um dia, eu disse a minha mae que ja sabia ler e fui lendo
algumas palavras curtas para ela que estavam sempre ali ao redor, e
eu ja sabia; até que em certo momento, minha mée apontou para o
quadro e disse: “O que € que estd escrito ali?” E eu, sem pestanejar, res-
pondi: ‘A travessura (sic!) do Mar Vermelho’! A minha mae percebeu que
eu ndo havia aprendido a ler completamente todo e qualquer texto,
mas estava realmente aprendendo. Depois desse episdédio que virou
assunto de mesa por alguns dias e me tornou alvo das brincadeiras
infindaveis de meus irmé&os mais velhos, eu passei a ter mais cuidado
com digrafos, encontros consonantais e palavras dificeis.

APRIMEIRA ESCOLA A GENTE NAO ESQUECE

A escola foi inaugurada no ano de 1983, embora a Resolucio
do Conselho Estadual de Educacdo que autorizava o seu funciona-
mento foi editada apenas no ano seguinte (Res. 0019/1984, CEE). Isso
ocorre porque os processos de regularizacio das instituicoes edu-
cacionais podem durar maior ou menor tempo até a sua conclusao.

Em 1983, o Governador do Estado de Sergipe era o engenheiro
Jodo Alves Filho (1941-2020). O seu mandato foi de 15 de marco de
1983 a 15 de marco de 1987, pelo recém-criado Partido Democratico e
Social (PDS). O Brasil ainda sofria os tempos sombrios da longa Di-
tadura Militar (1964-1985). No entanto, o periodo de abertura ‘lento
e gradual’ se aproximava como forma de garantir que as estruturas
politico-econémicas nio trariam muitas dificuldades para as elites
que controlavam o pais e teciam o destino de milhdes de trabalha-
dores brasileiros, cujos direitos fundamentais nio eram levados a
sério. Estavamos todos noés sofrendo as ultimas consequéncias de
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um longo processo de negacio de direitos fundamentais, da digni-
dade humana de milhoes de brasileiros, cuja ignorancia fazia sim-
plesmente reclamar das condicoes econémicas, dos governantes mi-
litares ou simplesmente apoia-los.

A inflacdo nesse periodo chegou a mais de duzentos por cento
(200%) no ano de 1983 (Abreu, 1990, p. 408). Eu lembro de uma vez
em que minha mie comentou que havia visto o entdo presidente
Jodo Figueiredo (1918-1999), que governou de 15 de marco de 1979 a 15
de marco de 1985, responder a um reporter que lhe perguntara sobre
o que faria se dependesse de um salario-minimo, e ele respondera
secamente que daria um tiro na cabeca. Lembro que fiquei sentindo
um certo mal-estar que ndo sabia ser de imaginar aquela cena, ou de
ver a minha mae aborrecida com a declaracio.

Quanto a escola onde eu iria estudar, ela estava novinha e eu
ndo via a hora de comecar a estudar nela. Seu nome era Escola Esta-
dual José de Alencar Cardoso.

A escola que ainda se encontra a Rua Laudelino José dos Santos,
S/N, (antiga rua D), do conjunto habitacional Assis Chateaubriand,
no Bairro Bugio, em Aracaju, capital de Sergipe.

A escola ficava a duas quadras da minha casa que, por ser de
esquina, me permitia vé-la (foto abaixo). Antes de haver uma escola
ali, s6 havia um terreno de 2.880 metros quadrados, que os adultos
chamavam de ‘praca’. Para mim e meus colegas, era apenas mais um
lugar para jogar bola e brincar. No primeiro dia de aula, eu fui feliz
da vida com uma bolsa que a minha méae, com todo carinho, confec-
cionou usando de seus talentos de costureira. Dentro dela, havia um
ou dois cadernos pequenos e lapis grafite e de cores, e uma borracha
com um cheirinho de chiclete que jamais esqueci.

Ao adentrar na escola pela primeira vez, atravessei o portdo que
tinha a mesma cor verde nas janelas e portas, contrastando com a
cor bege das paredes. O muro que a rodeava era branco. Em seguida,
tinha um segundo portio que dava acesso a ela. A direita, ficava a



MEMORIAS DE UM PROFESSOR EM FORMAGAQ

Secretaria da Escola, de onde era possivel acessar a Sala da Direcéo,
onde ficava a diretora, que se chamava Hildete Santos. Eu s6 a via
em sua sala quando tinha que estar 14 contra a minha vontade, por
ter me envolvido em algum conflito. Atras desta sala ficava a Sala
dos Professores. A esquerda, ficava algumas salas de aula, dentre
elas a sala da 1* série, onde eu estudaria.

Infelizmente, pouco ou nada mudou na estrutura da escola,
como se pode ver na imagem abaixo. A escola apenas ficou mais ve-
lha e mais suja, refletindo ao nivel estético o modo como o governo
estadual cumpre o seu dever juridico-constitucional com o direito
fundamental a educacao. Alias, o argumento segundo o qual outras
escolas da rede estdo devidamente reformadas e equipadas néo de-
poe a favor do governo, pois a distribuicao e aplicacdo dos recursos
deve ser de forma equitativa, razoavel e proporcional, a fim de que
nao haja desigualdade de tratamento entre os estudantes.

Imagem 1- Escola Estadual José de Alencar Cardoso (2024).
Fonte: Google Maps.

Até pouco tempo atras, lembrava do nome da minha primeira
professora. Era uma senhora morena, de pele clara e cabelos pretos,
cacheados e bem penteados. Seus olhos eram castanhos escuros e
estavam sempre protegidos por 6culos com lentes redondas em uma
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armacio marrom ou avermelhada, talvez. Foi ela que se mostrou
surpresa, ao saber que eu ja sabia ler, quando ela comecou a passar
as primeiras atividades para a turma. Lembro nitidamente que ela
fazia a atividade na lousa, explicava e corrigia dialogicamente com a
turma e chamava individualmente os alunos para que eles explicas-
sem como respondeu a atividade. Talvez, ela s6 o fizesse com aqueles
que acertavam, ou com os que ja demonstravam alguma compreen-
sdo do que liam. Eu ndo posso precisar se ela dava uma atencao
individualizada a cada aluno de forma sistematica, como parte de
sua metodologia de ensino, mas, no meu caso, suponho que foi de
grande importancia para meu processo de leitura e interpretacio de
texto. Ela ndo era muito afetuosa com os alunos, mas nio era muito
brava, e certamente transmitia seguranca e firmeza, contribuindo
com o seu trabalho para consolidar o meu gosto pela leitura e pela
hermenéutica.

A posse do meu Histérico Escolar do Ensino Fundamental, con-
cluido no “Instituto Educacional Professora Hildete Santos Ltda”,
localizada no mesmo bairro, na Rua Maroca Fonseca, n° 67. nos per-
mitiu identificar a organizacdo curricular da Escola Estadual José de
Alencar Cardoso, onde estudei da 1* até a 7* série e constatar a fide-
dignidade de algumas lembrancas. Jacque Le Goff, ao falar a respei-
to da importancia que o documento ainda tem para o historiador,
cita Febvre: “A historia faz-se com documentos escritos, sem davida.
Quando estes existem. Mas pode fazer-se, deve fazer-se sem docu-
mentos escritos, quando nao existem. Com tudo o que a habilidade
de historiador lhe permite utilizar para fabricar o seu mel, na falta
das flores habituais. (Le Goff, 2013, p. 490).
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Imagem 2 - Hist6rico escolar (1983).
Fonte: Acervo do autor.

No meu histérico escolar hi uma série de informacoes sobre a
educagdo da época podem ser inferidas, a exemplo da politica curri-
cular de todo o 1° grau, de 1983, quando se inicia 0 meu processo de
escolarizacdo até a conclusdo do 1° grau em uma escola cujo nome
oficial é em homenagem a diretora da primeira instituicdo. Destaco
a parte onde o Histérico Escolar, do Certificado de Conclusao do 1°
Grau, do Instituto Educacional Professora Hildete Santos Ltda, emi-
tido nos termos da Lei 5.692/71 e da Lei 7.044/82, permite identificar
0 ano em que cursei a 1* série do 1° grau (1983), o nome da diretora e
os componentes curriculares, além das notas.

MENINO DE ENGENHO E MENINO DE CIDADE

De um modo geral, os professores que atuaram na escola no pe-
riodo aqui estudado deixaram em mim uma boa impressio, ou nao
foram inteiramente ruins a ponto de me lembrar negativamente de-
les. Na quinta série, tive como professor de Portugués o saudoso ator
e fundador do “Grupo Imbuaca”. O professor Mariano Antonio era
querido de todos: equipe diretiva, docentes e alunos, incluindo os
alunos indisciplinados que lhe davam muito trabalho. Esse profes-
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sor foi o responsavel por desenvolver em mim o gosto e a posterior
admiracio pelos classicos da literatura brasileira. Ele fez isso de um
modo muito pedagégico e eficaz: obrigou-me a ler “Menino de Enge-
nho”, de José Lins do Rego.

O livro conta a histéria de Carlos de Melo, o Carlinhos, uma
crianca cuja infancia se deu em uma fazenda, um engenho de agi-
car pertencente a sua familia. Por ser uma narrativa ambientada em
uma area rural, eu resisti a leitura. Eu detestei o castigo. Apesar de
gostar de ler, eu preferia os cenarios urbanos semelhantes aos re-
tratados nas revistas de super-her6is e de letras de rock. Além de
obrigar o aluno aler o livro escolhido, o professor tinha o cuidado de
exigir apontamentos por escrito, fichas de leitura e fazia arguicoes
sobre pontos relevantes da narrativa.

Depois de ler, eu mudei de ideia sobre o livro. Nessa época, a
escola contava com uma biblioteca e havia todo um interesse dos
professores para que os alunos utilizassem a biblioteca, fazendo em-
préstimos e socializando uns com os outros livros e suas leituras. Os
livros da colecdo Vaga-Lume eram os preferidos entre os garotos que
tinham o habito de ler. De qualquer modo, todos os alunos do pro-
fessor eram obrigados a ler livros como “Memorias de um Sargento
de Milicias” e “Menino de Engenho”.

Destaco ainda, entre os professores, e sua pratica pedagogica,
uma professora de Histoéria, muito religiosa e igualmente muito so-
licita, sempre disposta a esclarecer, ouvir, ensinar. A professora Edja
foi também uma figura marcante naqueles primeiros anos escola-
res. O que me faz lembrar de um outro conceito importante recupe-
rado dos tempos antigos por Foucault, em suas ultimas pesquisas, o
conceito de vida soberana. Ele diz:

A vida soberana é uma vida de ajuda e de socorro aos outros
(aluno ou amigo). Mas ela é util e benéfica aos outros de outra
forma também: na medida em que, por si mesma, ela é uma
espécie delicio de alcance universal que vocé da ao género hu-
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mano pela prépria maneira como vive e pela maneira como,
ostensivamente, aos olhos de todos, leva a sua vida (Foucault,
2011, p. 239-240).

Penso que é disso que se trata: o sujeito ético ndo é aquele sujei-
to midiatico que aparenta congregar em si todas as perfeicoes do ser
e do ter; ou aquele que cultiva uma ética de impacto, que se torna fa-
moso ou rico, mas sim alguém que escolheu viver com a coragem de
dizer a verdade sobre o que considera fazer de sua vida algo valioso
para si mesmo, de acordo com os valores que escolheu para si entre
tantos outros disponiveis no sistema cultural.

Em relagdo as experiéncias negativas, houve apenas uma da
qual nunca esqueci. Um professor de matematica da 7° série que cos-
tumava ser irénico e preconceituoso com os alunos, de modo que
fazia questdo de afirmar que nunca seriamos nada e nunca apren-
deriamos nada. Na verdade, ele ndo ministrava os contetidos como
deveria, passando o mesmo assunto dias a fio, sem que ninguém o
impedisse ou se preocupasse com a sua desidia na sala de aula. No
ano seguinte, fui estudar em uma escola particular onde conclui a
8% série, e me submeti ao processo seletivo para ingressar na entdo
Escola Técnica Federal de Sergipe e fui o Unico dos estudantes da
escola a ser aprovado para cursar o Curso Técnico em Edificagoes.
Anos depois, ja trabalhando como professor efetivo da rede munici-
pal de ensino, encontrei aquele professor, e lamentei o fato de nao
poder cumprimenta-lo como faria se fosse qualquer outro professor.
Senti um misto de tristeza e de alegria por constatar que ele estava
errado sobre mim e meus colegas.

Os professores da escola técnica eram, em sua maioria, profis-
sionais competentes e relativamente amigos dos estudantes. Hou-
ve, porém, um que desafinava o coro: o professor de topografia; ele
era alcoéolatra e faltava muito devido ao seu problema com o alcool.
Naquela época, riamos da situacio, mas depois, refletimos sobre o
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problema daquele homem que estava prestes a perder um emprego
para a bebida.

As aulas dos professores eram, basicamente, expositivas e dialo-
gadas, e n6s tinhamos que sempre realizar trabalhos sobre os temas
estudados em sala. Eram trabalhos manuscritos, feitos em cartoli-
nas e folhas de papel pautado. Além disso, tinhamos livros didaticos;
mas nao sei se de todas as matérias.

Por outro lado, os alunos hoje em dia ndo tém a menor ideia
do que seja moral, ética ou mesmo civismo, simplesmente porque
nem a familia e nem o Estado tiveram o interesse de apresenta-
-los a esses saberes sem os quais é impossivel viver na cidade de
modo a respeitar a si mesmo e aos outros. Esse é um ponto sério
demais para que ndo se deva notar, inclusive, sob o viés do marco
tedrico aqui adotado. Foucault (2010a), ao investigar sobre o signi-
ficado do “cuidado de si mesmo” nos mostra como ele foi perdendo
importancia para um outro significado, a saber, o “conhece-te a ti
mesmo”, e levanta uma hip6tese bastante interessante a esse res-
peito, ao tratar de Socrates, que apesar de dizer aos jovens para
ocuparem-se consigo mesmos, ele ocupa o papel daquele que faz
despertar o outro. Portanto, para Foucault, o cuidado de si mesmo
nada tem a ver com um sentido negativo de egoismo e desprezo as
questoes do bem comum, da coletividade e da cidadania. Ao revés,
diz Foucault (20104, p. 14):

Ora, em todo o pensamento antigo de que lhes falo, seja em
Sécrates, seja em Gregorio de Nissa, “ocupar-se consigo mes-
mo” tem sempre um sentido positivo, jamais negativo. Ade-
mais — paradoxo suplementar - é a partir dessa injuncio de
“ocupar-se consigo mesmo” que se constituiram as mais aus-
teras, as mais rigorosas, as mais restritivas morais, sem davi-
da, que o Ocidente conheceu, as quais, repito (e foi nesse sen-
tido que lhes ministrei o curso do ano passado), ndo devem
ser atribuidas ao cristianismo, porém a moral dos primeiros
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séculos antes de nossa era e do comeco dela, (moral estoica,
moral cinica, e até certo ponto, moral epicurista).

O que Foucault estd destacando ou resgatando por ter sido
esquecido pelos historiadores e pelos fil6sofos modernos é que o
conceito muito mais abrangente de cuidado de si mesmo foi, por di-
versas razoes explicitadas em seu curso, obscurecido pelo conceito
ao qual estava inicialmente associado de conhecer a si mesmo, que
foi, de algum modo, atualizado pelo pensamento cartesiano, mas o
ponto central é que houve uma desqualificacio do cuidado de si no
campo do pensamento filoséfico moderno.

Atualmente, uma das grandes preocupacoes de professores
compromissados com a formacao das futuras geracoes é justamente
o problema da rapida desvalorizacdo dos contelidos curriculares e
dos livros didaticos que, supostamente, devido as novas tecnologias
digitais de comunicacéo e informacao, ja ndo precisariam ter a rele-
vancia que ja tiveram no passado. A implantacdo da Base Nacional
Comum Curricular e da Reforma do Ensino Médio (Lei 13.415/2017), e
suas exigéncias voltadas para habilidades e competéncias, obscure-
ceu o lugar e a primazia que o conhecimento escolar sempre teve na
escola, instituicdo tributaria do projeto iluminista de formar cida-
daos emancipados, o que ndo pode ocorrer sem o acesso aos saberes
elaborados a que tais cidadaos tém direito.

Eu ndo conclui o curso técnico em edificacoes, pois reprovei
em uma disciplina de desenho técnico e isso me desestimulou em
um momento em que eu estava profundamente envolvido com cole-
gas que estavam entrando ou saindo de alguma banda de rock. Mas
lembro que 14 havia uma biblioteca para onde eu me dirigia sempre
que podia. La eu li o livro Feliz Ano Velho (1982), de Marcelo Rubens
Paiva, que contava a histéria do acidente que o deixou paraplégico.
Também li, pela primeira vez, o classico de Alexandre Dumas, Os
trés mosqueteiros (2011), e O conde de Monte Cristo (2021), de Victor
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Hugo. Ouvi muitos discos de rock classico, como os de Pink Floyd,
banda inglesa de rock progressivo criada nos anos de 1960, um dos
meus colegas levava para escutarmos em um bar ao lado da escola,
enquanto jogavamos sinuca.

Esse foi um periodo muito feliz da minha vida e se mostrou
também ser uma grande perda de tempo escolar, ja que eu preferia
estar nos ensaios das bandas a estar na escola. Ao desistir da Escola
Técnica, fui fazer o curso cientifico no Colégio Dom Luciano Ca-
bral Duarte, no primeiro ano de funcionamento desta instituicao.
Antes de concluir o ensino médio, outra vez desisti do curso, pois
a essa altura estava morando sozinho (embora as custas de meus
pais!) e com a liberdade que eu tinha, estava a sabotar a minha
propria vida. Depois de alguns anos, resolvi, juntamente com um
colega, estudar para o vestibular, mas ndo queria ter que esperar
concluir o ensino médio, entdo fiz uma prova para o curso supleti-
Vo, e prestei o vestibular para licenciatura em pedagogia, passando
em segundo lugar.

Por essas experiéncias, podemos realmente compreender com
Foucault (e para além dele) que a instituicdo escolar ndo é apenas
um cendrio de guerra entre sujeitos, porque as relacoes de poder
sdo inerentes a esses espagos, com sua hierarquia, suas prescricoes,
seu poder normalizador na constituicdo do sujeito. Assim, podemos
refletir acerca dessas praticas que eram heterénomas em um de-
terminado momento, mas depois se tornaram auténomas porque
internalizadas pelo estudante que passa a assentir moralmente e in-
telectualmente com aquela pratica.

Em outras palavras, é preciso compreender que o processo pa-
radoxal pelo qual uma crianca vai se constituindo como sujeito en-
quanto vai ganhando autonomia, para tomar suas préprias decisoes
com base naqueles valores que foram internalizados da cultura na
qual se insere, ndo significa de modo algum que ele é s6 um mero
produto do meio, mas simplesmente que continua sendo um ser mo-
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ralmente responsavel por suas acoes, sobretudo, quando estas pro-
duzem efeitos sobre terceiros.

Nao basta saber que ha uma série de variaveis que atuaram na
constituicdo de quem somos e do que estamos ajudando a fazer de
noés mesmos, é preciso também reconhecer a nossa existéncia inter-
subjetiva. Por isso, Foucault (20103, p. 9) lembra que Sécrates acon-
selhava aos jovens atenienses dizendo: “E preciso que cuideis de vés
mesmos’. Dai porque aquele que educa, e que, ao educar, cuida, nao
pode esquecer da crianca que, em algum lugar bem dentro de si, es-
pera um abraco de quem compreende e desprende.

Nesse cenario, Foucault (20104, p. 25) nos faz lembrar de Kant,
para quem a modernidade sintetiza a saida do homem da menori-
dade, pela qual é responsavel. Saida ou transicdo necessariamente
vinculada a atividade critica que, no contexto do Iluminismo, impli-
ca uma redistribuicdo das relacées entre o governo de si e o governo
dos outros (Foucault, 2010a, p. 32). Tal redistribuicdo, que implica
levar o Estado Constitucional Democratico a sério, por afirmar a
universalidade dos direitos subjetivos, se materializa em uma dra-
matica do discurso que, segundo Foucault (2010b, p. 66), faz com que
o préprio acontecimento da enunciacdo afete o ser do enunciador.
E esse compromisso entre o discurso e o ser que o professor em for-
macao se vé desafiado a efetivar.

CONSIDERACOES FINAIS

As narrativas autobiograficas de professores e pesquisadores
tém se destacado nos ultimos anos dentro e fora das fronteiras tu-
piniquins (Rago, 2013). Nesta atividade verifica-se uma técnica de si
pela qual o sujeito ocupa-se de si mesmo para refletir todo o proces-
so trilhado que o constituiu como sujeito ético, capaz de reconhecer-
-se como alguém em que concebe o mundo e a si mesmo a partir de
suas experiéncias passadas, mas, que se torna cada vez mais livre e
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responsavel por escolhas que implicam descontinuidades e ruptu-
ras com valores, praticas e sentidos partilhados com outros.

O resgate de memorias da minha trajetéria escolar nos moldes
aqui brevemente apresentados teve o efeito de me questionar sobre
até que ponto somos produto do meio e até que ponto somos livres
para fazer algo de diferente acerca do que fizeram conosco. Note-se
que esta é, em alguma medida o propésito de Foucault, ao deslocar
seu interesse investigativo das formas de praticas que articulavam
o saber e seus jogos de verdade até a andlise da constituicio de si
mesmo como sujeito, na relacio de si para si, passando pelas mani-
festagbes do poder. Sem duvidas, dessa experiéncia fica um pouco,
um pouco da consciéncia de que educar passa sempre por educar-
-se, cuidar do outro nédo pode prescindir do cuidado de si, como nos
mostrou Socrates e Foucault.
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DESAFIOS DA ALFABETIZACAO

A~ NA MINHA JORNADA PELO
/ y*’ MAGISTERIO (1995-2000)
Jf

Jilmaria Marques Ramos'

ste texto apresenta um relato de memorias escolares com o
Eobjetivo de refletir sobre a trajetéria de formacao inicial no
Magistério e os desafios enfrentados na pratica docente inicial, par-
ticularmente no que diz respeito ao preparo para atuar na alfabe-
tizacdo. Pretende-se analisar as dificuldades, inquietagbes e apren-
dizados vivenciados, ressaltando as implicacoes dessa experiéncia
para a pratica educativa.

O estudo tem como recorte temporal o periodo de 1995, quando
iniciei o curso de Magistério no Colégio Jodo Carlos Tourinho Dan-
tas, em Itapicuru, Bahia, até o ano 2000, quando comecei a atuar
como docente na Escola Municipal Ana Nery, no distrito de Sambai-
ba. Fundamenta-se nas abordagens de Souza (2008), inserindo-se na
linha da pesquisa (auto)biografica, e dialoga com Chartier (1990) ao
compreender a educacdo como uma pratica cultural condicionada
pelo contexto histérico e social.

Neste texto, relato memorias escolares, enfatizando minha for-
macdo no Magistério e as experiéncias de (des)preparo para atuar

! Professora da Rede Basica de Ensino em Itapicuru, no Estado da Bahia, licenciada em
Histo6ria pela Universidade do Estado da Bahia (2014), pds-graduada em Metodologia
do Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira-Sdo Salvador (2006), licenciada em
Pedagogia pela Universidade Tiradentes (2005), Mestranda pelo Programa de Pés-
-graduacdo em Educacdo (PPED-Unit), dentro da area de concentragio Educagéo e
Formacéo Docente, sob a orientacdo do Prof. Dr. Rony Rei do Nascimento. E-mail:
jilmaramarques18@gmail.com.
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na alfabetizacdo. A escrita justifica-se pela necessidade de eviden-
ciar as lacunas na formacao docente e discutir estratégias que con-
tribuiram para o aperfeicoamento da pratica pedagégica. Além disso,
o estudo reflete sobre a importancia do apoio recebido da diretora do
Colégio Ana Nery, Moema Virginiano Andreza Caldas, considerado es-
sencial para a superacio dos obstaculos enfrentados na sala de aula.

Lembrancas, iconografias, documentos e outros vestigios foram
levantados para compor esta narrativa sobre memorias escolares.
Com isso, busca-se contribuir para uma reflexdo critica sobre a for-
macao oferecida pela antiga escola normal e os desafios do preparo
para a alfabetizacdo, destacando as transformacdes necessarias na
formacéo docente.

DA FORMACAO NO MAGISTERIO AO INiCIO DA DOCENCIA: EXPECTATIVAS
E REALIDADE

Refletir sobre a praxis pedagogica exige uma analise constante
das questoes metodoldgicas que envolvem a formacdo docente, bem
como das praticas e inquietacdes que marcam o inicio da profissdo.
Os conceitos de pratica pedagogica e praxis sdo amplamente dis-
cutidos no campo educacional, sendo sua distincio essencial para
compreender as abordagens educativas e seus impactos. Conforme
Pimenta e Lima (2012, p. 45), a pratica pedagogica é definida como
“um conjunto de atividades que envolvem planejamento, execucéo e
avaliacdo de processos educativos em diferentes contextos”. Por ou-
tro lado, Freire (1996, p. 85) descreve a praxis como “a agao refletida
e conscientizada, que busca transformar a realidade”.

A praxis, portanto, vai além da aplicacdo de métodos; ela impli-
ca uma reflexao critica e um compromisso ético e politico, nos quais
o educador questiona e redefine sua atuagdo com base nas deman-
das sociais e contextuais. Nesse sentido, Anténio Névoa (2002, p.
27-41) argumenta que, ao refletir e escrever sobre suas vidas, os pro-
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fessores enfrentam o desafio de “reconstruir o conhecimento profis-
sional a partir de uma reflexao pratica e deliberada”. Esse processo
exige que eles sejam capazes de “analisar e [...| analisar-se”, pois o
conhecimento profissional ndo se limita a um “conjunto de saberes
e de competéncias”, mas envolve a mobilizacdo desses saberes em
uma acao educativa, demandando uma interpretacdo contextual e
relacional.

Souza (2008) aponta que, a partir dos anos 1990, houve uma
expansdo no Brasil das pesquisas educacionais sobre as ‘escritas
de si’ nos processos de formacdo e profissionalizacdo docente, se-
guindo o que se chama de “virada biografica em Educagdo”. Esses
estudos comecaram a focar na maneira como os professores viven-
ciam seus processos de formacao e privilegiam a reflexdo sobre as
experiéncias no magistério. A partir dos anos 2000, novas aborda-
gens foram incorporadas, diversificando as investigagoes sobre as
‘escritas de si’ e criando um campo de diadlogo entre pesquisadores
por meio da pesquisa (auto)biografica, tanto em redes nacionais
quanto internacionais.

Inserido no campo da histéria da educagio e da pesquisa (auto)
biografica, este estudo busca ressignificar essas experiéncias, ex-
plorando como minha identidade profissional foi moldada pelas
praticas e memorias. Apoio-me na abordagem de Souza (2008), que
valoriza narrativas pessoais para compreender a trajetoria de edu-
cadores, e de Novoa (2002), que defende a reconstrucio do conhe-
cimento profissional pela reflexdo pratica. Também dialogo com
Chartier (1990), que entende a educacio como pratica cultural con-
dicionada pelo contexto histérico e social.

Por meio desta reflexdo, proponho ampliar a compreensao so-
bre como os professores se percebem em sua pratica profissional e
como evoluem nela, destacando a importancia de uma formacao que
vai além da sala de aula, comprometida com a realidade dos alunos
e com o desenvolvimento de praticas educativas transformadoras.
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TRAJETORIA ESCOLAR: APRENDENDO A CAMINHAR, CAMINHANDO

Cresci na zona rural de Itapicuru, Bahia, na fazenda Baité, onde
meus pais, Domingos Avelino Ramos e Maria Marques dos Santos,
eram agricultores com pouca escolaridade. A vida na roca era sim-
ples e minha infancia foi marcada por brincadeiras com o que a na-
tureza oferecia. Iniciei minha vida escolar aos oito anos, em 1986,
enfrentando longas e dificeis caminhadas até a Escola Municipal
Ana Nery, em Sambaiba, distrito de Itapicuru, regido nordeste da
Bahia. O trajeto diario durava cerca de duas horas, entre ida e volta.
Durante o percurso, a roupa ficava suja, o cansaco era imenso, havia
muita suadeira e tudo isso gerava desconforto e vergonha, dificul-
tando minha socializacao.

A fase inicial da minha educacdo foi marcada por esse misto
de vergonha e curiosidade, mas, acima de tudo, por um senso de
responsabilidade herdado dos meus pais. Eles sempre acreditaram
na importancia da educacio, ainda que nio tivessem tido a opor-
tunidade de estudar. Essa crenca silenciosa, expressa nos olhares e
nos gestos de apoio, alimentou minha vontade de aprender, de ser
diferente e de abrir caminhos que eles ndo tiveram oportunidade de
trilhar.

Essas memorias sdo o alicerce da minha trajetéria escolar, que
teve uma implicacdo profissional profunda. Naquele ambiente sim-
ples e rural, aprendi a valorizar cada pequena conquista. Enfrentei a
distancia, o cansaco, as insegurancas e, principalmente, o desafio de
acreditar que poderia ir além das limitacoes iniciais. O aprendizado
foi lento e dificil, mas nele encontrei uma motivacdo que, mais tar-
de, se tornaria o guia da minha pratica docente e o tema da minha
propria transformacdo enquanto professora. Como enfatiza Souza
(2008, p. 45):

Através da abordagem biografica o sujeito produz um conhe-
cimento sobre si, sobre os outros e o cotidiano, revelando-se
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através da subjetividade, da singularidade, das experiéncias
e dos saberes. A centralidade no processo de pesquisa e for-
macdo sublinha a importincia da abordagem compreensiva
e das apropriagoes da experiéncia vivida, das relacoes entre
subjetividade e narrativa como principios, que concede ao su-
jeito o papel de ator e autor de sua prépria histoéria.

No inicio da década de 1990, meus pais decidiram mudar-se
da fazenda Baité para o distrito de Sambaiba, buscando melhores
condicOes para que eu e meus irmaos pudéssemos continuar nossos
estudos. Em 1993, fui matriculada na 7° série do ensino fundamen-
tal I no Colégio Jodo Carlos Tourinho Dantas (CJCTD), localizado na
Avenida Antonio Carlos Magalhies, n° 153, Itapicuru, Bahia, com Ato
de Criagdo n° 06/76 de 22 de marco de 1976, Portaria de Autorizagao
n° 1.428/84, Diario Oficial de 13 de fevereiro de 1985.

Em 1995, ao iniciar o Ensino Médio, minha trajetéria de forma-
cao profissional tomou um rumo decisivo.

AFORMACAO NO MAGISTERIO: DESAFIOS E REFLEXOES (1995-1997)

A formacao docente nas escolas normais enfrentou diversos
desafios no periodo de 1995 a 2000, especialmente no que se refere
ao ensino da alfabetizacdo. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional (LDB), promulgada em 1996 (Lei n° 9.394/96), estabeleceu
novas diretrizes para a formacao de professores no Brasil, destacan-
do a necessidade de curriculos que contemplassem as especificida-
des da educacio infantil e do ensino fundamental, particularmente
na area de alfabetizacéo.

Na década de 1990, a cidade de Itapicuru oferecia apenas duas
opcoes de formacdo de nivel médio: o curso de Magistério, voltado
para a educacdo basica, e o curso de Contabilidade. O Magistério
era amplamente procurado devido as boas chances de insercdo no
mercado de trabalho na area educacional, apés sua conclusdo. No
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entanto, minha escolha pelo curso ndo foi motivada apenas pela
perspectiva de empregabilidade.

Desde os anos iniciais de minha escolaridade, recordo-me de que,
na Escola Municipal Ana Nery, muitos professores utilizavam como
método de ensino a pratica de fazer com que os alunos reescrevessem
repetidamente as palavras ou frases corrigidas, seja no caderno, seja
no quadro negro. Lembro-me de momentos em que fui direcionada
ao quadro para corrigir erros, o que inicialmente causava desconforto
por estar exposta a frente da turma. Contudo, essa experiéncia des-
pertou meu interesse pelo Magistério, fazendo-me imaginar, pela pri-
meira vez, a possibilidade de atuar como professora.

Assim, minha escolha pelo curso de Magistério surgiu de forma
natural, motivada pelo desejo de me inserir no universo educacio-
nal e contribuir ativamente para o ensino. Na época, acreditei que,
ao concluir o curso, estaria plenamente preparada para exercer a
profissdo docente.

Na ocasido, o colégio CJCTD sofria com caréncias estruturais e
pedagdgicas, como a falta de professores qualificados em disciplinas
especificas, como Quimica e Fisica, e a predominéncia de docentes
com formacao apenas no préprio curso de Magistério. Quanto a in-
fraestrutura, a escola contava com mais ou menos dez salas de aula,
uma secretaria, uma sala de diretoria e uma quadra esportiva sem
cobertura, localizada no centro do prédio. A disposicdo da quadra
frequentemente interferia na concentracao dos alunos, ja que as ati-
vidades esportivas realizadas durante as aulas dos professores de
educacdo fisica atrapalhavam o andamento das atividades desen-
volvidas nas outras disciplinas.

O inicio do curso de Magistério contou com muitos desafios,
a comecar pelo trajeto diario para chegar a escola, que era repleto
de desafios, e dos constantes atrasos do transporte cedido pela pre-
feitura local. O 6nibus atendia a alunos de diversas localidades que
pertenciam a Itapicuru, como Lagoa Redonda, Sambaiba, Boa Vista,
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Muniz e Catu Grande, entre outros. As frequentes paradas ao lon-
go do percurso atrasavam a viagem, o que tornava necessario sair
de casa as 17h para chegar pontualmente as aulas, que comecavam
as 19h, e terminavam as 22h. Eu s6 chegava em casa por volta das
23h30, tornando a rotina cansativa.

O curso, com duracéo de trés anos, enfrentou inimeros desa-
fios no periodo de 1995 a 1997. De acordo com meu histérico escolar,
meu desempenho durante o curso de Magistério nao era dos melho-
res, mas, dentro das minhas limitagdes, sempre levei os estudos a sé-
rio. Minhas notas, na maioria das disciplinas, eram suficientes para
avancar ano ap6s ano, embora eu enfrentasse dificuldades mais
acentuadas em Matematica, raramente ultrapassando a nota me-
diana. Apesar de constar na grade curricular a disciplina Didatica
de ensino, ndo me recordo de ter participado de seminérios ou apre-
sentacoes de trabalhos para a turma durante o curso, uma pratica
que acredito ser essencial para o desenvolvimento de habilidades
pedagbgicas, como a organizacdo de contetidos, a expressdo oral e a
interagdo com o publico. Infelizmente, essa metodologia néo era in-
centivada pelos professores da época, o que deixou uma lacuna im-
portante na minha formacio como docente. Essa auséncia reforca
a necessidade de praticas mais dindmicas e interativas na formacao
de professores, especialmente em cursos que visam preparar futu-
ros educadores para o exercicio da profissao.

A grade curricular do curso apresentava lacunas significativas,
como a auséncia de disciplinas voltadas para a alfabetizacio e de es-
tagios praticos nessa modalidade de ensino. Nao havia um enfoque
metodologico adequado para preparar os futuros professores para a
alfabetizagdo. Também nio me recordo de leituras de obras de auto-
res reconhecidos como referéncias fundamentais nos estudos sobre
alfabetizacdo e desenvolvimento cognitivo, a exemplo da espanhola
Ana Teberosky, a argentina Emilia Ferreiro, o suico Jean Piaget, entre
outros, mundialmente conhecidos por suas contribuicoes na area.
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Essalacuna refletiu-se em meu despreparo inicial. Curiosamen-
te, s6 ouvi falar na contribuicdo de Emilia Ferreiro durante o dis-
curso final da colacdo de grau. O texto foi escrito pela professora
Madalena e lido por mim no ato da solenidade.

O curso exigia a realizacdo de estagios anuais em turmas do
ensino basico, com cargas horarias de 80 horas no primeiro ano, 120
horas no segundo e 200 horas no terceiro. Realizei meus estagios no
Colégio Estadual Antdénio Carlos Magalhdes (ACM), em uma turma
da 3* série, sob a orientacdo da professora Leda, conhecida por seu
riso facil e boa relacdo com os alunos. Durante o estagio, pude ex-
perimentar metodologias diferentes, incluindo atividades ladicas e
brincadeiras, mas senti falta da presenca constante da professora
regente. Ela quase néo ficava na sala. A sua presenca poderia ofere-
cer um olhar critico sobre minha pratica docente.

wEEEEEEE T W) W e

Imagensie2- Ultimo ano do estagio supervisionado (1997).
Fonte: Acervo da autora.

Essa foto evoca a satisfacdo e a alegria de ter terminado o ulti-
mo ano do estagio. Na ocasido, a sensacdo era de que ja estaria pre-
parada para ensinar. A farda que vestia durante todo o ano, sendo
uma cal¢a marrom e blusa social creme, com um lenco formando
uma gravata que nos tornava mais elegante.
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A metodologia predominante, durante as aulas no curso do Ma-
gistério, era tradicional, em que o professor era visto como o Gnico
detentor do saber, enquanto os alunos desempenhavam um papel
passivo no processo de ensino-aprendizagem. O foco estava na me-
morizacdo e na repeticdo de contetidos, o que pouco contribuiu para
o desenvolvimento das habilidades pedagégicas. A Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB) ja havia estabelecido novas di-
retrizes para a formacao docente, priorizando a graduagao em nivel
superior. Entretanto, essas mudancas ainda ndo haviam sido im-
plementadas de forma significativa na cidade de Itapicuru durante
aquele periodo.

Recordo-me das aulas de Lingua Portuguesa com as professoras
Maria José Andrade e Maria Antonia, ambas com métodos de ensino
limitados ao quadro negro, que ndo me ajudaram a compreender
completamente a andlise sintatica das palavras nas frases. Em con-
trapartida, disciplinas como Histéria da Educacéo, com a professora
Maria Gléria, apresentavam uma abordagem mais leve e descontrai-
da, embora o ensino fosse baseado na leitura de trechos do livro di-
datico. Atualmente, essas professoras ja estdo aposentadas, apresen-
tam dificuldades de locomocéo, e, devido as limitacoes da idade, ja
apresentam algum grau de esquecimento da memoria. Moram em
Itapicuru com familiares.

As aulas de Matematica, lecionadas pelos professores Antonio
Cezar e Madalena, ndo recordo os sobrenomes, foram marcadas por
dificuldades na compreensdo de equagoes de primeiro e segundo
graus e outros conceitos. Enquanto o professor Cezar incentivava
o diadlogo em sala, a professora Madalena mantinha um perfil mais
atento e rigoroso. Ja a disciplina de Educacao Fisica, ministrada pela
professora Nazaré Gonzaga, era uma das mais aguardadas, pois in-
cluia atividades recreativas na quadra, como o jogo de queimado,
um tipo de brincadeira com bola jogada com as maos. Ja as aulas de
Religido, conduzidas pela freira Naide, refletiam exclusivamente os
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ensinamentos da tradicdo catolica, sem mencionar a existéncia de
outras religides.

Lembro-me, ainda, do professor Osvaldo Andrade, responsavel
por ministrar as aulas de Organizacdo Social e Politica Brasileira
(OSPB). Ele tinha um andar acelerado, 6culos caidos na ponta do
nariz, um olhar sério e muito observador. Apesar de suas caracte-
risticas marcantes, que chamava a atencdo para a importancia da
disciplina, ndo me recordo de praticas pedagbgicas voltadas para a
promocao da civilidade ou reflexdes sobre eventos civicos significa-
tivos, como as comemoracoes da Independéncia do Brasil, em 7 de
setembro, ou da Proclamacdo da Repiblica, em 15 de novembro.

Em todas as aulas, ndo me recordo de ter aprendido o conteido
usando qualquer material lddico ou voltados para o cotidiano do
dia a dia.

Nesse contexto, Chartier (1990) me convida a analisar como es-
sas praticas, ao serem legitimadas por instituicoes e reproduzidas
por geracoes de educadores, consolidam representacoes que podem
limitar a inovacdo e a adaptagdo pedagégica as realidades especifi-
cas dos alunos.

Conclui o curso de Magistério em dezembro de 1997, marcando
o fim de uma etapa importante da minha formacao em nivel médio.
Devido as condicoes financeiras da minha familia, estudei sempre
em escolas puiblicas e, apesar de ser a cacula entre os irmaos, fui a
primeira entre seis irméos a completar a educacdo basica, tornar-
-me professora e ingressar na universidade. Esse feito encheu minha
maée de orgulho, pois ela acreditava na educacdo como um caminho
para ascensao social e uma vida melhor.
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Imagem 3 - Colagdo de grau em Magistério (1997).
Fonte: Acervo da autora.

Esta fotografia evoca diversas lembrancas significativas. Nela,
estou posicionada na quarta posicdo, da direita para a esquerda.
A turma era composta por 22 alunos, dos quais, apenas trés eram
homens. Contudo, apenas oito mulheres decidiram se reunir para
a comemoracao. Assim, estio nomeadas, da direita para a esquer-
da: Deracleide Carvalho, Iran Oliveira, Alexsandra Ferreira, Jilmaria
Marques, Denize Azarias, Rosdngela Nascimento, Maria de Lourdes
Neves e Cristiane de Jesus Amado.

Lembro-me, ainda, de ter sido escolhida como oradora da
turma, um fato que me trouxe grande alegria, pois aquele re-
conhecimento publico representava muito para mim. Esse mo-
mento foi significativo, uma vez que simbolizava a trajetéria da
menina que saiu da roca e que, agora, assumia o microfone para
representar os recém-formados. A festa foi organizada pelos pro-
fessores da turma e realizada no auditério do Férum Municipal
Bardo de Jeremoabo, uma vez que, na época, o padre da igreja
catélica local se recusou a celebrar a missa na igreja, embora eu
ndo me recorde do motivo.
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Apbs a colacdo de grau, comemoramos no clube local, com to-
dos os formandos, suas familias e convidados, em uma celebracao
coletiva marcada por muita diversao.

A comemoracio entre a turma de Magistério do ano de 1997
continua até a atualidade, pois, todos os anos, agendamos uma data
para um reencontro, sempre na casa de alguém do grupo, para re-
cordar os momentos de estudante, além de manter e estreitar os la-
cos de amizade.

O ano de 2004 foi o Gltimo ano em que o referido colégio ofer-
tou turma para a formacdo de professor em Magistério em Itapi-
curu. Atualmente, o colégio Jodo Carlos Tourinho Dantas (CJCTD) é
responsavel pela oferta da Educacdo Basica no nivel Fundamental I
e II. A instituicdo atende ao Ensino do 1° 20 9° ano nos trés turnos e é
mantida pela Prefeitura Municipal. Possui capacidade para abrigar
dois mil alunos regularmente matriculados. Além disso, conta com
uma quadra de esportes coberta e dispoe de uma sala de informatica
com acesso a internet para os alunos.

ATRIBUICOES INICIAIS NA DOCENCIA (1999-2000)

Fundamentada na compreensdo de como a educacdo pode ser
um instrumento de transformacao pessoal e social, especialmente
para aqueles que enfrentam adversidades ao longo de sua trajetéria
educacional.

Em 1998, com o desejo de contribuir para a educacdo no muni-
cipio que me formou, inscrevi-me no concurso pablico para o Magis-
tério e fui aprovada. Ao assinar o termo de posse em 1999, lembro-me
de que a Secretaria de Educacdo Municipal, na época, era a Professora
Maria da Gléria. Fui designada para uma sala de aula na Escola Mu-
nicipal Ana Nery. Retornar como professora a escola em que estudei
era motivo de grande orgulho. Esse retorno evocou lembrancas de mi-
nhas expectativas ao ingressar no curso de Magistério, o entusiasmo
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pela pratica docente e o desejo de ensinar. Lembrei-me da crianca do
interior que, ao brincar de escola, usava espigas de milho como alu-
nos, assumindo o papel de professora. Esse cendrio projetado, de al-
guma forma, representava uma imagem de autoestima desejada, livre
de insegurancas e plena de confianca em mim mesma.

No meu primeiro ano como professora efetiva, fui designada
pela diretora da Escola Ana Nery, Moema Andreza Viggiano Caldas,
para lecionar em uma turma de alfabetizacio. Cabe aqui apresentar
a professora que me deu um apoio significativo no inicio da docéncia.

Moema Andreza Viggiano Caldas nasceu em 18 de marco de
1936, em Salvador, Bahia. Foi 14 também que iniciou sua carreira do-
cente, na instituicdo Mansao do Caminho, nos anos 50, sob a orien-
tacdo do médium Divaldo Franco, atualmente situada no bairro do
Pau da Lima. Ainda jovem, mudou-se para Itapicuru acompanhan-
do sua mae, que fora transferida a trabalho. Em Itapicuru, Moema
casou-se e teve dois filhos, mas ficou viGva anos depois. Apés o fa-
lecimento do esposo, Moema assumiu integralmente a responsabi-
lidade pelo sustento da familia. Em sua trajetéria profissional, foi
delegada escolar e também ocupou diversos cargos de gestdo escolar
no municipio de Itapicuru.

Em meados da década de 90, a professora Moema Andreza
Viggiano Caldas recebeu um convite do entdo prefeito, José Caldas
Filho, para liderar uma iniciativa voltada a melhoria da qualidade
do ensino no distrito de Sambaiba. Meu primeiro contato com a
entdo diretora Moema Andreza Viggiano Caldas ocorreu na Escola
Ana Nery, durante minha participacdo na primeira reunido pedagé-
gica, no ano de 1999. Naquele contexto, percebi a diretora como uma
pessoa de postura e atitudes rigidas, o que me causou certo receio ao
iniciar minhas atividades docentes naquele ambiente. Durante a re-
unido, ela realizou a distribuicdo das turmas a serem ocupadas por
cada professor e foi nesse momento que me designou para a turma
de alfabetizacdo. Lembro que a sala de aula atribuida a mim funcio-
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nava no mesmo setor onde ficavam a secretaria da escola e a direto-
ria. Assim, para entrar ou sair da sala de aula, eu estava sempre em
contato direto com a diretora.

DESAFIOS INICIAIS NA SALA DE AULA: A TURMA DE ALFABETIZAGAO

Ao ingressar na sala de aula, deparei-me com uma turma de
25 criancas, com idades entre 5 e 6 anos, apresentando diferentes
niveis de desempenho e caréncias afetivas. Durante dias seguidos,
as criancas demonstravam comportamentos variados: muitas eram
inquietas, algumas mostravam pouca disposi¢do para permanecer
na sala, enquanto outras choravam, chamando pelas maes.

Por vezes, surgiam comportamentos agressivos entre as crian-
cas, o que resultava em muito choro e gritaria constante na sala de
aula. Essa dindmica desafiadora dificultava a implementacdo do
planejamento previamente elaborado. Tarefas como atividades de
leitura de imagens e simbolos, pensadas para estimular o desenvol-
vimento da escrita futura dos alunos, tornaram-se dificeis de execu-
tar, pois era complicado manter a atencdo das criancas.

A tematica da relagdo entre a formacdo docente e o exerci-
cio da alfabetizacdo, especialmente quando hid um sentimento
de despreparo, entre as praticas de leitura e suas representacdes,
encontra respaldo nos estudos de Roger Chartier (1990). O autor
defende que o ato de ler e escrever é, antes de tudo, uma pratica
social, profundamente marcada pelos contextos histéricos, cultu-
rais e institucionais nos quais ocorre. “Saber ler, é outra coisa, que
nio é apenas saber decifrar um Gnico livro, mas mobilizar, com
utilidade ou por prazer, as multiplas riquezas da cultura escrita”
(Chartier, 1990, p. 151-152).

No caso da alfabetizacdo, a auséncia de métodos reflexivos e
dindmicos muitas vezes contribuiu para perpetuar dificuldades no
aprendizado das criancas, especialmente em contextos de vulnera-
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bilidade social. O curso de Magistério ndo havia me preparado ade-
quadamente para lidar com a complexidade do processo de ensino-
-aprendizagem. Senti-me despreparada para enfrentar os desafios
da sala de aula, especialmente na alfabetizacio e, diante dessa cons-
tatagdo, ndo pude conter as lagrimas.

Cada professor tem um jeito de ensinar e exercer a profissao
com competéncia. Mas, sem divida, a forma como esse professor
aprendeu reflete muito nas suas praticas pedagogicas. Essa falta de
preparo gerou em mim angustia e frustracdo, especialmente ao me
ver repentinamente diante da dificil tarefa de alfabetizar criancas
sem a devida habilidade para tal. Nesse sentido, Chartier (1990) nos
faz refletir sobre como o ensino da alfabetizacdo, enquanto proces-
so de introducdo as praticas letradas, requer mais do que a simples
transmissdo de técnicas. Envolve a compreensao de que a leitura e a
escrita se inscrevem em um universo de praticas culturais comple-
xas, que variam segundo o tempo e o espago.

Ao trazer essa reflexio para o contexto da formacao docente, no
periodo em que o curso de Magistério era uma das principais formas
de formacao docente no Brasil, as praticas educativas frequentemen-
te refletiam representacoes sociais limitadas sobre a alfabetizacéo.
A auséncia de disciplinas especificas e a predominéncia de métodos
tradicionais, baseados na repeticdo e memorizacao, evidenciam uma
visdo restrita da educacdo, que nio considerava a complexidade do
processo de ensino-aprendizagem. Neste contexto, o despreparo para
lidar com a alfabetizacdo nio era apenas uma falha individual, mas
um reflexo das praticas e representacoes coletivas sobre a formacédo
docente, ficando evidente que um professor da educacio basica, prin-
cipalmente para alfabetizar, precisa estar preparado para lidar com
as multiplas dimensdes da cultura escrita e da leitura.

Nesse cenario, fica evidenciado que a minha formac&o como pro-
fessora veio de uma trajetéria marcada por muitas lacunas e ndo-sa-
beres. Nesse sentido, Moema Andreza Viggiano Caldas, ao constatar
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as minhas dificuldades, estendeu-me a mao, oferecendo orientacdo
pratica e constante no ambiente escolar. Com atencdo e incentivo,
ela atuou como mentora, convidando-me frequentemente para sua
sala, onde compartilhava estratégias de gestdo de turma e dindmicas
de ensino com o objetivo de aprimorar minha pratica pedagégica e
promover o aprendizado efetivo dos alunos. Esse acompanhamento
proximo foi essencial para que eu desenvolvesse habilidades praticas
necessarias para superar os desafios da sala de aula. Aos poucos, co-
mecei a ensinar os limites basicos para manter a organizacdo em sala,
utilizando combinados escritos, desenhados e expostos para a turma.
Por exemplo, estabeleci regras como: ir ao banheiro um de cada vez,
aguardar o retorno do colega antes de sair para beber dgua e sempre
pedir permissdo ao professor antes de sair da sala.

A medida que os alunos comecaram a compreender e respei-
tar os combinados estabelecidos em sala de aula, passei a organi-
zar as atividades de leitura e escrita de letras, palavras e frases com
maior seguranca. Gradualmente, fui descobrindo novas estratégias
para conduzi-los ao aprendizado diario. Esses esforcos foram espe-
cialmente gratificantes ao final do meu primeiro ano como docente,
quando algumas maes, orgulhosas de seus filhos, vieram me contar
que as criancas estavam escrevendo palavras em todos os cantos da
casa: nas paredes, no chio. Elas me agradeceram por ensinar-lhes a
escrita. Esse momento foi marcante em minha trajetéria profissio-
nal, reafirmando minha escolha pela docéncia e o impacto transfor-
mador da educacao.

A impressdo inicial que eu tinha de Dona Moema como uma
gestora rigida foi gradualmente substituida pela percepcdo de uma
profissional dedicada, que demonstrava carinho e zelo por uma edu-
cacdo de qualidade. Ela sabia dialogar com todos os componentes
do universo escolar - pais, alunos, funcionarios e, especialmente, o
corpo docente da escola. Tornou-se meu melhor exemplo de profis-
sional, cujos ensinamentos carrego comigo até hoje.

216



Jilmaria Marques Ramos

Além do apoio dentro da escola, Dona Moema Andreza Viggiano
Caldas demonstrou um compromisso genuino com a continuidade
dos meus estudos, incentivando a buscar novas formagdes e amplian-
do minhas responsabilidades com turmas maiores, como as do gina-
sio. Essa flexibilidade e incentivo foram determinantes para a forma-
cdo continuada. Enfatizo que a necessidade de uma maior pratica
supervisionada para novos professores, como o apoio que recebi da
diretora Moema no inicio de minha atuagao, poderia ter feito diferen-
¢a na minha experiéncia inicial, quando da formac&o no magistério.

Atualmente, Dona Moema tem 89 anos e enfrenta diversas
dificuldades de satde, incluindo limitacoes de mobilidade fisica e
problemas de memoria, que frequentemente a fazem esquecer ou
confundir as pessoas que a visitam. No entanto, ao lembrar-se de

mim, assim que cheguei a sua residéncia, como mostrado na ima-
gem abaixo, emocionei-me profundamente.

Imagens 4 e 5 - Visita a Moema Andreza Viggiano Caldas em Aracaju (2024).
Fonte: Acervo da autora.

Essas fotografias sdo recordacdes muito especiais, pois evocam
momentos felizes. Elas registram o carinho de Dona Moema. Sua
satisfacdo com minha visita emocionou-me profundamente, pois
sempre a terei como meu maior exemplo de profissional. Atualmen-
te, ela reside em Aracaju, com sua filha.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao narrar minhas experiéncias, incorporadas pelas aprendiza-
gens escolares e formativas que constituem meu universo letrado,
revisito um passado compartilhado com muitos outros professores
que, como eu, viveram situacoes e enfrentamentos, se (re)inventa-
ram ao longo de suas proprias trajetérias. Sinto-me, assim, autoriza-
da a abordar elementos que comp6em minha histéria de vida e for-
macao, ao relatar as dificuldades encontradas na formacao inicial
para a docéncia na turma de alfabetizagdo. Tal narrativa objetiva
contribuir com uma reflexdo sobre a necessidade de uma formacao
mais pratica e robusta para futuros educadores, abordando os dile-
mas e emocoes que permeiam o inicio da carreira docente.

Examinando minha formacio no curso de Magistério na esco-
la Jodo Carlos Tourinho Dantas, de Itapicuru, Bahia, com aulas, na
sua maioria, embasadas em metodologias tradicionais e centradas
em repeticdo e memorizacdo de conteddo, vejo que tal estrutura
impactou diretamente a qualidade do ensino, dado o meu despre-
paro inicial ao assumir uma turma de alfabetizacdo de criancas na
Escola Municipal Ana Nery, em Sambaiba-BA, gerando um ciclo de
deficiéncia educacional.

Em didlogo com Chartier, nessa trajetoria, ficou evidente que as
praticas pedagoégicas que recebemos e reproduzimos nio sdo neu-
tras; elas trazem consigo uma heranca de diversas tradicoes. Mas
também podem ser repensadas conforme o contexto histérico e as
necessidades dos alunos. Isso é particularmente relevante quando
se considera como praticas pedagbgicas eficazes podem ajudar na
resiliéncia dos alunos, oferecendo-lhes ferramentas para questionar
sua realidade e superar desafios. As experiéncias formativas e pro-
fissionais acumuladas, embora marcantes, ainda sdo insuficientes
para expressar plenamente a professora que continuo a me tornar
ao longo dos anos.
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Ao revisitar minhas memoérias e refletir sobre a formacdo no
magistério em Itapicuru, nordeste da Bahia, desde 1995, e o inicio da
docéncia na turma de Alfabetizacdo, passando pela formagéao con-
tinuada na graduacdo em Pedagogia pela Universidade Tiradentes
(Unit), em Aracaju, Sergipe, em 2004, e pelo Mestrado em Educacéao
na mesma universidade, em 2024, percebo que a mobilidade geogra-
fica, iniciada em 1991, da Fazenda Baité para Sambaiba, foi crucial
para meu aprimoramento profissional. Essa mudanca também pro-
moveu outros processos de mobilidade social e cultural.

Apresento, assim, as histérias que compdem a profissional que
venho me tornando, incluindo lembrancas da infancia e os desafios
de transitar entre os espagos rural e urbano durante meu percurso
escolar.

Diante desse contexto e com 25 anos de atua¢do como docente,
percebo a importancia de relatar minhas memorias e experiéncias
pessoais, destacando as inquietacoes, dificuldades e aprendizagens
que marcaram minha formacéo inicial e pratica no ensino da al-
fabetizacdo. Essas reflexdes possibilitam compreender como as
percepcoes do inicio da minha formacao e pratica docente podem
impactar as praticas na Educacdo Basica dos futuros professores do
distrito.

Embora Itapicuru seja uma cidade do interior, localizada na
regido norte da Bahia, o cenario educacional local reflete uma reali-
dade predominante no pais: uma politica centralizada nas relacoes
educacionais, fortemente influenciada pela gestao politica.

Repensar a formacgao docente a luz das reflexdes de Chartier
implica questionar as praticas herdadas e reconstruir representa-
¢oes que considerem a formagdo como um processo cultural, social
e histérico. Isso exige que a formacgao inicial e continuada dos pro-
fessores néo se limite a contetidos técnicos, mas que dialogue com
o contexto sociocultural dos alunos, favorecendo praticas pedagogi-
cas mais inclusivas, criticas e transformadoras.
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Proponho, portanto, uma reflexdo sobre o papel das praticas
pedagobgicas eficazes no apoio a estudantes em situagao de vulnera-
bilidade ou dificuldade, reiterando a importancia de uma formacao
docente que va além dos limites da sala de aula e que seja capaz de
moldar praticas educativas comprometidas com a realidade e o de-
senvolvimento de seus alunos.
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-/ | | CONTRIBUICOES DE UMA PRATICA
.| |, CONTEXTUALIZADA PARA MINHA
TRAJETORIA ESCOLAR

Juceleide Borges Correia’

Este texto apresenta um relato de vida cujo tema é o Tele-
curso 2000 e suas praticas de integracdo entre saberes do
cotidiano e contetdos curriculares para uma aprendizagem sig-
nificativa, que vivenciei. O objetivo é descrever, por meio de nar-
rativa, as contribuicdes de uma educacdo que aproxima teoria e
pratica, propiciada pelo Telecurso 2000, para meu prosseguimento
nos estudos. Essa, inclusive, é a visdo que a fundacao criadora des-
se programa educacional defende, a de “uma cultura de educacao
encantadora, inclusiva e emancipatéria, em permanente diadlogo
com a sociedade, combate as desigualdades” (Fundacdo Roberto
Marinho, 2007).

Meu ingresso no ensino superior, facilitado pelas teleaulas des-
se programa, possibilitou o desenvolvimento de uma consciéncia
mais critica e o acesso a meios sociais e econémicos até entdo ina-
cessiveis. Estar em um ambiente académico ampliou minha rede de
contatos, 0 que me proporcionou a oportunidade de conseguir meu
primeiro emprego, logo no primeiro semestre da universidade, na
area administrativa de uma grande empresa. Antes disso, s6 conse-
guia oportunidades em subempregos.

! Mestranda no Programa de Pés-graduagio em Educacdo (PPED), Universidade Tira-
dentes (Unit), linha Educacdo e Comunicagdo. Orientadora: Profa. Dra. Maria Neide
Sobral. E-mail: pedagogia.borges@gmail.com.
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Lembro-me de uma conhecida que dizia: “Depois que a gente
entra na faculdade, as portas se abrem.” E, de fato, elas se abriram
para mim.

Assim, procuro refletir sobre de que forma a proposta de inte-
gracio entre teoria e pratica, fornecida pelo Telecurso 2000, contri-
buiu para meu ingresso no ensino superior, tomando como recorte
temporal os anos de 2004 a 2007 — um periodo de sonhos, prepara-
¢ao e tentativas de ingresso na universidade.

Estudos de natureza autobiografica sio relevantes pela impor-
tancia que esse tipo de pratica educativa teve na minha formacéo,
no prosseguimento dos meus estudos e na trajetéria de muitos ou-
tros que chegam a idade adulta sem terem concluido sua escolariza-
¢do. Minha histéria é uma amostra da vida escolar de muitos que,
assim como eu, ndo concluiram os estudos na idade prevista por lei
e os retomaram depois de adultos. Esses estudantes chegam a escola
dotados de experiéncias e, muitas vezes, ja fazem uso pratico de con-
tetidos ensinados no ambiente escolar sem conhecerem sua teoria.
Acredita-se que essa juncdo possa facilitar o aprendizado desse tipo
de estudante, que ja carrega saberes da pratica.

Na discussdo sobre os conceitos principais apresentados nes-
te trabalho — Telecurso 2000, pratica pedagégica contextualizada e
memoria —, dialogando com meu relato pessoal da trajetéria escolar,
busquei alicerce no pensamento de Freire (1994), Dewey (1979), Mo-
reira e Mansini (2001), Pollak (1992) e em pesquisas na area (Silva,
2013; Fernandes et al., 2023).

Quanto ao método, este texto adota o método investigativo au-
tobiografico como norteador. Segundo Abrahao (2004, p. 202), “a
pesquisa (auto)biografica é uma forma de histéria autorreferente,
portanto, plena de significado, em que o sujeito se desvela para si e
se revela para os demais.”

Compreende-se a pesquisa autobiografica como um relato das
experiéncias que o individuo se propde a compartilhar — um estudo
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de si, fundamentado em suas memorias. A autora acima citada des-
taca a importancia da memoria nesse tipo de estudo, colocando-a
como elemento principal.

A memo6ria permite recuperar e compreender experiéncias pas-
sadas, contextualizando-as com o presente e oferecendo subsidios
para a construcdo de novas interpretagoes. A memoria, nesse sentido,
serve como um registro de fatos, que permite uma (re)construcédo e
(re)significacdo desses fatos, essencial para a compreensao de carac-
teristicas sociais e culturais. Segundo Pollak (1992, p. 4), “a memoria é,
em parte, herdada, ndo se refere apenas a vida fisica da pessoa.” Nesse
sentido, ndo posso compreender minha histéria de vida isolada, fora
do contexto social, econémico, politico que envolveu meu processo de
escolarizacio e aproximacdo com a proposta de educacido contextua-
lizada com os saberes cotidianos ofertada pelo Telecurso 2000. Ainda,
Michel Pollak (1992, p. 2) contribui, afirmando que:

A priori, a memoria parece ser um fendmeno individual, algo
relativamente intimo, préprio da pessoa. Mas Maurice Hal-
bwachs, nos anos 20-30, ja havia sublinhado que a memoéria
deve ser entendida também, ou sobretudo, como um fenéme-
no coletivo e social, ou seja, como um fenémeno construido
coletivamente e submetido a flutuacoes, transformagées, mu-
dancas constantes.

Nesse entendimento, da influéncia do contexto na construcao
da memoria, busquei descrever, de forma reflexiva e contextualiza-
da, as memorias sobre minha trajetéria de escolarizacio, com foco
maior no ano de 2007, ano em que passei no vestibular para Peda-
gogia na Universidade do Estado da Bahia (Uneb). Abrah&o (2004, p.
2006) afirma que “a compreensdo de contexto interpreta o processo
no qual os sujeitos ‘(re) atualizam, (re) elaboram o sentido, as po-
sicoes ideologicas coletivas dos processos vitais’ das histérias [...]”.
Nio se pode entender as memorias como uma narrativa individual,
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sem influéncia do meio em que se passou o fato a ser relatado pela
memoria.

TRECHOS QUE ME LEVARAM AO TELECURSO 2000

Falar de trajetdria escolar, sendo professora e mestranda, é per-
correr os caminhos que me trouxeram até aqui, compreender as in-
fluéncias que construiram o meu ser discente/docente/aprendiz de
pesquisadora. (Re)lembrar com esse olhar reflexivo os dias dificeis é
importante para que ndo nos tornemos o ‘ex-oprimido’ opressor, como
advertia Paulo Freire (1994) na defesa de uma educacéo reflexiva.

Como muitas criancas de baixa renda e familia desestruturada
(ambiente de brigas, fome), tive algumas dificuldades no meu pro-
cesso de escolarizacao. A principal influéncia foram as mudancas de
moradia (ora com a prépria familia, ora sozinha, devido as doacoes).
Eramos cinco filhos numa familia abaixo da linha da pobreza. Mui-
tas vezes comiamos ‘farelos’ doados pelas ‘mocas da Pastoral’, me-
renda escolar doada escondido pela professora Lenilda. Minha mae
trabalhava na lavoura e meu pai vivia de ‘trocas’, o que fazia com
que a gente estivesse sempre mudando (trocava nossa casa, perten-
ces). Era natural para uma familia pobre como a nossa, nessa época,
doar seus filhos sem um processo de adogéo. Assim, fui doada para
trés familias (que me devolveram). Aos sete anos, fui doada definiti-
vamente para uma familia de Teoldndia/BA, moravamos em Pirai
do Norte/BA na época.

Em Pirai do Norte, no Distrito da Macaranduba, tive minha pri-
meira memoria de escolarizagdo. La estudei o que conhecia como
‘Pré’ ou ‘ABC’, mais ou menos aos sete anos. A Lei de Diretrizes e Ba-
ses para o Ensino de 1° e 2° graus (Brasil, 1971), vigente na época, em
seu segundo capitulo, que trata das diretrizes para o 1° grau, define
como idade minima para o ingresso nessa etapa, a idade minima de
sete anos. Essa determinacio ja fazia com que o estudante entrasse
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com um certo atraso na escola, se comparado ao contexto atual, com
oferta de Educacéo Infantil (creches e pré-escolas) para criangas an-
tes de ingressarem no Ensino Fundamental.

Nesse mesmo ano, fui doada para uma familia que vivia no Po-
voado Tanque Grande, zona rural de Teolandia/BA. Fui matriculada
na mesma série no ano seguinte. Essa escola funcionava na sala de
casa durante o dia, tendo minha mée de criacdo como professora.
Lembro-me que limpavamos a sala, carregivamos agua da fonte
para bebermos e retirdvamos todas as carteiras ao final do dia, guar-
dando-as num quarto. Nao havia banheiro, faziamos as necessida-
des no mato. A parte boa eram as brincadeiras livres na mata que
rodeava a escola. A primeira e segunda série ja foram concluidas em
outra escola do povoado. Essa era mais distante, mas ndo mudava
em nada nos processos educativos vivenciados nas anteriores, de
memorizacio e repeticdo. Ao passar para a 3° série, mudei de esco-
la novamente. Construiram uma escola perto de casa, ofertava da
1% a 4* série, onde conclui essa etapa, aos 13 anos. Mas minha mée
de criacdo ndo me deixou estudar na cidade, por medo de que eu
comegcasse a namorar. Acabei ficando um ano ‘encostada’ no turno
noturno, ajudando a professora, para nio esquecer os conteidos
aprendidos. Aos 14, pude estudar na cidade (5* série), o que durou
apenas esse ano, pois fui mandada embora da casa em que morava
no meu ultimo dia de aula.

Depois disso, tive varias tentativas frustradas de voltar aos es-
tudos. Com o tempo, ja era velha demais para tentar estudar nos tur-
nos diurnos no Fundamental II, com mais de 15 anos. Trabalhava de
noite. Entdo, acabei fazendo o exame das Comissdes Permanentes
de Avaliacao (CPA). Passei nesse exame e pude obter o certificado de
conclusdo do Ensino Fundamental II. Mas vivenciei uma gravidez
ndo planejada e parei novamente. Sonhava em me formar em Le-
tras e ser redatora do Jornal A Tarde, em Salvador/BA. Lembro-me
de tantas vezes que um patrdo riu desses sonhos meus. Dizia para
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as pessoas: “Diz ela que vai ser poliglota!”. Todos riam. Era dificil o
acesso ao ensino superior para pessoas do meu nivel social.

Entre um subemprego e outro, acabei indo trabalhar em Sal-
vador. L3, resolvi me matricular na Educacio de Jovens e Adultos
(EJA). No primeiro ano, tive aula de Lingua Portuguesa, Geografia
e Histéria e, no ano seguinte, Ciéncias e Matematica. Porém, lendo
meu histérico pela primeira vez, agora, vi que constam as discipli-
nas de Literatura Brasileira, Lingua Estrangeira Moderna, Filosofia,
Sociologia, Fisica, Quimica e Biologia, além das que mencionei. Mas
nunca tive essas aulas nessa escola. Acabei entendendo o porqué de
ndo ter aula muitos dias da semana. Ninguém falava sobre nossos
direitos enquanto estudantes, entdo nao cobravamos. Fiquei apenas
com a média nas disciplinas nunca lecionadas, o que destaca o des-
caso de todo sistema para com a EJA.

Nao via no aligeiramento e auséncias da EJA uma forma de con-
quistar meus objetivos. Apesar das notas altas atribuidas ao final das
unidades, sabia que ndo havia aprendido nada. Quando havia aula,
era 0 mesmo assunto sempre, escrito a giz no quadro verde, seguido
de explicagdes vagas e atividade no caderno. Esse descaso me trazia
uma sensacdo de fracasso e inferioridade. Concluido o Ensino Mé-
dio, zerei todas as questoes no meu primeiro vestibular para Letras
Vernaculas da Universidade Federal da Bahia (UFBA).

Aos 24 anos, me matriculei num cursinho pré-vestibular, mas
nao conseguia acompanhar os conteudos. Um dia, o professor de
Fisica me disse, ao final de uma aula, que “ali ndo era lugar de ver,
era lugar de rever”, que eu estava jogando dinheiro fora. Ainda in-
sisti um ano, conseguindo ir para a segunda fase do vestibular de
Letras na UFBA. Essa fase era aberta e contemplava Historia, Espa-
nhol e Lingua Portuguesa, com questdes discursivas. Lembro-me de
ter respondido que ‘Peste Negra’ era como os senhores chamavam
seus escravos. Trouxe essa deficiéncia para o mestrado, precisei me
apropriar de nocoes basicas de Histéria Geral e do Brasil para com-
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preender os textos de Fundamentos Epistemolégicos e Metodologi-
cos da Educacio, tema para outra abordagem. Enfim, trouxe esse
contexto para levar ao entendimento de como cheguei a idade adul-
ta sem concluir o Ensino Fundamental, o que me levou ao encontro
do Telecurso 2000.

ALGUMAS APROXIMAGOES DO TELECURSO 2000

O telecurso 2000 faz parte da proposta da Fundagdo Roberto
Marinho (Organizagdes Globo). A fundacdo foi criada em 1977 e o
Telecurso 2000, originalmente, Telecurso 2° Grau, no ano seguinte,
1978. De acordo com a Fundacdo Roberto Marinho (2007), ela, em
parceria com a Fundacdo Padre Anchieta, lancou o projeto de te-
leducacdo em 1978, o Telecurso 2° Grau, inovador para a época. O
objetivo desse projeto era ofertar ensino a distancia, através da tele-
visdo, aos adultos que pretendiam concluir o ensino médio, algo que
posteriormente foi ampliado também para o Ensino Fundamental e
Ensino Técnico. Essa instituicao, hoje, tem parceria com instituicoes
publicas e privadas, como a Fundac&o Bradesco, o Servico Social da
Industria e o Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (Senai),
Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Sao Paulo (Fapesp), Rede
Globo, Eletrobras, dentre outros (Fundacio Roberto Marinho, 2007).

Ainda, segundo o site oficial dessa fundacéo, a intencdo do Te-
lecurso é reduzir as desigualdades educacionais no pais, por meio
de oportunidades de aprendizagem aos que, por algum motivo, ndo
conseguiram concluir seus estudos. Ou seja, para quem, como eu,
ficou a margem do sistema tradicional de ensino, e ndo foi contem-
plado em suas necessidades e possibilidades de estudo. Essa aborda-
gem reforca a importancia de uma educacio integrada e acessivel.

Apesar da importancia desse tipo de ensino colaborativo, priva-
do e publico, do qual fui beneficiada, de alguma forma, nio se deve
eximir o Estado de sua obrigatoriedade, de pensar em seus multi-
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plos sujeitos, na oferta do ensino, nas condicoes sociais de sua esco-
larizacdo e em suas multiplas formas de aprender.

A fundacéo surgiu num contexto de industrializagio no pais, no
periodo da Ditadura Militar (1964-1988). Esse periodo foi marcado pela
industrializacdo do pais, pelo éxodo do povo do campo para as cida-
des, na busca de oportunidade de emprego, e pela corrida para educar
uma populacdo com alto nimero de analfabetos. Segundo Silva (2013,
p. 156), a Organizacdo Globo, “[..] através deste projeto educacional,
realizado mediante subsidios governamentais, tornou-se porta-voz
das propostas politico-pedagogicas do governo militar.” A propos-
ta do Telecurso 2° Grau surge para atender aos ideais desse periodo
politico, sendo impulsionada pelos incentivos fiscais do governo. De
acordo com Moreira (2006) apud Silva (2013, p. 157), “isto possibilitou
que a empresa conseguisse diminuir seu custo tributario, por meio
de isencoes fiscais, além de captar recursos do governo federal [...]". O
telecurso 2° Grau era uma proposta rentavel e Gitil tanto para o projeto
de governo neoliberalista quanto para o Grupo Globo.

A proposta do Telecurso apresenta nuances da proposta frei-
riana de educacio. O site da Globo Educacéo (2014), ao definir suas
‘telessalas’, afirmam que ela é o

[...] resultado de um conjunto de processos, métodos, procedi-
mentos e materiais que tém suas raizes nas praticas desenvol-
vidas nas décadas de 1970 e 80 no Brasil, inspiradas em Dom
Helder Camara, Paulo Freire, Freinet, Piaget, Anisio Texeira e
Darcy Ribeiro.

Mas, ao mesmo tempo, apresenta seus modulos para a resolu-
cdo de atividades, apds o estudante assistir a essas teleaulas, bem
contextualizado com a educacio bancaria, qual Freire questionava
a efetividade para uma educacio libertadora. “Na visdo bancaria da
educacdo, o ‘saber’ é uma doagdo dos que se julgam sabios aos que
julgam nada saber” (Freire, 1994, p. 33).
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Imagem 1 - Telessalas do Telecurso (2014).
Fonte: Globo Educagao.

Isso se confirma ao analisarmos essa imagem, representando as
‘telessalas’ do Telecurso. Uma televisdo expondo o contetido ‘contex-
tualizado’ a ser resolvido no médulo posteriormente. O ensino por
modulo ndo conseguiria alcancar um ensino contextualizado, visto
que a realidade de alguém do campo é bem diferente da de alguém
da cidade, por exemplo. A disposicdo do mobiliario faz mencéo ao
modelo defendido por Freire, de um ensino sem hierarquizagéao,
em que o professor seria um mediador do conhecimento e ndo um
mero expositor de conhecimentos. “[...] a educagao se (re)faz cons-
tantemente na praxis. Para ser tem que estar sendo” (Freire, 1994, p.
42). Pode se inferir que a aproximacao da pratica do Telecurso com o
método freiriano acaba por ficar na contextualizagio percebida nas
teleaulas. Mas, ainda assim, de forma restrita. No seria de interesse
do empresariado e do governo ofertar uma pratica questionadora
do préprio sistema, que permita ao sujeito questionar as camadas
sociais e almejar mudanca, como sugere o método dialdgico e liber-
tador de ensino freiriano. “Seria uma contradicdo se os opressores,
nao s6 defendessem, mas praticassem uma educacio libertadora”
(Freire, 1994, p. 23).
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Nesse sentido, Silva (2013, p. 165) afirma que:

A década de 1990 assinala, portanto, a submissdo das politicas
educacionais ao projeto neoliberal. Neste, a educacéo é prio-
ritariamente redirecionada para a esfera privada, e o Estado
brasileiro passa a ser um dos principais financiadores deste
processo. Nesse contexto, a FRM reformulou seu projeto de
educacdo a disténcia, cujo nome foi alterado para “Telecurso
2000”. Este foi criado e levado ao ar em 1994, durante a gestao
do presidente Fernando Henrique Cardoso.

Percebe-se, nessa década, uma submissdo das politicas educa-
cionais ao projeto neoliberal. Assim, o Telecurso 2000 acaba por re-
presentar uma tentativa de democratizacio do acesso ao ensino, ao
mesmo tempo em que demonstra o apoio que esses governos deram
para a privatizacdo no ambito da educacdo. “O papel da televisdo no
Telecurso encontra-se a servico de uma educagio de carater tecni-
cista, voltada a transmissao de contetido das disciplinas escolares e
a0 apoio explicito ao governo militar” (Fernandes et al., 2023, p. 14).
Essa intervencdo do ambito privado na educacao, na tentativa de re-
paracdo do insucesso escolar da populacdo brasileira, denota a pre-
cariedade e limitacoes das escolas publicas. Assim, a0 mesmo tempo
em que o programa promovia uma inclusdo educacional, acabava
por denunciar as mazelas do ensino publico, educacio de qualidade,
que nao era acessivel a todos ou ndo preparava o individuo para o
ingresso em niveis mais altos de escolarizacdo, evidenciando a ne-
cessidade de politicas publicas que pensassem no adulto que busca
acessar outros niveis de educacao.

Contudo, apesar de trazer esse contexto, a intencdo do artigo
ndo é abordar os aspectos politicos e ideolégicos envolvidos na pro-
posta do Telecurso. Mas, ndo podemos perceber com um olhar ro-
mantizado uma proposta que tem interesses politicos e econdmicos
e que traz a luz as fragilidades do ensino publico brasileiro.
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DESPERTANDO PARA PRATICAS CONTEXTUALIZADAS

Em 2007, tive meu primeiro contato com o Telecurso 2000.
Acordava muito cedo para trabalhar e ligava a televisdo enquanto
ndo dava a hora do trabalho. Foi assim que ocorreu meu encontro
com metodologias que aproximavam minha rotina dos contetidos
que havia avistado no cursinho pré-vestibular. Assistia a toda a aula,
anotava o que precisava e estudava esse contetido com o apoio dos
modulos do cursinho e livros do filho do patrao. Ele estudava no En-
sino Médio numa escola particular e me emprestava bons livros.

Ao fazer uso das tecnologias de comunicacéo, o programa pro-
curou atender a um publico amplo, especialmente aqueles que nao
tinham acesso as instituicoes de ensino, como eu. O pouco que tive
acesso ao ensino publico néo foi suficiente para obter conhecimen-
tos necessarios para ingressar no nivel superior, vendo na educacdo
a distancia, na teleaula, uma oportunidade de aprendizagem para
seguir nos estudos. Essas aulas eram encenadas. Os conteidos eram
apresentados numa pratica pedagégica de aproximacado ao contexto
da minha rotina, em formato de novela. Algo que estava acostumada
a assistir. Via contetdos de Matematica em contexto de compra em
mercado, por exemplo.

Moreira e Masini (2001), em seu estudo sobre a teoria cogniti-
vista de aprendizagem significativa, de Ausubel, afirmam que apren-
dizagem significativa se d4 quando a informacio passada esta pau-
tada em conceitos ja conhecidos pelo individuo. Esse tipo de pratica
pedagbgica pode promover a aprendizagem significativa ao se ba-
sear na integracio de novas informacdes com conhecimentos pre-
viamente adquiridos, como pude experienciar nas minhas manhas
de teleaulas baseadas em minha rotina. Franco (2012, p. 537) define
que “praticas pedagdgicas sdo praticas que se realizam para orga-
nizar/potencializar/interpretar as intencionalidades de um projeto
educativo.” Nessa perspectiva, os métodos e estratégias usados na
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pratica pedagbgica exercem um papel decisivo na efetividade da
aprendizagem, contribuindo para que ela seja significativa para o
estudante.

Nessa direcdo, Dewey (1979) contribui ao defender uma educa-
¢ao progressiva, de valorizacdo da experiéncia e a curiosidade dos
alunos, na qual o aprendizado se constroi através da interacao ativa
entre o estudante e seu ambiente. Mas, ele adverte que nem toda
experiéncia é educativa, que elas precisam ser planejadas para que
possam promover o desenvolvimento continuo. Pude perceber o im-
pacto que as experiéncias negativas e/ou positivas tém para a per-
cepcao de novas experiéncias ao rever, agora, as aulas do Telecurso
2000. Nao contive a emogao. As cenas me trouxeram memorias que
havia esquecido: a rotina cansativa e sem nenhuma perspectiva de
mudanca, o desespero de ver o tempo passar e nada parecer mudar.
Confesso que nem consegui rever uma aula completa. A memoria
nos leva a reviver aquilo que buscamos esquecer. Sim, a meméria
escolhe o que ‘reviver’. “A memoéria é seletiva. Nem tudo fica gravado.
Nem tudo fica registrado” (Pollak, 1992, p. 4). Trazer essas memorias
a consciéncia poderia apenas me trazer alegria e gratidao. Mas, traz,
também, estigmas. Apresenta o dilema de, outrora, ndo querer ser o
que se era e, agora que se tornou o que se desejava, ndo se reconhe-
cer como é, mas sim como se era. Ndo é facil esquecer as memorias
do querer ser ‘poliglota’, sem conhecer seu sentido, s6 o sentido de
um riso debochado de cima para baixo.
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Imagem 2 - Juceleide Borges, em visita a Presidente Tancredo Neves-BA (2006).
Fonte: Arquivo pessoal.

CONSIDERACOES FINAIS

Confesso que iniciei a escrita deste artigo muito apaixonada
pelo tema, acreditando que o Telecurso 2000 era um projeto eman-
cipador, com propésitos de pré-vestibular, preparado para estudan-
tes como eu, que desejavam ingressar no ensino superior. No entan-
to, ao longo da pesquisa, percebi que fui eu quem fez esse uso, com
base em minha necessidade e oportunidade. A intencao original do
programa era certificar jovens para o mercado de trabalho.

Isso, no entanto, ndo tira seu mérito de oferecer uma educa-
cdo contextualizada para jovens e adultos trabalhadores urbanos.
A integracdo entre teoria e pratica proporcionava uma proposta in-
clusiva e inovadora para a época, e isso foi determinante para mi-
nha trajetéria académica e meu ingresso na universidade. Embora o
programa representasse uma tentativa de democratizagdo do acesso
a0 ensino, ele também expunha as limitacoes do sistema piblico de
educacdo e a necessidade de politicas educacionais que consideras-
sem o perfil e as demandas dos estudantes adultos.

Da longa caminhada, entre idas e vindas a escola, guardo os
histéricos na gaveta e as memorias que moldaram quem sou como
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cidada, professora e coordenadora pedagégica. Busco atuar com
empatia, enxergando a experiéncia do estudante como base para a
construcdo do conhecimento. Toda essa vivéncia me ensinou o valor
do professor na vida de um estudante, especialmente daqueles que
tém na escola sua Ginica esperanca de dias melhores.

Esse contato com uma metodologia que unia teoria e pratica
me fez acreditar em uma educacdo contextualizada - e ir além da
ofertada pelo Telecurso 2000. Defendo uma educacio nao apenas
contextualizada, mas também critica, dialgica, empatica e afetiva,
que reconheca o sujeito como agente capaz de transformar sua rea-
lidade e romper com as barreiras socialmente impostas.

Ao relatar minha experiéncia de escolarizacdo e de vida, espero
contribuir para a valorizacdo de métodos educacionais que se co-
nectam com o cotidiano dos estudantes, como defendido por Dewey
e Freire. Nesse contexto, o Telecurso 2000 amenizou lacunas educa-
cionais em minha trajetéria. Isso evidencia a necessidade de conti-
nuar debatendo e aperfeicoando praticas e politicas educacionais
que priorizem a acessibilidade e a inclusdo, garantindo a educacéao
como um direito de todos — inclusive dos trabalhadores que desejam
continuar seus estudos, mas sé podem fazé-lo durante o dia, como
garcons, vigilantes, entre outros.

Ao revisitar minha trajetéria educacional e refletir sobre os desa-
fios e conquistas que marcaram esse percurso, percebo como a educa-
cao impacta a vida de quem nasce em familias pobres, como eu. Enten-
di que a educacgio liberta, como ensinou Paulo Freire. Enfim, percorri
um caminho de resiliéncia e superacdo, no qual a educagio, mesmo ali-
geirada e distante de uma pratica ideal, representou uma ponte entre
meu passado e um futuro que, um dia, eu tinha até vergonha de sonhar.

Considero que, embora as aulas ofertadas pelo Grupo Globo ti-
vessem como intencdo contribuir para um modelo educacional vol-
tado a formacdo de mao-de-obra para o mercado, sua metodologia
acabou possibilitando um objetivo maior: a conquista da emanci-
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pacdo. O ingresso na universidade trouxe consigo a oportunidade
de desenvolvimento de uma consciéncia critica e o acesso a meios
sociais e econdmicos até entdo inalcancaveis. Assim, ainda que par-
tindo de um delineamento superficial do modelo freiriano de educa-
¢ao, a metodologia de aproximacao entre teoria e pratica do cotidia-
no contribuiu para uma aprendizagem significativa.
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Opresente texto reflete sobre os aspectos de minha trajetéria
escolar, familiar e social que me conduziram a docéncia e,
consequentemente, a permanéncia na profissdo. Busquei identificar
os elementos da cultura escolar que, ora me afastaram, ora me apro-
ximaram da sala de aula como espago profissional, rememorando
situacoes, percepcoes, praticas e posturas que sedimentaram sabe-
res docentes e minha identidade enquanto professora. Em especial,
analiso as circunstancias em que o oficio se apresentou como uma
escolha ou uma imposicao.

A metodologia adotada baseia-se, precipuamente, no levanta-
mento de memadrias escolares, a partir de escritos, fotografias, posta-
gens, videos e outros materiais, constituindo, assim, uma narrativa
pessoal sobre minha trajetéria escolar, as circunstancias e os even-
tos que me levaram a docéncia.

Adoto conceito de memoéria individual proposto por Le Goff
(1990, p. 423), a saber, “a propriedade de conservar certas informa-
¢oes [que] remete-nos em primeiro lugar a um conjunto de funcoes
psiquicas, gracas as quais o homem pode atualizar impressoes ou
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Dantas-BA. E-mail: yoneoliveira.adv@hotmail.com. ORCID: https://orcid.org/0000-
0003-4359-9423. Orientadora: Profa. Dra. Simone Silveira Amorim.
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informacodes passadas”. Logo, ante a proposta de levantamento de
memorias individuais, necessariamente havera uma intervencao na
ordenacao e releitura dos ‘vestigios’ (Changeux, 1972, p. 356 apud Le
Goff, 1990, p. 423), de modo que os registros apresentados na presen-
te escrita remetem a como fatos de minha vida escolar pretérita me
conduziram a docéncia.

Tornei-me professora devido a determinadas imposicoes de na-
tureza socioeconémica, corroboradas pelo aspecto da empregabili-
dade, caracterizando o que Certeau (2012) denominou “estratégia”.
Em minha trajetéria formativa, afastei-me da docéncia na gradua-
¢ao, migrei para outro oficio e, posteriormente, retornei na pds-gra-
duagdo. Para enfrentar as pressdes vivenciadas, adotei diferentes
taticas que contribuiram para a construcdo de um cenario em que o
magistério tornou-se, de fato, uma escolha.

Meu objetivo, portanto, é narrar minha trajetéria escolar, iden-
tificando circunstancias e eventos que me conduziram a docéncia
como profissio, tomando como tema a influéncia que o Curso Nor-
mal Médio (antigo magistério) exerceu sobre meu destino educacio-
nal e profissional. Também considero outros fatores, como o contex-
to socioecondmico, aspiracoes pessoais e expectativas de familiares
e amigos, tomando por recorte temporal o periodo de 2004 até os
dias atuais.

A partir de elementos identificados no ensino fundamental,
descrevo o surgimento da ideia de ser professora e, posteriormente,
a formacgdo no Curso Normal Médio, motivada pelo desejo de em-
pregabilidade e pela busca de estabilidade financeira para um futu-
ro investimento em outra area de atuacdo. Oportunamente, mencio-
no também os fatores que me levaram a permanecer na docéncia e a
considerar uma formacao continuada, nascida de uma preocupacéo
com o aperfeicoamento profissional, a identificacdo com a area e a
busca por progressdo na carreira.
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BREVE RETROSPECTO DA TRAJETORIA ESCOLAR

Provenho de um ambiente doméstico pouco propicio a ativi-
dade intelectual: meus pais eram semianalfabetos, dominavam fra-
camente a escrita, com muita dificuldade de leitura. Ambos eram
lavradores e seu distanciamento escolar se deu em razao da preco-
cidade de ingresso na rotina de trabalho rural. A familia que eles
formaram contava com poucos recursos financeiros, sendo eu a pri-
mogénita de quatro irmaos.

Até entdo, esse era o cendrio tipico de Adustina, um pequeno
municipio no interior da Bahia, cuja economia era (e ainda é) emi-
nentemente agricola e, na primeira década dos anos 2000, ainda ex-
perimentava os primeiros investimentos em politicas piblicas assis-
tencialistas e educacionais — ampliacio da rede escolar, incentivo a
matriculas, registro de beneficiarios de Bolsa Familia/Bolsa Escola.

_,’.:/"\_/1 T -l 30242024 L

Imagens1e 2 - Localizagdo do municipio de Adustina no Estado da Bahia (2006) e visdo
aérea de sua sede (2024).
Fontes: Wikipédia e pagina de instagram ‘Sistema Baiano’.

Apesar da pouca escolaridade, meus pais sempre se esforcaram
para viabilizar aos filhos uma rotina de dedicagao exclusiva aos es-
tudos, zelando por nosso sustento, matricula, frequéncia, material
escolar e, até onde sua instrucdo lhes permitia, auxilio nos deveres
de casa. Em suma, a partir de minha geracdo, nenhum dos filhos foi
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‘forcado’ a trabalhar; o nosso ingresso no mercado de trabalho se
deu paulatinamente ao longo de nossa adolescéncia, com atividades
que ndo comprometiam nossa rotina escolar e por nossa livre dispo-
sicdo (no caso das mulheres, trabalhos esporadicos de meio periodo
em comeércios, aulas de reforco e, para os homens, auxilio na lavou-
ra na época de plantio e colheita).

Recordo-me que meu primeiro contato com a formacao de pro-
fessores foi na 3% série (atual 4° ano), em 2004, no Colégio Estadual
Castro Alves, que naquela época ofertava o Ensino Fundamental I
na sede de Adustina. Na localidade, havia um Curso Normal Médio
ofertado por outra instituicdo (Colégio Municipal de Adustina, po-
pularmente chamado ‘ginasio’), cujos alunos cumpriam estagio su-
pervisionado nas escolas publicas locais. Eu ja estava acostumada
a receber estagiarios desde minha 1* série, porém, naquele ano de
2004, uma das estagiarias seria minha tia Aparecida.

Maria Aparecida Oliveira é uma das irmés mais novas de minha
méae e, diferentemente dela, concluiu os estudos basicos, tendo cursa-
do o ensino médio na modalidade normal. E uma das tias com as quais
eu mais convivia na infancia e, por ser uma familiar préxima, vislum-
brar seus esforcos para se tornar professora me fez considerar a hipé-
tese, pela primeira vez, como ‘aquilo que eu queria ser quando crescer’.

Imagem 3 - A autora e Maria Aparecida (2025).
Fonte: Acervo da autora.
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Todavia, ap6s formada, minha tiando exerceuadocéncia, voltando-
se as tarefas domésticas e a familia que ela acabava de constituir.
Posteriormente, ela tornou-se confeiteira e, atualmente, é idealizadora
eresponsavel por um instituto educacional que oferta cursos de misica,
ballet, idiomas e jiu-jitsu em Adustina. De alguma forma, assim como
ey, ela retornou a educacio, sé6 que de modo indireto.

Imagem 4 - Fotografia de minha turma de 4° série (atual 5° ano), no patio do antigo prédio?
do Colégio Estadual Castro Alves, em Adustina-BA (2005). Sou a aluna do centro, com
camiseta rosa e tiara branca.

Fonte: Acervo da autora.

Continuei meu percurso escolar no Colégio Municipal de Adus-
tina (CMA), no Ensino Fundamental II, mesma instituicdo que ofer-
tava o Curso Normal Médio. O assunto sobre qual profissdo seguir
permaneceu adormecido até 2009, quando eu estava na 8° série (atual
9° ano) e precisava decidir onde cursar o ensino médio: o ‘magistério’,
naquela mesma escola, ou o ‘cientifico’, ofertado na rede estadual®.

2 O Colégio Estadual Castro Alves, inicialmente, situava-se a Rua Jodo Hilario de Olivei-
ra, n° 77. A instituicdo foi transferida em 2006 para um prédio de maior estrutura,
na Rua José Jessé Ribeiro, s/n°. O antigo prédio foi cedido ao municipio de Adustina e
hoje abriga a Casa da Cultura/Biblioteca Municipal.

> Nalocalidade, era comum chamar de ‘magistério’ ou de ‘Curso de Formagéo de Pro-
fessores em Nivel Médio’ o Curso Normal Médio. Ja ‘cientifico’ era empregado em
referéncia ao Ensino Médio convencional.
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Confesso que, naquela ocasido, recebi mais opinides do que
quando da transicdo do ensino médio para a faculdade. Familiares,
amigos e, sobretudo, professores promoviam uma campanha a favor
do ‘magistério’, fundamentada em dois pontos: empregabilidade e
qualidade do ensino. Por outro lado, havia a promessa de que o ‘cien-
tifico’ durava menos tempo (trés anos, enquanto o magistério exigia
quatro) e seria mais ‘facil’, j4 que ndo incluia estagio supervisionado

em sua grade curricular e a média para aprovacao era inferior (cin-
co pontos de média, enquanto o magistério exigia sete pontos).

Imagens5 e 6: Colégio Mnicipal de Austina (022) / Colégio Estadual Castro Alves (2021).
Fonte: Pagina do instagram do CMA e Google Maps.

A rigorosidade do ensino do Curso Normal Médio era demons-
trada pela quantidade de colegas que testemunhei desistir/reprovar
ao longo dos quatro anos em que permaneci na instituicdo. Para
convencer os alunos a permanecerem ali, o apelo das equipes ges-
tora e pedagogica volta-se ao aspecto profissionalizante do curso e
a demanda local por professores: a rede municipal carecia de pro-
fissionais, somado a pratica reiterada de contratacio temporaria e
possibilidade de permanéncia na localidade (quem néo conseguisse
emprego, precisava deslocar-se para outras regioes, especialmente
para o Estado de Sdo Paulo). A docéncia era apresentada como uma
profissdo de imediata insercdo, que proporcionava estabilidade fi-
nanceira — condicdo necessaria para uma posterior migracio de
area (no meu caso, a carreira juridica).
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3 : _
Imagem 7 - Formandos do Curso Normal Médio do Colégio Municipal de Adustina (2013).
Da esquerda para a direita (parte superior): Andriele, Renan, Leandro, Luiz Eduardo, Jhona-
tan, Karina, Anténio Marcos, Jéssica, Romario, Cristiane, Alessandro, Anicleide, Fernanda e
Emilia. Na parte inferior: Valdir, Yone, Damares, Grasiely, Josefa, Thayse, Andreia, Fernando,
Aparecida, Edvania, Talita, Ana Mércia, Gabriela, Denise, Joseane e Cleuves.
Fonte: Acervo da autora.

No epilogo do Curso Normal Médio (2013), prestei um concurso
pUblico no municipio vizinho de Cicero Dantas-BA, tornando-me,
em 2014, professora de educagao infantil/séries iniciais (para o qual
a formacao exigida era o ‘nivel médio magistério’). Com o ingresso
na carreira, coloquei em pratica o protocolo aprendido: iniciar um
curso superior em outra area com melhor perspectiva econémica
(direito) para, posteriormente, afastar-me da docéncia.

Havia, contudo, um clamor para que os professores da rede de
Cicero Dantas cursassem Pedagogia, considerando que, desde 2014,
o Plano Nacional de Educacédo almeja a universalizacio do diploma
do ensino superior para os docentes da educacio basica. Por esse
motivo, ap6s finalizar a formacdo em direito, cursei uma comple-
mentacao pedagoégica no ano de 2019.

Todavia, a percepcido de que a atualizacdo continua constitui
condicdo sine qua non da docéncia e o vislumbre das transforma-
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¢oes ocorridas no ambiente escolar, sobretudo ante a extincio do
Curso Normal Médio e a politica de incentivo a formacdo continua-
da no municipio em que trabalho, somada a frustracdo com outras
profissdes exercidas, reconectaram-me a docéncia e impulsionaram
minha busca por continuidade formativa.

A escolha pelo tema, assim, justifica-se ante o momento de reco-
nexao com a docéncia, quando livremente opto por ingressar num
mestrado em educacio; a curiosidade de compreender os diferentes
rumos profissionais e académicos que adotei e em que medida as es-
colhas que fiz foram ou néo resultado de imposicGes e fatores exter-
nos a minha vontade, somado a reconhecida crise vivenciada pelas
licenciaturas, pode contribuir para uma reflexdo acerca da politica
de formacdo docente vigente e o papel do professor nesse cenario.

A metodologia adotada é, precipuamente, o levantamento de
memorias escolares, a partir de escritos, fotografias, postagens, vi-
deos e materiais, constituindo, assim, uma narrativa de mim sobre
a trajetoria escolar e as circunstancias e eventos que me levaram a
docéncia.

CURSO NORMAL MEDIO: UM INGRESSO “FORGADO”

O Curso Normal Médio, sob essa nomenclatura, foi instituido
pelo art. 62, caput, da LDB/96, em substituicdo ao modelo de Escolas
Normais/Curso Normal/Ensino Normal ofertado no pais desde o sé-
culo XIX (Kleemann e Machado, 2023, p. 6). Inicialmente voltado a
formacao de professores para o ensino primario, ainda é preservado
na legislacdo atual para formacio do quadro docente da educacao
infantil e das séries iniciais do ensino fundamental, refletindo as su-
cessivas reformulacées que sofreu ao longo do tempo.

Em Adustina, a histéria do Curso Normal Médio confunde-se
com a histéria da instituicdo que o ofertava, o Colégio Municipal de
Adustina (CMA). Este foi fundado em 24 de marco de 1984, quando o
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municipio ainda era distrito de Paripiranga-BA%. A primeira turma
de normalistas formou-se em 1991, apesar da instituicio somente vir
a receber sua primeira autorizacio para funcionamento em 1995°.

COLEcCIO MU.NIC-IPAL DE ADUSTINA BAH[A
DIRETORA: H’AHIA REIS CHUZ
MAGJSTERJO 25 DE DEZ_EMBRO DE. 1991

FORMANDDOS
27 MARIA APARECIDA-DA S.ANDRADE
NUNES Dos SANTOS RIA CELESTINA DA CRUZ "7
DIRNA ESIEVES DA SILVA i '.-b NlA DE -LURDES DE ANDRF\VD
’IQNDF’O &'ATISIA DE JESUS S MARIA EDLAMAR DE SANTANA
wwuns ANDRME DE- CARVALHU MARIA DE JESUS SANTOS
VONE. saN;ALves DOS SANTOS: < MARIA MADALENA DE’ MENEIES
LfLBERTU VHZIRA DE ANDRADE - MARIA VANUZIA ANDRADE
JOSE DACIO. DE Ce PANNO: Z5 5 2% MARIA VIELRA DF. SANTANA
"_J SEFA" MARINES UE M‘ENEZES nARLElDE IEIRA ALVES
! E ROBER TU DUS “I\NTGS' ROBERIO- D 'II._VA.‘ ANDIR.A
JOSE VALTER CASTRO ST S USINEIA MATOS

ana M RHAR .uiNTANA

ANDRADE s

—

Imagem 8: Placa dos formandos do ‘magistério’ do Colégio Municipal de Adustina (1991).
Fonte: Acervo da autora.

O Curso Normal era a Uinica modalidade de ensino médio ofer-
tada no municipio até 2005, quando o Ensino Médio convencional
(cientifico) passou a ser ofertado pela rede estadual. A partir desse mo-
mento, 0 ‘magistério’ comecou a perder alunos até ser descontinuado
pelo Poder Executivo em 2021, com Gltima turma formada em 2023.

O Colégio Municipal de Adustina permanece ativo, dedicando-
-se a oferta do Ensino Fundamental II na sede e representa uma das
maiores unidades escolares da rede municipal em nimero de alunos.

Apesar de minha chegada ao Curso Normal Médio ter inicio com
a interacdo com uma tia estagiaria ainda no Ensino Fundamental I,
esta foi solidificada com atitudes e discursos de professores que tive
ao longo do Ensino Fundamental II, justamente no Colégio Municipal

4 A emancipacdo politica de Adustina ocorreu em 5 de abril de 1989.

> Parecer favoravel do Conselho Estadual de Educagio (CEE-BA), sob o nimero 033/95.
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de Adustina. Portanto, vislumbra-se a influéncia exercida pela cultura
escolar (notadamente, individuos e praticas) em minha decisao.

Os individuos e suas praticas sdo basilares para o entendi-
mento da cultura escolar, particularmente no que se refere
a formacao desses individuos, a sua selecio e ao desenvolvi-
mento de sua carreira académica. Dessa forma, os discursos,
as formas de comunicagio e as linguagens presentes no co-
tidiano escolar, constituem um aspecto fundamental de sua
cultura (Silva, 2006, p. 204).

No curso, a influéncia de professores e gestores escolares e
os discursos caracterizadores do ensino ofertado ganharam ainda
mais forca, seja pelo meu grau de maturacao intelectual (faixa dos
14-17 anos de idade), seja pelo proprio processo de profissionaliza-
¢do, com o contato direto com turmas de educacio infantil e ensino
fundamental por ocasido dos estagios supervisionados: de um lado,
a indisciplina e o afeto proporcionado pelos alunos das turmas nas
quais atuei, de outro, o suporte e avaliacdo desempenhados (ou néo)
pelos professores regentes e supervisores e, sobretudo, pelas visoes
que estes profissionais expressavam acerca de seu oficio.

Imagem 9 - Registro de estagio supervisionado cumprido no 3° ano do ensino médio, numa
turma de 1° ano de ensino fundamental na Escola Municipal Presidente Itamar Franco, na
sede de Adustina-BA (2012).

Fonte: Acervo da autora.
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Obviamente, no curriculo do Curso Normal Médio ndo havia a
previsdo de um esforco sistematizado para desacreditar a docéncia
como um projeto de vida, ressalvada a necessaria critica as condicoes
de trabalho e aos desafios impostos pela realidade escolar. Todavia,
todo aluno avalia a pratica de seus professores, em referéncia ao con-
ceito de curriculo oculto: “[...] todos os aspectos do ambiente escolar
que, sem fazer parte do curriculo oficial, explicito, contribuem, de for-
ma implicita, para aprendizagens sociais relevantes” (Silva, 2003, p. 78).

Assim, as agOes e omissdes dos sujeitos explicitavam a baixa
atratividade da docéncia. De fato, ao menos em minha turma, nin-
guém queria ser professor: estavamos ali por desejo de nossas fami-
lias, pela promessa de empregabilidade futura ou mesmo em busca
de um ensino que se divulgava como o melhor da localidade.

“Ninguém gosta de ser professor, mas néo tem jeito”, “ndo acon-
selho ninguém a ser professor” eram frases repetidas a exaustdo na
sala de aula e, somado ao fato de ndo haver um professor ali que es-
tivesse cursando uma especializacdo, a frente de um projeto cientifi-
co, por exemplo, construiu-se um cenario no qual a docéncia era um
projeto de vida ‘provisério’ e que, nas salas de aula, permaneciam
apenas pessoas conformadas e/ou sem perspectiva de crescimento
profissional.

Giroux (1997, p. 66), citando Lortie (1975, p. 54), aborda a ques-
tao, discutindo a deficiéncia de estrutura teérica — correspondente a
continuidade formativa — como um dos fatores que fomentam a des-
crenca no proéprio trabalho, perpetuando a passividade intelectual e
influenciando negativamente os estudantes.

O retrospecto do perfil majoritario do professor que tive ao
longo de meu ensino médio deixou em mim marcas negativas, pois
esses profissionais ndo aparentavam gostar do que faziam; ja che-
gavam a sala aborrecidos, adotando metodologias pouco diversifi-
cadas, refletindo um ambiente de trabalho conflituoso e longe de
qualquer producéo cientifica, continuidade formativa.
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Consequentemente, formei-me para a docéncia, ingressei no
magistério e, imediatamente, rumei a uma outra formacgao profis-
sional, tomando a sala de aula como meu oficio principal, minha
subsisténcia. Nao fui formada para comprometer-me com a causa
docente, refletir criticamente minha pratica educativa. Estava re-
produzindo a pratica pedagdgica que observei ao longo de minha
formacao.

O conceito de reproducao, dentro do espectro escolar, é discu-
tido por Bourdieu e Passeron (1992), citados por Silva (2006, p. 206):

[...] o papel da escola é a producio e reproducio das condicées
institucionais para a reproducéo cultural e para a reproducao
social. Em outras palavras, a escola tem desenvolvido um pa-
drdo cultural, ndo apenas de repeticdo de comportamentos,
mas de desenvolvimento mesmo de raciocinios para a solucao
dos diferentes problemas e para a convivéncia.

Reproduzir atitudes, visdes e praticas, inclusive apés ingres-
S0 na carreira, sinaliza uma conformacdo com o cenario proposto,
uma indiferenca com a prépria formacao, uma perpetuacao do des-
crédito atribuido a docéncia; esse processo de conformagéao, opor-
tunamente, decorria de minha realidade socioeconémica: ingressar
no Curso Normal foi uma imposicao, pois precisava de emprego e,
onde eu estava, o caminho alternativo seria o trabalho rural, para o
qual eu néo tinha aptidao fisica. Reforco escolar, escolas privadas,
trabalho temporario junto a Administracdo Publica, tudo exigia, ao
menos, que eu estivesse cursando o magistério.

Tais imposicoes enquadram-se no que Michel de Certeau (2012,
p. 45) denomina como estratégias, a saber,

[...] o calculo das relacées de forcas que se torna possivel a par-
tir do momento em que um sujeito de querer e poder é isolavel

de um ‘ambiente’. Ela postula um lugar capaz de ser circuns-
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crito como um proprio e, portanto, capaz de servir de base a
uma gestdo de suas relacoes com uma exterioridade distinta.

As forcas aqui correspondem a necessidade de ingresso imedia-
to no mercado de trabalho, limitacdo de oportunidades locais (tan-
to empregaticias, quando de formacoes, pois ndo havia outro curso
profissionalizante), pressdes familiares e a necessidade de validagéo
social. A relacdo que estabeleci para com esse cenario exterior foi o
de conformacao, de aceitacio.

Uma vez alcancada a formacao e viabilizado o exercicio pro-
fissional, procedi a mecanismos de adaptacdo de minha realidade
para a construcdo de uma outra trajetéria profissional que de fato
atendesse as minhas vontades, a um projeto pessoal. Tornei-me uma
professora que, ao invés de cursar uma licenciatura, rumou para ou-
tro tipo de graduacdo; ou seja, adotei uma tatica que me permitisse
um espaco de liberdade, em oposicdo ao estado de conformacao que
experimentava até entao.

[as taticas] valem pela pertinéncia que ddo ao tempo - as cir-
cunstincias que o instante preciso de uma intervencao trans-
forma em situacio favoravel, a rapidez de movimentos que
mudam a organizacio do espaco, as relagoes entre movimen-
tos sucessivos de um “golpe”, aos cruzamentos possiveis de
duragdes e ritmos heterogéneos etc. (Certeau, 2012, p. 96).

Num cenario em que a docéncia foi imposta como um caminho
inicial obrigatério, a vontade de mudanca alimentada ao longo dos
anos, necessariamente, levou-me a sonhar com outras areas, e cul-
minou num afastamento do magistério.
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ENTRE DISTANCIAMENTOS E APROXIMACOES: UMA ESCOLHA

Huberman (2007, p. 47-48) enumera fases que compoem o ciclo
de vida profissional dos professores: entrada na carreira; estabili-
zacdo; diversificacdo; questionamento; serenidade e distanciamento
afetivo; conservantismo e lamentacdes; desinvestimento.

Os apontamentos do autor sdo fatalmente cirirgicos quan-
do analisados a luz de minha trajetéria escolar, especialmente a
formacao docente. A busca pela estabilizacao financeira, questio-
namento da profissdo, lamentacoes sobre o percurso trilhado e
consequente desinvestimento (fuga para outra area na gradua-
¢ao) sugerem ocorréncias que podem ter sido vivenciadas por ou-
tros colegas.

Freire (1997, p. 32) ja alertava para o fato de que considerar a
docéncia como um plano secundario de vida acarretava um perfil
descomprometido com a melhoria da pratica educativa:

Eu néo posso [...] formar-me para a docéncia apenas porque
ndo houve outra chance para mim, menos ainda, somente
porque, enquanto me “preparo”, espero um casamento. Com
estas motivacoes, que sugerem mais ou menos o perfil que
faco da pratica educativa, fico nela como quem passa uma
chuva. Dai que, na maioria dos casos, possivelmente, no veja
por que deva lutar.

Assim, em que pese ter deixado efetivamente de lecionar em
2020¢ nao me afastei por completo do &mbito escolar, pois inseri-me
no movimento sindical, um lugar no qual poderia vislumbrar a poli-
tica educacional de modo mais amplo e refletir o papel do professor
ante o contato com distintas realidades; pela primeira vez, encon-

¢ Afastamento temporario em razédo de exercicio de mandato sindical junto ao Sindica-
to dos Servidores Pablicos Municipais de Cicero Dantas (SINDCID).
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trei-me discutindo politicas puablicas, deliberando estratégias, nego-
ciando com categorias, levantando desafios e metas educacionais,
intermediando conflitos e, nesse percurso, conhecendo pessoas cuja
trajetéria me revelaram um campo que jamais havia sido apresen-
tado quando eu estava nos bancos escolares: o professor como um
estudioso, pesquisador, produtor de conhecimento e com diversas
possibilidades de ascensdo de carreira.

Surge, assim, um desvio do ciclo, pois escolhi retornar a docén-
cia e investir numa especializacdo que superasse os moldes do en-
sino médio. O desinvestimento deu lugar ao investimento, quando
sou apresentada a um perfil de professor oposto ao que observara
até entdo: pessoas instruidas, com producdo académica, estudiosos,
participativos e questionadores, enfim, modelos do que queremos
que nossos alunos sejam.

Imagem 10 - Registro da aprovacgio de Planos de Cargos e Salarios dos Servidores Pablicos
Municipais de Cicero Dantas-BA. Da esquerda para a direita: vereadores Uri, Alexandra,
Erico, prefeito Ricardo, vereadores Abelardo e Marcio, secretaria de educagido M* Gardénia,
vereadores Carlinhos (parte superior), Guilherme, Genilson, José Domingos, Nené de Nedito
e Gabriel, presidente do SINDCID Ambrésio, Secretaria do SINDCID Yone, vereadores José
Wilson e Afonso e professor André (parte inferior) (2024).

Fonte: Acervo da autora.

Giroux (1997) ilustra bem a mentalidade estéril que afeta a atua-
cao docente, vitimando sobremaneira o crescimento profissional e
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ampliacdo dos cenarios de atuacdo, relegando a formacao de profes-
sores um tecnicismo vazio e com visao limitada.

A racionalidade tecnocratica estéril que domina a cultura
mais ampla, bem como a educagdo de professores, dedica
pouca atencdo a questdes tedricas e ideoldgicas. Os professo-
res sdo treinados para usarem quarenta e sete modelos dife-
rentes de ensino, administracio ou avaliagdo. Contudo, eles
nio sio ensinados a serem criticos destes modelos. Em re-
sumo, ensina-se a eles uma forma de analfabetismo concep-
tual e politico. Os individuos que reduzem o ensino a imple-
mentacao de métodos deveriam ser dissuadidos de entrar na
profissdo docente. As escolas precisam de professores com
visdo de futuro que sejam tanto tedricos como praticantes,
que possam combinar teoria, imaginacéo e técnicas (Giroux,
1997, p. 40).

Em suma, a visdo depreciativa do curso normal médio quanto
a identidade profissional e a postura negativa dos professores face
a profissdo impingiram em mim a ideia de que a docéncia ndo seria
um ‘bom’ projeto de vida, que seria algo constrangedor ou menos
relevante que areas mais ‘renomadas’ socialmente. Infelizmente,
acabei por reproduzir esse discurso muitas vezes, até a mudanca de
concepcao decorrente de uma formacao continuada.

Hoje, encontro-me cursando um mestrado em educagio, tra-
balhando com a tematica da formagao docente. A aproximacao da
bibliografia da area, o compartilhamento e as discussées com pes-
quisadores, bem como a iniciacdo cientifica me fizeram compreen-
der o crescimento profissional que experimentei e me impulsiona,
enquanto pesquisadora, a incentivar colegas a enxergarem o inves-
timento na propria formacio como algo relevante.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente andlise autobiografica referente a minha trajetéria
escolar revela que a ‘escolha’ pela docéncia, em meu caso, foi resul-
tado de imposicoes de natureza socioeconémica, influenciado pelo
clamor mercadologico com o qual o Curso Normal Médio era divul-
gado, bem como pelo descrédito da profissdo propagado por discur-
sos e praticas pedagogicas que observei nesse percurso.

As implicagoes entre imposicoes e escolha, para além do cara-
ter semantico, corroboram com os conceitos de estratégia e tatica
definidos por Certeau (2012), considerando o impacto de elementos
da cultura escolar em meus afastamentos/aproximacoes da docén-
cia e construcdo de saberes e identidade profissional, com aprovei-
tamento dos espacos de liberdade e viabilizacdo de oportunidades.

A desconstrucdo do viés negativo da profissdo docente é um
processo que ainda vivencio, um desvio do ciclo reprodutor de uma
formacao pouco aprofundada e descrédito do oficio, muitas vezes
propagado por seus proprios representantes. Todavia, se no tivesse
me afastado das salas de aula, provavelmente nio teria experimen-
tado uma mudanca de mentalidade, superado o reducionismo im-
posto ao papel do professor.

Se antes a chegada ao Curso Normal foi uma imposicao, ingres-
sar na poés-graduacio em educacio reflete uma escolha, fruto de
um espaco de decisdo construido ao longo do tempo, apds periodo
consideravel de acomodacéo e reproducéo de ciclos. Algo que, iro-
nicamente, é confrontado com outras praticas estratégicas, ja que
a visdo de descrédito da area ainda impera nos espacos onde estou
situada, e resistir as forcas dominantes exige maturidade, criticida-
de e determinacao.
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Patricia Francisca de Matos Santos’

Retratar a historiografia educacional a partir de uma perspec-
tiva autobiografica, tendo como foco as instituigdes escolares
e académicas, as praticas pedagogicas, a cultura escolar e o material
didatico, contribui significativamente para evidenciar a construcio de
nossa trajetéria profissional e intelectual. Esse exercicio revela-se es-
pecialmente relevante para a reflexdo sobre os processos de ensino e
aprendizagem. Nesse contexto, o estudo sobre minha trajetéria acadé-
mica, especialmente na Universidade Tiradentes, torna-se pertinente,
pois permite analisar as apropriacoes e vivéncias experienciadas nesse
espaco académico, ressaltando sua influéncia na minha formacao.

E importante salientar que a referida instituicio foi fundada
em Aracaju, Sergipe, em 1962, com a criacdo do Colégio Tiradentes.
Alcancou o status de faculdade em 1972 e tornou-se universidade em
1994. Atualmente, possui cinco campi em Sergipe: Centro e Farolan-
dia (em Aracaju), Itabaiana, Propria e Estancia. Além disso, ha 27
polos de Educacdo a Distdncia (EaD) instalados em quatro estados
do Nordeste brasileiro.

Neste texto, apresento uma escrita autobiografica da minha
trajetéria académica na referida instituicdo, no periodo de 2002 a

! Graduada em Pedagogia (Unit); Mestra em Educagdo (UFS); Doutoranda em
Educacdo (Unit); Especialista em Didatica e Metodologia do Ensino Superior (FSLF);
Membro do Grupo de Pesquisa Educacio e Sociedade: sujeitos e praticas educativas
(Gepes) e Socia do SBHE (Sociedade Brasileira de Histéria da Educacdo). E-mail:
patricia-francisca0l@hotmail.com. Orientadora: Profa. Dra. Simone Silveira Amorim.
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2005. A estudiosa Goldemberg (2001) afirma que esse tipo e estudo
vem acompanhado de uma discussdo mais ampla sobre a singulari-
dade do individuo no contexto social e histérico em que esta inse-
rido. As fontes foram de natureza bibliografica, documental e ico-
nografica, a fim de dar suporte as minhas memorias desse periodo.

Com esse estudo, busquei evidenciar uma trajetéria educativa
pautada na perspectiva teérico-metodolégica da Histéria Cultural,
que compreende as acoes e projetos dos sujeitos, para além de me-
ras ilustragoes, como assinala Peter Burke (2004), discutindo o texto,
buscando respostas que suscitem novas questoes.

Adotei uma perspectiva teérico-metodolégica da Histéria Cul-
tural, inserida no campo da Histéria da Educacdo. O conceito de
‘Histéria Cultural’ é polissémico, pois interpreta tudo o que corres-
ponde ao homem através das diferentes possibilidades de anilise
das trajetorias desse sujeito no tempo e no espaco. Seus estudos se
pautam na diversidade de producées do préprio homem por meio
das representacoes, da cultura popular, das manifestacées sociais
de grupos, da cultura material, dentre outras.

Essa abordagem da Histéria Cultural, dentro da Historiografia,
valoriza a vivéncia dos atores histéricos, colocando-os como sujeitos
de suas proprias agoes. Ja a pesquisa em Histéria da Educacdo am-
plia as possibilidades de estudo a partir da utilizacdo de documentos
e fontes ndo tradicionais. Além da legislacio educacional, relatorios
oficiais produzidos por governantes e autoridades do ensino, regu-
lamentos, programas de ensino e dados estatisticos — considerados
acervo documental legitimo —, também recorre a outros testemu-
nhos e vestigios deixados pelos homens (Nascimento, 2003).

Utilizarei o conceito de trajetéria de Pierre Bourdieu, uma vez
que ele possibilitara compreender o percurso trilhado no espaco que
frequentei e no qual atuei como discente. Este estudioso esclarece
que hi diferenca entre vida e trajetoria ao afirmar que o pesquisa-
dor pode escrever sobre a trajetéria de alguém, mas nio sobre sua
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vida, pois esta ndo pode ser historiada, uma vez que oferece diversas
nuances. Escritos sobre a representacdo da histéria de um persona-
gem podem ser realizados, mas ndo a ‘Histéria’ em sua totalidade,
como tentativa de abarcar linearmente um percurso de vida.

Outro conceito que sera utilizado é o de representacdo, adota-
do por Roger Chartier, uma vez que a pesquisa contribuira para a
compreensio das percepcoes dos outros elementos do campo que
legitimam a minha insercao dentro de um espago académico.

Dessa forma, “compreender a génese social de um campo é
apreender aquilo que faz a necessidade especifica da crenca que o
sustenta, do jogo de linguagem que nele se joga, das coisas materiais
e simbdlicas em jogo que nele se geram, é explicar, tornar necessario
[...]” (Bourdieu, 2007, p. 69).

Roger Chartier (1990, p. 47) nos leva a compreender que essas
representacgoes e percepcoes do mundo social ndo sdo “discursos
neutros, pois existem estratégias e praticas sociais, as mais diversas,
percebidas e compreendidas através das escolhas e condutas dos in-
dividuos.”

Espero, com este estudo, contribuir para o enriquecimento da
historiografia educacional sergipana ao revelar a contribuicio de
uma autobiografia universitaria, sem qualquer pretensio de esgotar
o leque de possibilidades documentais, mas tdo somente de sugerir,
como mostra Bacellar (2008), novos estudos que conduzam a novas
investigacgoes histéricas.

APANHADOS DA MINHA TRAJETORIA ACADEMICA

A atuacio dos atores sociais em determinado contexto histéri-
co-social resulta de uma construcdo que nao é apenas pessoal, pois o
capital cultural que detém é condicionado pela interacdo com outros
homens (Bourdieu, 2007). Nesse processo, perfis, acoes, condutas e
conflitos vao se delineando & medida que esses atores percebem que
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os espacos sdo regidos por disputas e tensoes, as quais condicionam
a producdo da realidade social para a realizacdo de acoes e projetos.

Minha trajetéria académica iniciou-se em 2002, quando fui apro-
vada no vestibular para o curso de Pedagogia na Universidade Tiraden-
tes. A escolha por essa graduacao foi incentivada por minha amiga de
infancia, Magna Freitas, que ja cursava Pedagogia em outra instituicdo
de ensino. Ela argumentou que a profissdo de pedagoga contribuiria
para minha atuacdo em diversos espacos escolares, além de possibilitar
minha insercdo no campo educacional sergipano por meio de concur-
sos publicos estaduais ou municipais. Esses foram os fatores que cola-
boraram para minha decisdo. Para Bourdieu (2008, p. 45):

trajetdria individual e, sobretudo, coletiva, comanda, por in-
termédio das disposi¢oes temporais, a percepcao da posicio
ocupada no mundo social e a relagio encantada ou desencan-
tada com essa posicio que €, sem divida, uma das principais
mediagoes através das quais se estabelece a relagio entre a
posicdo e as tomadas de posicéo [...].

Entretanto, um problema surgiu: assim que conquistei uma
vaga para o referido curso, fiquei desempregada. Na época, trabalha-
va em um escritério de contabilidade auxiliando nos servicos gerais,
pois ndo possuia formacdo na area contabil.

E agora, como pagaria meu curso? O sonho havia terminado? O
que deveria fazer? A quem recorrer? Deveria desistir? Essas foram as
questdes que passaram a povoar minha mente.

Recorri a minha familia, solicitando ajuda para pagar as men-
salidades até conseguir um trabalho que me permitisse arcar com
os custos do curso. Poucos se dispuseram a colaborar, e assim surgiu
um novo problema a ser resolvido. A decisdo que tomei, a principio,
foi a de interromper o curso, pois o que arrecadava com as colabo-
racoes ndo era suficiente para cobrir as despesas com passagens, ali-
mentacado e mensalidades.
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Em conversa com uma colega de classe, com quem construi
uma relacao de grande afinidade e empatia, partilhei minha situa-
cdo. Sensibilizada, ela me contou que o ‘Memorial de Sergipe’, na
época situado na Av. Beira Mar, no Bairro 13 de Julho, abriria uma
selecdo para estagiarios de Pedagogia e me incentivou a fazer a ins-
cricdo. A recomendacdo trouxe-me uma solucdo para meus proble-
mas financeiros, pois fui uma das selecionadas.

A alegria foi colossal, pois enxerguei nessa oportunidade a pos-
sibilidade de continuar meus estudos. Exerci a funcdo de estagiaria
nesse espaco museal por dois anos, periodo em que desenvolvi ati-
vidades de catalogacdo de material, organizacdo do acervo e colabo-
racdo na elaboracao de exposicoes temporarias e itinerantes, entre
outras atividades.

Certificado de Extensao

Certificamas que__PTMEN TRAVEIGL 0E MATAS BAETHE
Pt Bt participon dofa) _MUMCORARUMEDE

no perfoda de

Adjutas e Nosssti 371070 § 31 38 DIRKNIRA OR 1484, » promoeido pelofa) NMIMAL IR SRR

oN———

o g ATt B N LT " e - AT
CONTECINY PROGRAMATICOD PROVESSUR (REENTAIN HORARLY

¥ Sarvigo de Gut, Recapslo o Atendente para escolas, huristas o Fabiana Carmivalla Maciel 28 horas
plblco @m garal, no Muikd 3o conhecarem um pouco da Hisldna
de Sengipe ¢ a Bografia de Lourival Batsta,

* Sarvigo de digiagio, crganizagho a calalogacio de material;

+ Servico de onentacho a pesquisadores referenie a conleddos
fontes, autores, sic

+  Organizacio do acerva;

¥ Divuigagie do Memerial de Sergipe junio a escolas pdblicas e
particutares, hatéis, pousadas, resisurantes & empresas,

¥ Eaboragdo e divuigacho de “Exposicles temporarias e
itirerante”

semanars

Imagens 1e 2 - Frente e fundo do certificado com descrigdo das
atividades que foram desenvolvidas enquanto estagiaria (2002-2004).
Fonte: Acervo pessoal.
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Deve-se lembrar que a histéria é composta por inimeras versoes,
as quais devem ser contrapostas para que seja possivel se aproximar
de uma representacdo mais plausivel, mais proxima do que realmente
aconteceu, da historia que serd dada a ler. Por essa razao, é de funda-
mental importancia, segundo Thompson (1992, p. 41), “buscar a credibi-
lidade das fontes”, para compreender que a histéria ndo é apenas sobre

[.] eventos, ou estruturas, ou padrdes de comportamento,
mas também sobre como s&o eles vivenciados e lembrados na
imaginacédo. E parte da histéria, aquilo que as pessoas imagi-
nam que aconteceu, e também o que acreditam que poderia
ter acontecido - sua imaginacio de um passado alternativo e,
pois, de um presente alternativo —, pode ser tdo fundamental
quanto aquilo que de fato aconteceu (Thompson, 1992, p.41).

Durante minha permanéncia no estagio, elaborei e participei
das exposicoes como membro da equipe, a saber: ‘Escolas em Araca-
ju’, ‘Feliz Aniversario Aracaju’ e ‘Histérias de Aracaju’.

FE Lj é: : Cicko de palestras
ANIVERSARID h be o7 18 s e

ARRCAJU

> . P
I50anas,, Historia 1 :
Imagens3 a5 - (3) Exposicdo dos 149 anos da cidade de Aracaju, em marco de 2004; (4) Folder
sobre o ‘Aniversario dos 150 anos da cidade de Aracaju’, em 2005; (5) Folder sobre os ciclos de
palestras sobre a ‘Histéria de Aracaju’, em marco de 2005.
Fonte: Acervo da autora.

As disciplinas que foram ministradas durante a graduacdo em
Pedagogia, por ser uma licenciatura plena e estar formando profis-
sionais que iriam educar pessoas, abarcou varias areas de conheci-
mento de forma multidisciplinar, a exemplo da filosofia, sociologia,
psicologia, educacdo inclusiva, dentre outras.
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A afinidade com a Histéria da Educacdo em Sergipe foi amplia-
da ao cursar a disciplina ‘Pesquisa em Educacao II’, ministrada pela
Professora Msc. Rosemeire Macedo Costa, que viabilizou o conta-
to com grandes estudiosos da area e, em particular, da Histéria da
Educacido em Sergipe. Ao cursar a disciplina ‘Pesquisa em Educacao
IIT’, ministrada pela Prof.* Msc. Betisabel Vilar de Jesus Santos, foi
aprofundado o tema de pesquisa que resultou no Trabalho de Con-
clusdo de Curso intitulado ‘Rosa Moreira Faria: uma arte educadora
sergipana’, defendido em 2005.

Nesta direcdo, remeto-me a Bourdieu (2005, p. 40), quando afir-
ma que, para “compreender o sujeito, é necessario primeiro com-
preender o campo com o qual e contra o qual cada um se faz”. Assim,
fui fortalecendo cada vez mais meu interesse na area de Histéria da
Educacéo.

A disciplina ‘Brinquedos e Brincadeiras na Educacao Infantil,
ministrada pela profa. Dra. Vanda Maria Campos Salmeron Dantas,
em 2004, conecta-se com o citado por Bourdieu, pois “envolveu di-
retamente a construcdo e imersdo do académico na confeccido de
ferramentas lidicas e ampliacdo do campo de ensino.” Ao cursa-la os
discentes puderam elaborar brinquedos e aprender brincadeiras para
serem aplicadas, na pratica, no universo escolar, primordialmente na
Educacdo Infantil. Também objetivava compor o acervo da brinque-
doteca, que se configurava como um campo de ensino e aprendiza-
gem ludico que fazia parte de um projeto maior intitulado Projeto
de Extensdo ‘Brinquedos e brincadeiras na educacéo infantil’.

Além da elaboracdo de um acervo para compor a brinquedote-
ca, foram criados kits ladicos que foram aplicados em instituicoes
de ensino, no formato de oficinas para os professores trabalharem

2 Rosa Faria nasceu em 28 de abril de 1917, em Riach&o do Dantas, Sergipe, e faleceu
em Aracaju, em 1° de maio de 1997. Era artista plastica, pesquisadora, telegrafista, jor-
nalista, taquigrafa e poeta. (Santos, 2005). Observo que foi retomado o estudo dessa
personagem no Doutorado em Educagao.
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com as criancas. Cito a ‘Casa do Pequenino’, instituicdo espirita/fi-
lantrépica voltada a educagio que era composta pelo orfanato Lar
‘Meimei’ e pela escola primaria ‘Amélie Boudet’, situada na Rua Dom

José Thomaz, 580, S&o José, Aracaju. Segundo o estudo de Rosemeire
Siqueira Santana (2016), essa escola foi fundada em 1947.

= k. s =
Imagens 6 a 10. Imagens do curso de Pedagogia na Brinquedoteca (2004-2005).
Fonte: Acervo da profa. Vanda Salmeron.

As imagens acima compdem o acervo da profa. Vanda, corres-
pondente ao periodo entre 2004 e 2005, momento no qual as alunas
elaboravam brinquedos na brinquedoteca da Unit-Centro, situado
a Rua Siméo Dias, 236, em Aracaju e elas se tornaram testemunhas
singulares da referida disciplina.

Burke (2004), em sua obra ‘Testemunha ocular’, argumenta que
as “imagens sdo muitas vezes ambiguas ou polissémicas” (2004, p.
234). O autor fez um levantamento das oportunidades e dos desafios
de usar imagens para compreender outras épocas e seus aspectos
visuais para a historia. Ele revela que as imagens néo sdo apenas re-
flexdes de suas épocas e lugares, mas extensdes de contextos sociais
em que foram produzidas. Para esse estudioso,

[..] a imagem pode ser utilizada como evidéncia histoérica [...]
evidéncia visual na escrita da historia, necessitando de anali-
se de seus contetidos subjetivos. Por essa razdo, lanca-se mao,
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cada vez mais, de uma gama mais abrangente de evidéncias,
na qual as imagens tém o seu lugar ao lado de textos literarios
[...] (Burke, 2004, p. 11).

A universidade me fez crescer intelectualmente, nao s6 pelas
teorias e estudiosos da area que me foram apresentados, mas porque
passei a ter um encantamento por aquele universo, que abarcava os
professores (ja desejava ser mestra e doutora como alguns), os espa-
cos fisicos, em particular a biblioteca, a cultura do ambiente, o ensi-
no/aprendizagem, as diversas metodologias que me deparei, dentre
outros fatores. Segundo Michel de Certeau (1982), cada homem deve
ser entendido como um Idcus. Deste modo, o homem “[...] ndo é um
ser unitario, nem realiza sua trajetéria dentro de uma linearidade.
O homem, dentro de sua pluralidade, interage com o meio, com o
contexto onde se encontra inserido” (Certeau, 1982, p.273).

A graduacdo plena em Pedagogia pela Universidade Tiradentes
(Unit) com habilitacdo na Educagao Infantil, Ensino Fundamental e
Disciplinas Pedagogicas do Curso em Nivel Médio, colaborou para

que ocupasse outros espagos a posteriori.

Imagens 11a 13. Colecdo de grau no Teatro Atheneu Sergipense e missa realizada na Igreja
Sao José (2005).
Fonte: Acervo da autora.

Bourdieu (1983) substitui a nocdo de espaco pela de ‘campo’, en-
tendida como um local de lutas permanentes, que visam conservar
ou transformar as relacdes de forcas ali presentes, e um lugar de
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mudancas permanentes. Ja o ‘campo cientifico’, na definicdo deste
mesmo estudioso, é entendido como um “sistema de relagdes objeti-
vas entre posicoes adquiridas (em lutas anteriores); é o lugar, o espa-
¢o de jogo de uma luta concorrencial” (Bourdieu, 1983, p. 122).

Neste sentido, na dindmica do campo, existe a formacao de po-
sicOes politicas que exercem influéncia sobre este campo, fazendo
com que haja nio apenas a autonomia, mas também relacdes de
submissao.

RELATOS DO MEU PERCURSO (POS) FORMACAO

Com a pretensdo de voltar a academia, ingressei no Grupo de
Estudos e Pesquisa em Histéria da Educacao (Gephe), vinculado ao
Programa de Pés-Graduacdo em Educacio da Universidade Federal
de Sergipe (PPGED), e coordenado pelo Prof. Dr. Jorge Carvalho do
Nascimento e pela Prof.* Dr.* Anamaria Gongalves Bueno de Freitas.
As discussoes travadas no grupo motivaram o ingresso no curso de
Licenciatura em Histéria da UFS, oportunidade em que participei do
Projeto de Pesquisa da Pré-Reitoria de Extensdo (PROEX-UES), que
buscava construir uma histéria sobre a formacao e consolidagao da
Universidade Federal de Sergipe.

Ja como profissional da educagéo, atuei como Coordenadora
Pedagégica do Centro Associado da Faculdade Internacional de
Curitiba (Facinter); atuei como Tutora a Disténcia, vinculada ao
Curso de Histéria, do Cesad/UAB/UFS, e como Prof.* Preceptora de
Estagio da Universidade Tiradentes (Unit), lecionando a disciplina
‘Estagio Supervisionado II'. Trabalhei como Pedagoga, lotada na
Diretéria de Graduacgdo do Centro de Inovacdo e Tecnologia Edu-
cacional (Cite) na Unit; atualmente possuo vinculo na Pré-Reitoria
de Pés-Graduacao, Pesquisa e Extensdo - Coordenacgdo de Ps-Gra-
duacdo Lato Sensu na mesma instituicdo de ensino como Coorde-
nadora Pedagogica.
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Todas essas experiéncias como discente, pesquisadora e docen-
te tém promovido um crescimento profissional e intelectual, porém,
sinalizando um recorte no campo de pesquisa, o da Histéria da Edu-
cacdo, o que implica necessariamente a construcido de um capital
cultural diferenciado, embora no leque de opcoes formativas e de
trabalho que fui assumindo ao longo de minha trajetéria académica.

Para Bourdieu (1996), o poder simbélico que se adquire na obe-
diéncia as regras internas de funcionamento do campo se “opoe a
todas as formas de poder externo que os detentores de capital cultu-
ral podem adquirir, em contrapartida dos servigos técnicos ou sim-
bélicos que prestam aos dominantes” (Bourdieu, 1996, p. 249-250).

No campo da pesquisa, desenvolvi, também, atividades no Ar-
quivo do Instituto Dom Luciano Cabral Duarte (IDLD), Projeto de
Catalogacdo e Organizagado de Fontes Documentais, sob a coorde-
nacdo da Prof?® Dr". Anamaria Goncalves Bueno de Freitas, como
bolsista/pesquisadora da Pré-Reitora de Extensdo (Proex-UFS). Fui
pesquisadora do Projeto ‘O Memorial do Instituto de Educagao Ruy
Barbosa: acdo de preservacao da memoria histoérica escolar’, vincu-
lado a SEED, e sou membro da Sociedade Brasileira de Histéria da
Educacdo (SBHE). Dessa forma, fui, aos poucos, construindo algu-
mas representacoes de mundo, nos espacos académicos, e com o0s
grupos que estive envolvida.

[...] as representacGes do mundo social assim construidas, em-
bora aspirem a universalidade de um diagnéstico fundado na
razio, sdo sempre determinadas pelos interesses de grupo que
as forjam. Dai, para cada caso, o necessirio relacionamen-
to dos discursos proferidos com a posicido de que os utiliza
(Chartier, 1990, p.17).

A busca por respostas as questdes que se apresentavam a mi-
nha pratica profissional motivara o meu ingresso na especializa-
cao em Didatica e Metodologia do Ensino Superior pela Faculdade
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Sao Luis de Franca (2011) e posteriormente em Pericia Criminal e
Ciéncias Forenses pela Unit (2019). Nessa trajetoria, fiz mestrado
em Educacdo pelo Programa de Pés-Graduacdo em Educacio da
Universidade Federal de Sergipe (PPGED-UFS) na linha de pesqui-
sa Histéria, Sociedade e Pensamento Educacional, cuja dissertacao
foi intitulada ‘José Aloisio de Campos: trajetoria e representagoes
sobre o seu reitorado na Universidade Federal de Sergipe (1976-
1980)’, sob a orientacao do Prof. Dr. Itamar Freitas de Oliveira (San-
tos, 2015). Atualmente, encontro-me no doutorado em Educacgdo no
Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo, em que pretendo reto-
mar os estudos sobre Rosa Faria.
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Imagens 14 e 15 - Certificado do Mestrado em Educacéo (UFS - 2015).
Cerificado de Especialista (FSLF-2011).
Fonte: Arquivo pessoal.

Como os estudos no campo da Histéria da Educacéo ja fazem
parte da minha trajetéria académica/cientifica, enquanto pesquisa-
dora da area, pretendo aperfeicoar os meus conhecimentos e pro-
ducoes através de um poés-doutorado, como também inserir-me em
cursos de formacao de professores.

Chamon (2005) defende que tanto o sujeito quanto o espaco so-
cial que ele ocupa s6 existem em relacdo um com o outro, e resul-
tam das experiéncias vividas e das relacdes por eles estabelecidas.
Portanto, mais que a condi¢cdo para seu desenrolar, estas relacoes
constituem a prépria histéria. E nessa perspectiva que se insere e
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deve ser compreendida a minha trajetéria na instituicdo de ensino
superior onde fui formada.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao tracar minha trajetéria, compreendo que ela ndo se fixa
apenas no campo subjetivo, pois toda vivéncia, ainda que singular
e autorreferente, esti inserida em um contexto histérico e cultural.
A memoéria é uma experiéncia histérica indissociavel das vivéncias
peculiares de cada individuo e de cada cultura. Ela se inscreve em
um tempo que permite deslocamentos sobre as experiéncias, possi-
bilitando conexdes com as lembrancas e os esquecimentos de si, dos
lugares, das pessoas e das dimensdes existenciais do sujeito.

Contudo, é possivel afirmar que minha trajetéria académica
colabora para divulgar minhas memérias e minha historia. Isso
ocorreu devido ao retrato de algumas passagens e momentos vivi-
dos, evidenciando a interdisciplinaridade presente ao longo des-
se percurso. Nesse contexto, o sentido do passado é um dado que
nada pode alterar. No entanto, o conhecimento sobre o passado
é progressivo, transforma-se e aperfeicoa-se, permitindo uma re-
leitura da memoria que ndo se restringe apenas as lembrancas de
individuos, mas também abrange lugares, culturas e outras possi-
bilidades.
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