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PREFACIO

Falar de praticas pedagdgicas ativas envolve escolhas tedricas, me-
todoldgicas, éticas e politicas. Dentre tantos caminhos, elas atraves-
sam as concepgodes de educacgao, a formacgao inicial, as escolhas do
professor, o protagonismo dos estudantes e o cotidiano da universidade
e daescola.

O E-book Praticas Pedagdgicas Ativas que Transformam o Ensino
Superior e a Educacéao Basica surgiu no contexto do lll Encontro de Me-
todologias Ativas do Grupo de Estudos e Pesquisas Interdisciplinares
em Metodologias Ativas (Gepima/UFS) e Il Semindrio de Tecnologias
Digitais da Informagédo e Comunicagéo e Ensino Hibrido na Educagéo
Basica. Estes eventos emergiram como uma oportunidade impar para
explorar as diversas possibilidades de tornar o processo de ensino e
aprendizagem mais dindmico, participativo e significativo.

Pela forga da tematica que faz parte da esséncia das discussdes do
Grupo de Estudos e Pesquisas Interdisciplinares em Metodologias Ativas
(Gepima/CNPq/UFS), esta obra se expandiu entre os pesquisadores do
grupo que estdo no chao da universidade e da escola e acreditam no po-
tencial das praticas pedagdgicas ativas para transformar a sala de aula.

Ao longo dos capitulos os autores evidenciam como as praticas
pedagogicas ativas, metodologias ativas e abordagens ativas ganham
sentido quando enraizadas em contextos reais e nas experiéncias vi-
vidas por professores e estudantes. Trata-se de uma obra que recusa
receitas prontas e aposta no encontro de saberes cientificos e vividos;
que valoriza a escuta, a investigacao e a problematizacao da realidade.




Préticas pedagoégicas ativas que transformam o ensino superior e a educagao basica

Ancorado no campo da Educacéo, este e-book dialoga de forma in-
terdisciplinar com as Ciéncias da Natureza, a Educacdo Ambiental, as
Ciéncias Humanas e Linguagens. Por estes campos transitam as Tec-
nologias Educacionais e a Inteligéncia Artificial, evidenciando o carater
contemporaneo da obra. Ao percorrer o Ensino Superior e a Educacao
Basica, os textos tensionam fronteiras, ressignificam o curriculo e o
compromisso ético-politico com a formagao integral.

Um ponto alto desta obra reside na praxis. Os relatos de experién-
cia dialogam com referenciais tedricos consistentes, ao mesmo tempo
em que devolvem a teoria as inquietagdes do cotidiano universitario e
escolar. Esse movimento confere densidade académica aos textos e,
simultaneamente, os aproxima da realidade de professores que enfren-
tam, diariamente, os desafios de ensinar em contextos marcados por
limites materiais, institucionais e simbdlicos.

Como professora, reconheco nesta coletanea o esforco coletivo
de professores, futuros professores, pesquisadores e educadores que
atuam como sujeitos politicos comprometidos com a transformacgao
social. Ao pensar neste livro, as organizadoras criaram um espaco de
partilha de saberes com experiéncias e pesquisas concretas que legiti-
mam a universidade e a escola publica como espagos de producao de
conhecimento.

Este prefacio é, portanto, um convite a imersao sobre um oceano de
praxis. Que as experiéncias aqui narradas inspirem outras tantas, em
diferentes espacos educacionais. E que esta obra contribua para o for-
talecimento de praticas pedagogicas que fagcam sentido e transformem
a educacédo em alguma medida.

Professora. Dra. Sindiany Caduda

Universidade Federal de Sergipe
Lider do Gepima/CNPg/UFS




APRESENTACAO

A obra Praticas Pedagdgicas Ativas que Transformam o Ensino Supe-
rior e a Educacgéo Basica nasce do compromisso do Grupo de Estudos e
Pesquisas Interdisciplinares em Metodologias Ativas, da Universidade
Federal de Sergipe (Gepima/CNPqg/UFS), com o coletivo de educadores
e pesquisadores que lutam por uma educacao transformadora.

O e-book reuine relatos de experiéncia, proposigoes metodolégicas
e pesquisas, evidenciando como praticas pedagdgicas ativas, metodo-
logias e abordagens ativas tém sido apropriadas, ressignificadas e rein-
ventadas. Por acreditarmos nas conexdes entre o Ensino Superior e a
Educacao Basica, apresentamos a poténcia destes dois universos.

Abrindo o eixo dedicado ao Ensino Superior, o capitulo As praticas
pedagdgicas dos licenciandos em Ciéncias Bioldgicas no Programa Re-
sidéncia Pedagdgica, analisa as experiéncias de licenciandos em Cién-
cias Bioldgicas participantes do Programa Residéncia Pedagogica (RP)
na Universidade Federal de Sergipe. A analise evidencia que o didlogo
entre teoria e pratica promovido pelo RP contribui de forma significativa
para a construcao de uma docéncia reflexiva e alinhada as demandas
da educacao contemporanea.

Na sequéncia, Expedigao ao Nucleo Terrestre: relato sobre a utiliza-
cdo do Design Thinking para constru¢ao de um recurso didatico descor-
tina uma experiéncia formativa marcada pela criatividade, colaboracao

e resolugdo de problemas, evidenciando o potencial do Design Thinking
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como abordagem metodolégica no Ensino Superior durante a formacgao
em Ciéncias Bioldgicas Licenciatura. O capitulo destaca como a expe-
rimentacao pedagdgica favorece a aprendizagem significativa e fortale-
ce aideia de protagonismo dos estudantes durante a formacgao inicial.

O terceiro capitulo deste eixo, Integrando sustentabilidade e cons-
cientizacdo ambiental no contexto do outubro rosa: uma experiéncia
pedagdgica com rotagdo por estagées no Ensino Superior, relata uma
experiéncia interdisciplinar baseada na Rotagao por Estagoes, articu-
lando educagao ambiental, salde publica e producao artistica. A pro-
posta evidencia como praticas pedagdgicas ativas podem promover
formacéo cidada, sensibilidade socioambiental e protagonismo estu-
dantil, ao mesmo tempo em que dialogam com campanhas sociais e
questdes coletivas urgentes.

Encerrando o bloco do Ensino Superior, o capitulo Narrativas visuais
e Inteligéncia Artificial nas Ciéncias Agrarias: uma estratégia para a
transposicao didatica de ementas complexas revela uma proposta ino-
vadora de transposicado didatica de ementas complexas, articulando
Inteligéncia Artificial (1A) generativa e narrativas visuais. Ao explorar o
uso de Histdrias em Quadrinhos (HQ) mediadas por IA, o texto proble-
matiza novas possibilidades para o ensino interdisciplinar, a inclusédo e
0 engajamento de estudantes ingressantes na Universidade, ampliando
o debate sobre inovacao pedagdgica e tecnologias educacionais.

O segundo eixo da obra volta-se as reflexdes e inovagdes na Educa-
¢éo Basica, iniciando com o capitulo A Oficina de Fotografia Mobile no
projeto “A Escola, o Manguezal e o Remo”: 0 manguezal e o Rio Poxim
pela lente dos estudantes. O texto demonstra a poténcia da fotografia
como linguagem pedagdgica na Educagdo Ambiental, promovendo a
sensibilizagao socioambiental de estudantes do ensino médio a partir

do contato direto com o manguezal urbano e o Rio Poxim, em Aracaiju,
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Sergipe. A experiéncia revela como o olhar estético e critico pode se
constituir como caminho para a construgao de conhecimentos cientifi-
cos, afetivos e sociais.

Em O uso de TIC como ferramenta pedagogica: utilizagdo do MapBio-
mas nas aulas de Geografia, discute-se a integragéo das Tecnologias da
Informacao e Comunicacgao (TICs), em especial a plataforma MapBio-
mas, no ensino de Geografia para promover uma aprendizagem ativa, cri-
tica e contextualizada sobre os impactos socioambientais. O capitulo re-
forca a necessidade de politicas publicas educacionais que assegurem o
uso mais abrangente de recursos tecnolégicos nas escolas e a formacgao
docente para ampliar 0 acesso e 0 impacto das aprendizagens digitais no
ensino basico.

O capitulo O modelo de Rotagéo por Estacao no ensino de Quimica
com estudantes da Educacéo de Jovens e Adultos apresenta uma expe-
riéncia que valoriza as especificidades do publico da Educagao de Jovens
e Adultos (EJA) no Ensino Médio, evidenciando como a estratégia do En-
sino Hibrido pode promover engajamento, colaboragéo e inclusdo. Ao
mesmo tempo, o texto problematiza os desafios relacionados ao uso de
tecnologias digitais, apontando para a necessidade de politicas formati-
vas e estruturais.

Na sequéncia, Estudo do Meio a partir de sequéncia didatica: apren-
dizagem ativa sobre o Cerrado nos anos iniciais apresenta uma propos-
ta de sequéncia didatica baseada na metodologia do Estudo do Meio,
aplicada com estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental, no Parque
Ecoldgico da Asa Sul, em Brasilia. O capitulo revela como a metodologia
aplicada de forma interdisciplinar favoreceu a superagao da fragmen-
tacéo curricular ao conectar saberes de Ciéncias Naturais, Geografia,
Histdria, Artes e Portugués. Além disso, os resultados evidenciaram a

eficacia do Estudo do Meio, organizado em sequéncia didatica, para
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promover uma aprendizagem ativa, interdisciplinar e voltada para a
realidade local, contribuindo para a formacéo cidada e ambiental dos
estudantes.

O capitulo Proposta de Aplicagcéo de Estudo de Caso e sua Relagao
com a Tipologia de Conteudos da Aprendizagem discute o uso da meto-
dologia ativa Estudo de Caso como estratégia para promover o desen-
volvimento de competéncias cognitivas, procedimentais e atitudinais
na educacéao basica, alinhando-se a tipologia de conteudos proposta
por Zabala. Os resultados sugerem que o Estudo de Caso potencializa
o desenvolvimento integral dos estudantes, tornando as aulas mais in-
terativas, contextualizadas e relevantes para a formacgéao cidada.

Em Conexées que (Trans)formam: repensando a aprendizagem ativa
e as competéncias socioemocionais nas aulas de Lingua Inglesa, o foco
recai sobre como as metodologias ativas contribuem para o desenvolvi-
mento das competéncias socioemocionais no ensino de lingua inglesa
na educacao basica. O estudo evidencia desafios, como a dificuldade
de consolidar praticas voltadas a empatia e a resolugao de conflitos,
reforcando a importancia de formagao continuada sobre educagéo so-
cioemocional.

O texto Desenvolvimento Socioemocional e Praticas Educativas:
percepgbes dos professores da rede publica estadual no pés-pande-
mia investiga as praticas educativas e as percepgoes de professores
da rede publica estadual do municipio de Itabaiana, Sergipe, sobre o
desenvolvimento socioemocional dos alunos no contexto pds-pan-
demia da Covid-19. Fundamentada na teoria histdrico-cultural de Lev
Vygotsky, destaca a importancia das emocgdes, sentimentos e media-
¢oes culturais na aprendizagem e desenvolvimento humano. O estudo
aponta para a urgéncia de politicas publicas que integrem Psicologia

Escolar e Educacgao, promovendo formagao continuada e fomentando
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ambientes escolares mais inclusivos e sensiveis as complexidades so-
cioemocionais contemporaneas.

Encerrando a coletanea, Matriz SWOT (FOFA) como instrumento de
avaliagdo pedagdgica apresenta o uso da Matriz SWOT (FOFA) como
instrumento de avaliagdo pedagdgica: forgas, oportunidades, fraquezas
e ameacas do documentario “A Escola vai a Mata do Junco”, aplicada
na analise da aprendizagem de estudantes do Ensino Fundamental Il
sobre servigos ecossistémicos da Unidade de Conservagao Reflgio de
Vida Silvestre Mata do Junco, em Capela, Sergipe, a partir da exibicao
do documentario A escola vai a Mata do Junco. A pesquisa conclui que
a Matriz SWOT é eficaz para avaliar a aprendizagem de forma ampla e
qualitativa, oferecendo um instrumento valioso para o ensino e para a
avaliagao de recursos educacionais em educagao ambiental inclusiva.

Ao percorrer diferentes niveis de ensino, areas do conhecimento e
contextos formativos, esta obra reafirma a importancia do pensamen-
to interdisciplinar na Educacao. Que os textos aqui reunidos inspirem
reflexdes, didlogos e reinvengdes pedagdégicas, fortalecendo praticas
educativas mais humanas, criticas e transformadoras.

Sindiany Suelen Caduda dos Santos
Universidade Federal de Sergipe

Débora Moreira de Oliveira
Universidade Federal de Sergipe

Anézia Maria Fonséca Barbosa
Universidade Federal de Sergipe

Elaine Fernanda dos Santos
Universidade Federal de Alagoas

Stéfane Carvalho de Jesus
Universidade Federal de Sergipe




REFLEXOES E INOVACOES
NO ENSINO SUPERIOR



AS PRATICAS PEDAGOGICAS DOS LICENCIANDOS
EM CIENCIAS BIOLOGICAS NO PROGRAMA
RESIDENCIA PEDAGOGICA

Soraia da Silva Araujo
Elaine Fernanda dos Santos
Sindiany Suelen Caduda dos Santos

INTRODUGAO

A discusséo sobre aprendizagem ativa na formacao inicial de profes-
sores é essencial para transformar praticas pedagogicas, ainda marca-
das por modelos tradicionais e transmissivos. Muitos docentes, acos-
tumados a uma educagéo centrada no professor, enfrentam desafios
ao serem convocados a repensar seu papel e a adotar metodologias
que colocam o estudante como protagonista do processo de aprendi-
zagem (Debald, 2020).

Com isso, a aprendizagem ativa, ao estimular a participacao, a refle-
xao critica e a resolugao de problemas reais, contribui para o desenvol-
vimento de competéncias pedagdgicas mais alinhadas as demandas
contemporaneas da educagao. No entanto, para que essa mudanga
ocorra de forma efetiva, é imprescindivel que as instituicées de ensino
superior invistam na formacao de seus docentes, criando espacos de
experimentacao, didlogo e apoio a inovagao. Sem esse suporte institu-
cional, a resisténcia a mudanca tende a se perpetuar, comprometendo
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0 engajamento dos estudantes e agravando os indices de evasao nos
cursos de licenciatura (Debald, 2020).

Diante desse contexto, torna-se evidente que a formacao inicial de
professores ndo pode se restringir ao dominio de conteldos ou ao acu-
mulo de metodologias, mas exige espagos em que teoria e pratica sejam
vivenciadas de forma indissocidvel. E nesse sentido que o Programa Re-
sidéncia Pedagdgica (RP) se apresentou como uma iniciativa relevante,
pois possibilitou ao licenciando a imersdo em situagdes reais do coti-
diano escolar, promovendo reflexdes criticas e a construcao da identi-
dade docente. Estudos tém apontado que essa experiéncia favoreceu
a compreensao da docéncia como um continuum, no qual a pratica
pedagdgica se consolidou em didlogo constante com os fundamentos
tedricos (Costa; Ventura, 2020).

O Programa Residéncia Pedagdgica (RP) foi uma agao integrante da
Politica Nacional de Formacao de Professores, langada pelo Ministério
da Educacao (MEC) em 2017, com o objetivo de aprimorar a qualidade
dos cursos de licenciatura por meio da vivéncia pratica nas escolas de
educacao basica. Tratou-se de um dispositivo que promoveu a articu-
lacao entre teoria e pratica, permitindo que os licenciandos acompa-
nhassem e participassem do cotidiano escolar sob a superviséo de pro-
fessores experientes, enriquecendo significativamente sua formacao
inicial (Ferreira; Siqueira, 2020).

Essa experiéncia direta com 0 ambiente escolar contribui para o de-
senvolvimento de competéncias pedagogicas, metodoldgicas e profis-
sionais, além de fortalecer os vinculos entre universidades e escolas. A
formacgao torna-se mais contextualizada, critica e alinhada as deman-
das reais da educagéao basica, preparando os futuros docentes para
atuarem com maior consciéncia e eficacia diante dos desafios da sala

de aula (Ferreira; Siqueira, 2020).
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As préticas pedagdgicas no contexto do RP assumiram papel cen-
tral na formagéo docente, ao possibilitar que os licenciandos vivencias-
sem situacodes reais do cotidiano escolar. Essa experiéncia permitiu a
socializagdo dos conhecimentos tedricos construidos na universidade,
ao mesmo tempo em que desenvolveram habilidades metodoldgicas,
didaticas e pedagdgicas direcionadas a sala de aula. As praticas peda-
gbgicas nao se limitaram a exercicios técnicos, mas constituiram ele-
mentos fundamentais para a construgao de uma docéncia reflexiva e
integrada a realidade educacional (Ferreira; Siqueira, 2020).

Dessa forma, buscamos responder a seguinte questdo: como as
experiéncias vivenciadas por estudantes de licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, participantes da Residéncia Pedagdgica, evidenciaram
aprendizagens, desafios e implicacdes para a construcao da pratica
docente?

Para isso, o objetivo geral deste estudo é examinar as experiéncias
narradas por licenciandos em Ciéncias Bioldgicas, participantes do
Programa Residéncia Pedagégica, no contexto das praticas pedagdgi-
cas construidas, dos desafios enfrentados e das implicagdes dessas
vivéncias para a construgao da pratica docente na formacao inicial.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Trata-se de uma investigacdo de carater exploratério, voltada a
compreensao dindmica do objeto de estudo em sua configuragao
atual, buscando elucidar seu significado e examinar o contexto no qual
estd inserido (Losch; Rambo; Ferreira, 2023). Adotamos a abordagem
qualitativa, uma vez que esse tipo de método de investigagao favore-
ce a aproximacgao entre o pesquisador e o objeto analisado (Machado,

2023). Ademais, os dados obtidos permitem interpretacdes aprofunda-
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das dos contextos sociais e das perspectivas individuais dos partici-
pantes (Bauer; Gaskell, 2017).

Para a coleta de dados, optamos pela aplicacao de entrevistas se-
miestruturadas, uma técnica que exige planejamento e a formulagao
de questdes estruturadas. A entrevista é guiada por questdes abertas
previamente definidas, com espaco para insercdo de novas perguntas
conforme a dindmica ao longo da entrevista. As perguntas adicionais
gque emergem ao longo da interagdo visam ampliar a compreenséo e
explorar com mais profundidade elementos especificos da fala dos
participantes (Guazi, 2021).

Com base nessa abordagem, elaboramos um roteiro de entrevista
dividido em cinco eixos tematicos. Os dados analisados nesta pesqui-
sa foram extraidos das perguntas relacionadas ao quarto eixo tematico,
que trata das praticas pedagégicas desenvolvidas no contexto da resi-
déncia. Esse eixo tem como foco as estratégias utilizadas pelos resi-
dentes durante suas atividades formativas.

Os questionamentos norteadores utilizados foram: vocé poderia
falar sobre as praticas pedagdgicas que vocé aplicou ou planejou
aplicar durante a participacao na residéncia pedagdgica? Foi com
base em qual experiéncia vivenciada por vocé? Fale um pouco mais
sobre 0 momento. Como vocé identificou o envolvimento dos es-
tudantes da educacao basica durante a execucao das praticas?
Houve alguma pratica especifica que permitiu coletar dados que
evidenciaram efetiva aprendizagem dos estudantes? De que forma
vocé avalia a aplicagao da pratica mencionada? Quais dificuldades
foram encontradas durante a aplicagdo? Quais estratégias utilizou
para contorna-las? De acordo com sua experiéncia, quais foram os
pontos positivos e negativos encontrados ao aplicar essas praticas/

metodologias ativas?
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O roteiro de entrevista passou por um processo prévio de validagédo
por pares, realizado por uma preceptora e uma residente do RP, ambas
nao incluidas na amostra. Segundo Hayashi, Abib e Hoppen (2019),
a revisao por pares em pesquisas qualitativas constitui uma etapa
fundamental para garantir a confiabilidade e a validade na coleta
de dados, contribuindo de forma significativa para a robustez dos
resultados obtidos.

Concluida a etapa de validagao, os ajustes sugeridos pelos reviso-
res foram incorporados ao instrumento, que entéo foi aplicado ao grupo
participante da pesquisa. O estudo contou com a colaboragéo de 12
estudantes do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, vincu-
lados ao RP da Universidade Federal de Sergipe (UFS). As entrevistas
ocorreram tanto presencialmente quanto de forma online, utilizando a
plataforma Google Meet, em horarios previamente combinados com os
entrevistados.

As entrevistas foram registradas em audio e, posteriormente, trans-
critas com o apoio da plataforma digital Google Colaboratory (Colab).
Conforme aponta Silva (2024), essa ferramenta possibilita ndo apenas
a transcricao de conteudos audiovisuais, mas também contribui para
a analise linguistica, incluindo vocabulario e estruturas gramaticais em
contextos especificos. Apesar do Colab ter sido empregado como re-
curso técnico na organizacao dos dados, a pesquisadora realizou revi-
sOes e ajustes constantes ao longo do processo, assegurando a preci-
sdo e aintegridade das informacdes obtidas.

A técnica escolhida para orientar a descricao, interpretacao e anali-
se dos dados foi a Andlise de Conteudo (AC), caracterizada por um con-
junto de procedimentos sistematicos e objetivos voltados a compreen-
sao das mensagens. Essa técnica possibilita a realizagao de inferéncias

sobre os contextos de producao e recepcao das comunicacdes, com
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base em indicadores que podem assumir natureza quantitativa ou qua-
litativa (Bardin, 2011).

Apos a transcricao dos relatos, realizou-se uma leitura exploratéria
do conteldo, com o intuito de reconhecer aspectos significativos para a
analise. Conforme as diretrizes metodolégicas de Bardin (2011), o pro-
cesso de AC foi organizado em trés etapas principais: (1) pré-analise,
voltada a organizacao dos dados; (2) exploragao do material, momento
em que foram definidas as categorias e identificadas as Unidades de
Registro (UR) e Unidades de Contexto (UC), caracterizando o proces-
so de categorizacao; e (3) tratamento dos resultados, que envolveu a
condensagao das informacdes, inferéncia e interpretagdo dos dados,
culminando em analises inferenciais.

As categorias tematicas emergiram a posteriori, ou seja, foram cons-
truidas a partir das falas dos entrevistados em resposta aos questiona-
mentos sobre o trabalho em grupo. A partir da juncdo das URs, foram
identificadas trés categorias: (1) estratégias pedagogicas nas situagdes
de ensino e aprendizagem; (2) praticas avaliativas na execugéo das au-
las; e (3) barreiras para executar as praticas pedagogicas.

Este estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa
com Seres Humanos da UFS, sob o parecer n°® 6.051.495 e CAAE
68784223.8.0000.5546. Todos os participantes assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e o Termo de Autorizagao
para Uso de Depoimento. Para preservar o anonimato e atender aos
principios éticos estabelecidos pelas normas vigentes, foram utilizados
nomes ficticios para identificar os participantes: Paola, Milena, Lucas,

Rodrigo, Julia, Helena, Alberto, Gabriel, Diana, Caio, Marta e Beatriz.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir da andlise dos dados, foram construidas trés categorias ana-
liticas que respondem diretamente a questio central e ao objetivo es-
pecifico da pesquisa: estratégias pedagdgicas nas situagoes de ensino
e aprendizagem, praticas avaliativas na execugao das aulas e barreiras
para executar as praticas pedagdgicas. Para sistematizar essas cate-
gorias, organizamos as Unidades de Registro (URs) em quadros expli-
cativos, incluindo também um exemplo de Unidade de Contexto (UC)
referente a uma das categorias estabelecidas.

Estratégias Pedagogicas nas Situacoes de Ensino e Aprendizagem

Na primeira categoria, estratégias pedagdgicas nas situacdes de
ensino e aprendizagem, foram identificadas seis unidades de registro
que se relacionam diretamente com as praticas desenvolvidas pelos
participantes durante o RP. As discussodes abordaram aspectos como a
articulacao dos conteldos com as vivéncias dos estudantes, a utiliza-
¢ao de elementos ludicos (como jogos), praticas laboratoriais, oficinas
pedagogicas, aulas expositivas e metodologias ativas (Quadro 1).

Quadro 1 - Representagdes URs e UCs da categoria Estratégias pedagégicas nas situagdes de
ensino e aprendizagem

. Unidade de .
Registro (UR) Unidade de Contexto (UC)

Essa questédo do que eu usava bastante, eles gostavam

. Articulagdo  até da questdo dos desenhos, dos animes, das coisas
Estratégias

- dos culturais mesmo. Sempre do cotidiano. Por exemplo, uma
pedagogicas . = . Py
. ~ conteddos  reproducdo assexuada. Eu: menino, vocé ja comeu uma
nas situagoes h .
. coma macaxeira? Quando pega uma macaxeira quando a gente
de ensinoe

vivénciados corta o caule e nasce outra parte. E ai eu ja explicava a
estudantes  reprodugéo assexuada e eu explicava também a questédo
da prépria estrutura da planta (Paola, 22 anos).

aprendizagem
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Categoria Unidade de | Unidade de Contexto (UC)
g Registro (UR)

Eu também gostava muito de aplicar jogos didaticos. Com

Uso de A . . A .
tipagem sanguinea. Fiz jogos didaticos com tipagem san-
elementos p - -
de jogos guinea dos dadinhos. Colocava para os alunos descobrir o

tipo sanguineo do aluno (Milena, 23 anos).

Entao, praticas, né, a gente trabalhou muito com praticas

Praticas laboratoriais, entdo tinha questado com microscopios, tra-

laboratoriais  balhamos muito isso, tanto no ensino médio quanto no fun-
damental (Marta, 24 anos).

Estratégias
pedagégicas Oficinas Fizemos diversas oficinas, entdo tivemos desde oficina,
nas situagdes P construgcao de modelos celulares, construgédo de neur6-
de ensino e RR B nios (Rodrigo, 23 anos).

aprendizagem Eu trabalhei com slides quando ia dar assunto o tempo

Aulas inteiro, utilizava o livro, mas era menos, mas assim minha
expositivas  aula era guiada por slides, eu usava como base o livro
(Diana, 22 anos).

Uma das préticas que eu mais fiz e eu mais gostava era

Prati ~ ~ - . .
aticas c!e de rotacado, entdo uma das atividades que eu mais fazia
metodologias = ~ 5 g
ativas era de rotagdo por estagdo, também até fiz um estudo de

caso (Marta, 24 anos).

Fonte: Elaborado pelas autoras com os dados da pesquisa (2024).

A primeira UR, intitulada articulagao dos contetidos com avivéncia
dos estudantes, revela que os participantes, ao desenvolverem suas
praticas pedagdgicas, procuravam integrar os conteldos escolares ao
contexto sociocultural dos alunos, valorizando suas experiéncias e
realidades como ponto de partida para o processo de ensino e apren-
dizagem.

Primeiro eu olho o contetdo do livro, busco meus conhecimentos
prévios. Vejo se da para associar alguma coisa que esta acontecendo
na realidade deles ao conteudo (Julia, 22 anos).

Buscavamos tanto o livro didatico como também a BNCC para
fazer os planos de aula, focado no conhecimento prévio e tam-

bém no perfil do aluno em sala de aula (Beatriz, 35 anos).




Soraia da Silva Aralijo; Elaine Fernanda dos Santos; Sindiany Suelen Caduda dos Santos

Segundo Moreira (2011), ao conectar o saber escolar as situagoes
do cotidiano, os alunos estabelecem vinculos mais profundos e pes-
soais com o conhecimento, o que favorece o engajamento € interesse
pelo processo de aprendizagem. Além disso, essa abordagem contri-
bui para o desenvolvimento de habilidades criticas e de resolugéo de
problemas, ao incentivar a aplicagao pratica do conteudo em contex-
tos relevantes para a vida dos discentes. Complementarmente, Die-
sel, Baldez e Martins (2017) afirmam que, ao problematizar a realida-
de dos estudantes por meio de situacoes de aprendizagem, é possivel
torna-los protagonistas do préprio percurso formativo. A interacao
ativa com o contetido por meio da escuta, fala, questionamento e dis-
cusséo posiciona o estudante como agente central na construgcédo do
conhecimento.

Na segunda UR, uso de elementos de jogos, os entrevistados des-
tacaram o papel dos jogos pedagdgicos como recurso para promover o
engajamento dos estudantes durante as aulas. Eles relataram que a in-
troducédo de dindmicas ludicas, especialmente aquelas que envolvem
algum grau de competicdo, despertava maior interesse e participacéo
dos alunos, tornando o processo de aprendizagem mais atrativo e en-
volvente.

Teve Escape Room. Ja ouviu falar? A gente fez sobre ciclos bio-
geoquimicos. Foi bem legal. Para trabalhar perguntas pela esco-
la. E ai a gente formou grupos. E ai os alunos tinham que procurar
essas perguntas pela escola (Julia, 22 anos).

Eu também gostava muito de aplicar jogos didaticos. Com tipa-
gem sanguinea. Também fiz jogos didaticos muito com revisao.
Fiz com relagdo aos movimentos da Lua. Montei o jogo didati-
co no computador e slide mesmo. Com as opgoes, ia passando
animado. Parece que motivando um pouquinho a competigao.

Parece que eles se engajam mais (Milena, 23 anos).
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Segundo Campos, Menezes e Araujo (2018), os jogos didaticos repre-
sentam uma estratégia eficaz para promover a aprendizagem significati-
va, contribuindo para a superacao de dificuldades na compreensao dos
conteldos curriculares. Ao estimular a participacao ativa dos estudantes,
esses recursos favorecem a construgdo autbnoma do conhecimento,
baseada na observacgao e na interagdo com os elementos do jogo. Com-
plementarmente, Coelho e Silva (2020) destacam que os jogos didaticos
também potencializam o desenvolvimento de habilidades como criativi-
dade, autonomia e trabalho colaborativo, consolidando-se como ferra-
mentas pedagdgicas valiosas no processo de ensino e aprendizagem.

Na terceira UR, préticas laboratoriais, os entrevistados relataram o
uso de aulas praticas como estratégia para estabelecer conexdes entre
0s conteudos conceituais e sua aplicagdo no ambiente de laboratério.
Essa abordagem permitiu aos estudantes vivenciarem os conceitos
tedricos de forma concreta, favorecendo a compreensao e o aprofun-
damento do conhecimento por meio da experimentacgao.

Entao, praticas, né, a gente trabalhou muito com praticas labora-
toriais, entao tinha questdo com microscoépios (Marta, 24 anos).
Teve uma aula também que foi outra, uma atividade pratica, onde
eu levei isso pra biblioteca e la eu coloquei, em cada mesa, eu co-
loquei um material, eu coloquei de 1 a 5, e esse material era pra
eles falarem sobre a transformacéo da energia (Helena, 25 anos).

Nesse contexto, as aulas praticas assumem um papel fundamen-
tal ao despertar o interesse dos estudantes, envolvé-los em processos
investigativos, favorecer a resolugcéo de problemas, a compreenséao de
conceitos e o desenvolvimento de habilidades. No ensino de Ciéncias e
Biologia, as atividades em laboratério sdo consideradas insubstituiveis,

pois proporcionam contato direto com os fenémenos naturais, além da
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manipulacao de materiais, equipamentos e a observac¢do de organis-
mos (Krasilchik, 2004).

As aulas experimentais em laboratério constituem uma modalidade
eficaz para motivar e engajar os estudantes, promovendo avangos sig-
nificativos na aprendizagem. E essencial que professores dessas areas
estejam familiarizados com tais atividades, uma vez que elas contribuem
para a formagao de uma postura critica e investigativa, indispensavel a
construgao de uma educacao cientifica de qualidade (Silva, 2020).

Silva (2020) também ressalta que, ao participar de atividades expe-
rimentais, os estudantes desenvolvem autonomia e cooperacao, inte-
ragindo entre si e com o professor. Essa dindmica favorece a troca de
ideias, o relato de experiéncias e a producao de novos conhecimentos,
respeitando o ritmo individual de aprendizagem.

Na quarta UR, intitulada as oficinas pedagégicas, foram utilizadas
para abordar diferentes temas e promover o ensino de forma mais con-
textualizada aos estudantes.

Fizemos diversas oficinas, entao tivemos desde oficina, constru-
¢ao de modelos celulares, construgao de neurénios, conteudos
que fugiam um pouco do tema ciéncias e biologia, como autoes-
tima, manejo vegetal, fizemos uma oficina de aproveitamento de
residuos composteira caseira (Rodrigo, 23 anos).

Eu vou falar, mas eu sinto que foi a minha oficina que eu fiz sobre
as serpentes (Paola, 22 anos).

Segundo Jesus e Ribeiro (2021), as oficinas pedagdgicas constituem
espacos interativos que promovem o aprendizado por meio da reflexao,
integrando sentimentos, pensamentos e a¢des. Nelas, o professor atua
como mediador, criando oportunidades para que os alunos descubram

0 que precisam aprender, deslocando o foco do ensino para a aprendi-
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zagem. A construcéo do conhecimento parte dos saberes prévios, inte-
resses e valores dos participantes, exigindo um planejamento flexivel
que se adapte as demandas emergentes e ao contexto real de atuacao.

Na quinta UR, sobre as aulas expositivas foram utilizadas como es-
tratégia introdutdria para apresentar contelddos e conceitos que seriam
aprofundados ao longo das atividades pedagégicas.

Eu trabalhei com slides quando ia dar assunto o tempo inteiro,
utilizava o livro, mas era menos, mas assim minha aula era guia-
da por slides, eu usava como base o livro (Diana, 22 anos).

No primeiro dia, que eram duas aulas, a gente tentava abordar
o conteudo de forma mais conceitual. A gente trabalhava muito
com a utilizagao de slides para poder utilizar imagens, represen-
tacOes ou videos, animagdes 3D, que os alunos pudessem ver e
ficar melhor de observarem (Rodrigo, 23 anos).

Segundo Krasilchik (2004), a aula expositiva pode limitar a interagao
entre professor e aluno, exigindo que o docente adote estratégias ca-
pazes de manter a atencdo dos estudantes ao longo de toda a ativida-
de. Para isso, é fundamental estimular intelectualmente os alunos por
meio de recursos sensoriais, como variagées na expressao corporal,
movimentacao e modulagéo da voz.

A aula expositiva tem sido alvo de criticas por parte de alguns au-
tores, que destacam como principais limitagoes o siléncio e a postura
passiva dos alunos. No entanto, o verdadeiro problema reside no uso
excessivo desse formato pelos docentes. Quando bem conduzida, a
aula expositiva dialogada, incorpora recursos visuais que auxiliam o
professor e favorecem a construgao de conexodes e contrastes. Esses
elementos impulsionam o desenvolvimento de um raciocinio continuo,

tanto por parte do educador quanto dos estudantes (Andreata, 2019).
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Na sexta UR, as praticas de metodologias ativas foram abordadas
com destaque para o Estudo de Caso e o modelo do Ensino Hibrido de
Rotacao por Estagoes, estratégias que favorecem o protagonismo dos
alunos e a aprendizagem significativa por meio da resolugdo de proble-
mas e da interagcdo em diferentes contextos.

Ao longo desse tempo, a gente trabalhou muito com o estudo de
caso, por conta que era um instrumento que a gente gostava de
utilizar, por conta que a gente achava muito interessante, achava
muito pratico, dindmico e a metodologia, do qual eu particular-
mente gosto muito (Rodrigo, 23 anos).

Eu gosto de falar muito de rotagdo por estagcao. Vocé leva uma
coisa, ele mostra uma tecnologia e eles vao girando e vendo con-
teudo naquele conceito. Testei, funcionou. Acho que foi massa
(Alberto, 25 anos).

O Estudo de Caso, segundo Freitas et al. (2018), é uma metodolo-
gia que favorece a aprendizagem ativa ao permitir que os estudantes
investiguem aspectos cientificos e sociocientificos em situacdes reais
ou simuladas. Por meio de dilemas que exigem decisdes informadas,
os alunos desenvolvem pensamento critico, resolucado de problemas
e autonomia, sendo responsaveis pela busca e uso das informacoes
necessarias, enquanto o professor atua como mediador no processo
decisério técnico e sociopolitico.

Ja a Rotagao por Estagoes, conforme Christensen, Horn e Staker
(2013), consiste na alternancia entre diferentes atividades de aprendi-
zagem em pequenos grupos, como leitura, escrita, experimentacgéo e
uso de tecnologia. Essa abordagem estimula a participagao ativa, pro-
move a personalizagcdo do ensino e contribui para o desenvolvimento
da autonomia e de habilidades sociais, ao adaptar-se aos diferentes

estilos e necessidades dos alunos.
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As praticas relatadas pelos licenciandos, como jogos didaticos, ofi-
cinas pedagdgicas, praticas laboratoriais, Estudo de Caso e Rotagao por
Estacoes, se alinham aos principios da aprendizagem ativa por favorece-
rem a participagao ativa e reflexiva dos estudantes no processo educa-
tivo. De acordo com Diesel, Baldez e Martins (2017), abordagens ativas
deslocam o foco do ensino para a aprendizagem, estimulando o protago-
nismo discente e o desenvolvimento da autonomia, problematizagao da
realidade, trabalho em equipe, aprendizagem significativa, mediacdo do
professor que sao principios que promovem a aprendizagem ativa.

Praticas Avaliativas na Execucao das Aulas

A segunda categoria, denominada praticas avaliativas na execugao
das aulas, buscou compreender como os licenciandos avaliaram os es-
tudantes no decorrer das atividades pedagdgicas propostas. A analise
dessa categoria possibilita discutir em que medida os instrumentos de
avaliagao utilizados se alinham as metodologias inovadoras e ao prota-
gonismo discente, elementos centrais da aprendizagem ativa (Quadro 2).

Quadro 2 - Representagdes URs e UCs da categoria Praticas avaliativas na execugao das aulas

Unidade de Registro (UR) | Unidade de Contexto (UC)

A gente era meio que éramos obrigados a fazer uma

Aplicagao de provas como avaliagdo tradicional, entdo eles tinham avaliagdes

critério de avaliagdo tradicionais, mas as minhas avaliagoes nao valiam
mais do que quatro pontos (Gabriel, 23 anos).

Praticas L . . .
. Realizacdo de atividades  E eu avaliava de atividades como mapa mental, mapa
avaliativas .
de estudos conceitual (Helena, 25 anos).
na execu-
¢éo das Eu avaliava.... Tem um barema que eu fiz, ndo é? No
aulas barema vinha participagédo na sala de aula. Partici-
Observacao e participacdo pagédo em casa. Tipo, eles tinham que falar o que fi-
dos estudantes zeram durante a semana e tal, se ndo trazer fotos de

como estava o trabalho, se o trabalho evoluiu, tudo
(Caio, 25 anos).

Fonte: Elaborado pelas autoras com os dados da pesquisa (2024).
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Na primeira UR, destacamos a aplicagédo de provas escritas como
principal critério de avaliagao, sendo relatado pelos entrevistados o uso
de instrumentos formais para aferir o desempenho dos alunos.

Mas nas outras praticas que eu realizei, nas outras provas, eles
tinham provinha ou atividade, que era a atividade que eu deixa-
va fazer com consulta. E assim, eu corrigia e dava uma nota, a
maioria eles tiravam nota boa até (Paola, 22 anos).

De acordo com Moretto (2014), a prova escrita permanece como
o principal método de avaliagao no Brasil, apesar da existéncia de di-
versas alternativas para verificar a aprendizagem. Esse modelo formal
pode gerar ansiedade e comprometer o desempenho dos alunos. As-
sim, ao adotar praticas ativas no ensino de ciéncias, é fundamental que
as estratégias avaliativas também se renovem, alinhando-se a proposta
dindmica e promovendo uma compreensao mais significativa dos con-
teudos, com menor carga emocional negativa (Guizzetti; Cabral; Fran-
zao, 2022).

Na segunda UR, observou-se a utilizagdo de atividades de estudo
como forma de avaliagao, incluindo mapas mentais, estudos dirigidos e
questionarios, evidenciando uma abordagem mais diversificada e cen-
trada no processo de aprendizagem.

A gente sempre propunha uma atividade, seja ela de forma mais
tradicional, tipo respondendo questionarios, questdes do livro
(Rodrigo, 23 anos).

E eu avaliava de atividades como mapa mental, mapa concei-
tual. E eram pontuadas (Helena, 25 anos).

Entao, toda a pratica nds faziamos algum, meio como se fosse
um estudo dirigido, entdo tinha essa identificacdo de aprendiza-
gem (Marta, 24 anos).
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Nesse sentido, as atividades propostas nos livros didaticos séo ela-
boradas com o objetivo de estimular a curiosidade dos alunos, promo-
vendo a investigacao cientifica e o letramento multimodal critico por
meio de diferentes tipos de textos. Essas atividades desafiam os es-
tudantes a desenvolver habilidades fundamentais para o pensamento
cientifico, como ainterpretacao e a argumentacao (Galvao et al., 2024).

Os mapas mentais e conceituais, por sua vez, sdo construidos com
base na percepcéo individual de aprendizagem de cada aluno, sendo
avaliados por critérios que consideram tanto a validade do conteudo
quanto a precisao das informacdes apresentadas (Silva, 2015).

O estudo dirigido configura-se como uma técnica voltada a orienta-
cao dos alunos na adogao de métodos de estudo supervisionados pelo
professor. E essencial que o docente ensine os estudantes a estudarem
de forma eficaz, utilizando estratégias adequadas e mantendo o foco e
o interesse durante o processo. Além disso, cabe ao professor estimu-
lar o pensamento reflexivo, promovendo uma aprendizagem mais pro-
funda e critica (Santana, 2023).

Na terceira UR, intitulada Observagao e participagdo dos estudan-
tes, foi apresentada uma abordagem avaliativa baseada na analise da
atuacao dos alunos durante as praticas pedagogicas, evidenciando o
papel ativo dos estudantes no processo de ensino e aprendizagem.

Era perceber através disso, da participagao, do envolvimento,
dos questionamentos (Milena, 23 anos).

Por meio da participagao. Se eles estivessem ali. Empenhados
na participacao. Ja contava para mim (Julia, 22 anos).

Segundo Silva e Mendes (2017), a avaliacao formativa possibilita
uma mudancga de postura por parte dos professores, direcionando o

foco para o desenvolvimento e a aprendizagem dos estudantes, em vez
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de apenas classifica-los. Os autores ressaltam que esse tipo de avalia-
¢ao constitui um processo continuo e reflexivo, promovendo uma edu-
cagao democratica e participativa. Nesse contexto, torna-se essencial
adotar uma abordagem avaliativa dindmica e critica, que ultrapasse a
simples verificagcdo de resultados. A avaliagdo formativa, ao orientar o
desenvolvimento continuo dos estudantes por meio do feedback e do
automonitoramento, favorece a autonomia e a melhoria constante das
aprendizagens.

Algumas praticas avaliativas, como mapas mentais e observacao
da participagao, aproximam-se da aprendizagem ativa por valorizar
processos e interagoes. Contudo, o predominio das provas escritas re-
vela uma légica de memorizacao que leva a aprendizagem mecanica,
em que o estudante decora conteudos apenas para a avaliacao (Diesel;
Baldez; Martins, 2017; Moretto, 2014). Para avancar, é necessario ali-
nhar a formacgao inicial a praticas avaliativas mais formativas e coeren-
tes com o protagonismo discente (Silva; Mendes, 2017).

Entendemos que a permanéncia de avaliagdes tradicionais pode re-
fletir ndo apenas a resisténcia de docentes e instituicdes, mas também
lacunas no curriculo da formacao inicial, que ainda carece de praticas
avaliativas alinhadas aos principios da aprendizagem ativa.

Barreiras para Executar as Praticas Pedagogicas

Aterceira categoria, barreiras para executar as praticas pedagogicas,
reuniu as dificuldades relatadas pelos licenciandos ao implementar es-
tratégias de ensino no contexto escolar. Essa categoria € importante
porque evidencia os limites e desafios enfrentados para a efetivacédo da
aprendizagem ativa, como restricdes de tempo, recursos e engajamen-

to dos estudantes (Quadro 3).
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Quadro 3 -Representacdes URs e UCs da categoria Barreiras para executar as praticas pedagoégicas

Unidade de Registro (UR) | Unidade de Contexto (UC)

“A dificuldade é que alguns deles quererem

ATRIEOEIPAMEIRACEO DS o i i pan Fallim poligUinholdiftcilZ(Baathz,

estudantes nas aulas

35 anos).
Barreiras “Dificuldades que eu encontrei eram mais
~ m questa lanejamento e tempo mes-
para Gestao de tempo de aula TR D I .? 0¢ete .po ©
executar mo, porque algumas atividades exigiam um
as praticas tempo maior” (Gabriel, 23 anos).
pedagdgicas

“Foi mais financeiro na questao do Clube de
Ciéncias. Porque eu tinha que levar muitos
materiais. E ai tinha que gastar muito” (Julia,
22 anos).

Escassez de materiais para
desenvolver praticas
pedagdgicas

Fonte: Elaborado pelas autoras com os dados da pesquisa (2024).

Na primeira UR, destacou-se a falta de participagcao dos estudan-
tes nas aulas, evidenciando as frustragdes dos professores em man-
ter o interesse e 0 engajamento dos alunos durante as atividades pe-
dagodgicas.

Eu acho que a dificuldade acaba sempre, sempre. Porque tem
alunos que nao fazem questdo, ndo querem participar e aca-
bam, as vezes, atrapalhando os outros (Milena, 23 anos).

Eu acho que fazer o aluno entender que aquilo ndo € uma brinca-
deira e nao é um momento livre, sabe? Falou atividade ativa, tem
alunos que vao mexer no celular, vou fazer qualquer outra coisa
porque € hora de brincar (Lucas, 24 anos).

Silva et al. (2023) relataram que o principal obstaculo identificado
durante as aulas foi a interagao limitada entre os alunos e os estagia-
rios. Essa dificuldade pode estar relacionada ao receio dos estudantes
diante da presenca de novos professores, uma vez que estavam habi-
tuados ao docente titular da disciplina. Além disso, observou-se a difi-
culdade em manter a atencao dos alunos durante as explicagoes, es-

pecialmente devido ao uso indevido de celulares sem autorizacéo dos




Soraia da Silva Aralijo; Elaine Fernanda dos Santos; Sindiany Suelen Caduda dos Santos

professores, 0 que comprometeu a concentragéo e o envolvimento nas
atividades propostas.

Na segunda UR, referente a gestdo do tempo de aula, os entrevista-
dos apontaram que a duracao das aulas entre 45 e 50 minutos repre-
senta um desafio para a realizagdo das atividades planejadas com os
estudantes, limitando o aprofundamento dos conteuldos e a execugao
das praticas pedagdgicas de forma mais eficaz.

As vezes o tempo de aula era menor do que aquilo que vocé
precisava, mas acho que os pontos negativos, pelo menos na
minha vivéncia, foram esses (Rodrigo, 23 anos).

Dificuldades que eu encontrei eram mais em questdo de plane-
jamento e tempo mesmo, porque algumas atividades exigiam
um tempo maior (Alberto, 25 anos).

De acordo com Drew e Mackie (2011), as estruturas e culturas con-
solidadas nas instituicbes escolares podem representar obstaculos
significativos a implementacdo de mudancas pedagégicas. O tempo
disponivel para as aulas é apontado como uma barreira a promogéao da
aprendizagem ativa, uma vez que o desenvolvimento de praticas mais
dindmicas exige tempo, esforco e recursos adicionais. Apesar disso,
0s autores destacam que a aprendizagem ativa pode contribuir para
a reducdo da carga de trabalho dos professores, ao engajar e motivar
os alunos a desenvolverem autonomia, o que pode resultar em menor
nivel de estresse docente.

A pressao exercida sobre os professores para preparar os alunos
para exames é também mencionada como uma limitacao, especial-
mente diante do receio de nao conseguir abordar todo o conteudo pro-
gramatico. Essa preocupacéao acaba por reforgar a adogcao de métodos

tradicionais de ensino. No entanto, os autores propéem uma reflexao
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critica: até que ponto a busca pela cobertura maxima de conteddos
est4, de fato, promovendo a aprendizagem e contribuindo para a melho-
ria da qualidade da educacao no pais? Drew e Mackie (2011) reforcam
que a aprendizagem ativa pode proporcionar uma compreensao mais
profunda dos conhecimentos.

Na terceira UR, foi discutida a escassez de materiais como uma bar-
reira para a execugao das praticas pedagogicas. Os entrevistados re-
lataram que, ao planejarem aulas que exigem o uso de determinados
recursos, enfrentam dificuldades quando a escola ndo possui ou ndo
disponibiliza os materiais necessarios, 0 que compromete a efetivagao
das propostas pedagdgicas.

Outro ponto negativo, a caréncia de material de recursos para
poder ajudar o professor a trabalhar com essa metodologia ativa
de uma forma significativa e prazerosa para os alunos e para o
professor (Helena, 25 anos).

De acordo com Augusto e Caldeira (2016), a escassez de materiais
de apoio representa um obstaculo significativo para a execugao das
praticas pedagdgicas. No entanto, mesmo diante dessas limitagoes,
os professores demonstram capacidade de adaptacéo, reformulando
suas metodologias e recorrendo a materiais mais simples ou disponi-
veis, a fim de garantir a continuidade do processo de ensino e aprendi-
zagem.

Os desafios relatados, como a escassez de tempo, a falta de recur-
S0s e 0 baixo engajamento dos alunos, revelam limites que ultrapas-
sam a acéo individual dos licenciandos e se conectam a questodes es-
truturais da educacéao basica. Entendemos que a énfase excessiva na
quantidade de conteudos do curriculo dificulta a criagdo de espacos

que promovam autonomia e respeitem o ritmo de aprendizagem dos
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estudantes, em contradicdo com os pressupostos da aprendizagem
ativa. Nesse sentido, tais barreiras evidenciam a necessidade de po-
liticas publicas que nao apenas incentivam metodologias inovadoras,
mas também garantam condi¢cGes materiais e curriculares para sua
efetiva implementacéo.

CONSIDERAGOES FINAIS

Buscamos responder ao longo dessa pesquisa a seguinte questao:
como as experiéncias vivenciadas por estudantes de licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas, participantes da Residéncia Pedagdgica, eviden-
ciaram aprendizagens, desafios e implicacdes para a construgcdo da
pratica docente? Para isso, examinamos as experiéncias relatadas pe-
los participantes, a fim de compreender como suas praticas dialogam
com os principios da aprendizagem ativa.

A andlise revelou que os licenciandos utilizaram propostas pedago-
gicas diversificadas, como jogos didaticos, oficinas pedagdgicas, au-
las praticas e metodologias ativas. Essas estratégias se conectam aos
principios da aprendizagem ativa por colocarem o estudante como pro-
tagonista do processo, estimulando sua participa¢ao, mediagdo do pro-
fessor, a resolugao de problemas e a articulagéo dos conteudos com
a vivéncia cotidiana. Ao mesmo tempo, os resultados evidenciaram
dificuldades, como a limitagdo do tempo de aula, a falta de materiais
didaticos e aresisténcia de alguns alunos em se engajarem ativamente;
estes fatores restringiram a plena efetivacado dessas propostas.

Constatamos, portanto, que existe uma relacao significativa entre as
praticas pedagégicas propostas no ambito da Residéncia Pedagdgica e
os principios da aprendizagem ativa, ainda que permeada por desafios

estruturais e contextuais. Essa constatagao reforgca a importancia de
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programas formativos que proporcionem aos licenciandos oportunida-
des concretas de planejar, executar e refletir sobre praticas pedagdgi-
cas inovadoras.

Conclui-se que a aprendizagem ativa representa uma tomada de de-
cisao capaz de ressignificar a pratica docente desde a formacgao inicial.
Ao colocar o estudante como protagonista do processo educativo, con-
tribui-se para uma formacao cientifica critica e reflexiva, que favorece o
desenvolvimento da autonomia docente.

Diante dos resultados e reflexes construidas ao longo deste traba-
lho, torna-se evidente a necessidade de que o curriculo da formagéao
inicial esteja alinhado as demandas reais da educacao basica. As Dire-
trizes Curriculares Nacionais, o curriculo do curso de Ciéncias Biolégi-
cas e a BNCC devem convergir em propdsitos que se complementam,
promovendo uma formagao docente coerente com os desafios con-
temporaneos. Para isso, é fundamental que politicas publicas sejam
fortalecidas no contexto de fornecimento de condigcdes minimas para
o desenvolvimento da aprendizagem ativa na educagao béasica, como
proposto na BNCC.

Recomenda-se, por fim, que novos estudos ampliem o olhar sobre
essa tematica, explorando ndo apenas as experiéncias dos licencian-
dos, mas também os impactos de suas praticas na aprendizagem dos
estudantes da educacgao basica.
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EXPEDICAO AO NUpLEO TERRESTRE: RELATO
SOBRE A UTILIZACAO DO DESIGN THINKING PARA
CONSTRUCAO DE UM RECURSO DIDATICO
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INTRODUGAO

Segundo Brown (2009), o Design Thinking (DT) consiste em uma
abordagem centrada no ser humano que combina empatia e experi-
mentacgao pararesolucao de problemas complexos. Na educacéo, essa
abordagem promove a personalizagdo das experiéncias de aprendiza-
gem, facilitando a criagdo de solugdes inovadoras no contexto escolar
(Dam; Siang, 2016). Ao ser incorporado na formacao inicial docente, o
DT possui o potencial de estimular o pensamento critico, a criatividade
e a colaboragéo, aspectos centrais para o enfrentamento dos desafios
contemporaneos da sala de aula.

A metodologia tradicional dominou as salas de aula por muito tem-
po, sendo vista como primeira ou Unica forma de se ensinar (Lara et
al., 2017). A predominancia de metodologias expositivas no ensino de
Ciéncias, marcada pela centralidade no livro didatico e avaliagdes pa-

dronizadas, nem sempre promove uma aprendizagem significativa, que,
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de acordo com Ausubel (1968), é o processo em que o aluno relaciona
novos conhecimentos a conceitos prévios. Atrelado a esse fator, a ca-
réncia de recursos didaticos e/ou somente a utilizacao do livro didati-
co, pelo professor, ndo permite sua participagao ativa no ensino, como
aponta Krasilchik (2004).

Freire (2022) defende que o ensino exige, sim, rigor metodolégico, mas
isso nao deve ser confundido com a educacgéao bancaria. O educador deve
caminhar junto ao aluno na constru¢cdo do conhecimento, superando o
tradicional modelo de quadro e giz, tornando-se capaz de integrar novas
metodologias e abordagens no processo de ensino (Lara et al., 2017).

Diante disso, para consolidagao de seus pilares, o DT possui cinco
fases caracteristicas, que sdo: descoberta, interpretacao, ideacao, ex-
perimentacao e evolucao (Gonsales, 2016). Além de fugir do tradicio-
nalismo, o DT também vai ao encontro das competéncias especificas
para o ensino de Ciéncias da Natureza, determinado pela Base Nacio-
nal Comum Curricular (BNCC) (Gonsales, 2016).

Este trabalho relata como as etapas do DT foram aplicadas durante
algumas semanas de aula do componente curricular de Instrumenta-
cdo para o Ensino de Ciéncias e Biologia, em que, por meio da aplicagao
do DT, foi elaborado um recurso didatico de acordo com o desafio pro-
posto pela docente responsavel.

O tema escolhido para utilizagdo do DT foi “camadas da Terra”, o que
€ base fundamental para o entendimento de geologia e ciéncias da ter-
ra. A tematica das camadas da Terra, embora presente nos curriculos
do ensino fundamental, frequentemente apresenta desafios didaticos
pela sua natureza abstrata e invisivel aos sentidos. Assim, justifica-se a
construcao de um recurso didatico tridimensional e interativo, que pos-
sibilite a concretizagao dos conceitos e promova uma aprendizagem

mais significativa e duradoura.
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No que tange a tematica, a BNCC estipula como habilidade a ser
trabalhada “(EF06CI11) Identificar as diferentes camadas que estrutu-
ram o planeta Terra, da estrutura interna a atmosfera, e suas principais
caracteristicas” (Brasil, 2018, p. 345). Ela pode ser trabalhada inter-
disciplinarmente com a habilidade de geografia: “(EFO6GEQ09) Elaborar
modelos tridimensionais, blocos-diagramas e perfis topograficos e de
vegetacao, visando a representagdo de elementos e estruturas da su-
perficie terrestre” (Brasil, 2018, p. 385).

Através das etapas do DT, chegamos a producao de um jogo didati-
co; logo, o DT permitiu que, estimulados pelo desafio inicial e baseado
nos pilares da empatia, colaboragcdo e experimentacéo, fosse produ-
zido um material didatico contextualizado. Travessas, Garnero e Mari-
nho (2020), ao utilizarem um jogo didatico para o ensino de genética e
evolugao, destacaram a importancia de atividades ludicas e interativas,
especialmente no ensino de Ciéncias, devido a abstragao presente em
muitos conteudos.

Assim, é possivel trilhar um caminho para tornar temas complexos e
intangiveis, como a forma, estrutura e composi¢ao da Terra, mais aces-
siveis por meio de recursos didaticos que vao além dos livros tradicio-
nais. Nesse contexto, os jogos sdo ferramentas promissoras, pois, de
acordo com Zabala (1998), promovem a inclusao de diferentes estilos
de aprendizagem e podem atuar como instrumentos de avaliagao for-
mativa e diagndstica.

Diante disso, o presente relato de experiéncia tem como objeti-
vo descrever as praticas vivenciadas por licenciandos no contexto do
componente curricular de Instrumentacéo para o Ensino de Ciéncias
e Biologia, do curso de Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal de
Sergipe (UFS) sobre o uso do Design Thinking para produgao de mate-

riais didaticos.
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Trata-se de um trabalho estruturado no formato de relato de expe-
riéncia, com vivéncias da execugao do DT, em quatro semanas de aulas
do componente curricular de Instrumentagéo para o Ensino de Cién-
cias e Biologia. O componente fez parte da grade curricular do curso
de Ciéncias Bioldgicas Licenciatura até 2023, e tinha como objetivo
principal desenvolver atitudes, atividades e habilidades pedagogicas
na analise reflexiva do contexto escolar e na elaboragdo de materiais
didaticos.

Durante estas semanas de aula, em um grupo de quatro pessoas,
percorremos por todas as fases do DT. Essas fases foram sistematiza-
das e registradas utilizando cartolinas, canetas coloridas e post-its’.

Na primeira fase do DT, a descoberta, foi langado pela docente o de-
safio: como podemos promover a aprendizagem dos conteddos sobre
camadas da Terra utilizando recursos didaticos? Assim, iniciamos pelo
mapa de empatia, com a construgao de uma persona, o “Chico”. Sua
personalidade foi construida coletivamente a partir do que ele vé, escu-
ta e sente. Em seguida, houve um encontro agendado com profissionais
da area da educacao para reunir inspiracoes, elucidar possiveis desa-
fios e sugestdes de fontes de pesquisa.

Na segunda fase, a interpretagao, foi iniciado o processo de pesqui-
sa e reflexdo para entender melhor as necessidades de Chico e seus
alunos. Entao, por meio de discusséao coletiva, o grupo registrou pesqui-
sas informais de conversas entre Chico e os seus alunos para identifi-
car seus interesses, frustragdes e histdrias que o cercavam.

Na terceira fase, a ideacdo, tentamos gerar e redefinir ideias para a

' Bloco de notas autoadesivo.
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elaboracédo do recurso, propriamente dito. As principais ideias e preo-
cupagdes cercavam um recurso, mais especificamente, um jogo didati-
co, que pudesse ser compreendido de forma tatil, visual e que a partici-
pacédo dos alunos acontecesse em grupo. Da mesma forma, os alunos
poderiam acessar fisicamente e o material deveria ser resistente, além
disso, os custos do recurso nao poderiam ser elevados para a realidade
do Chico e dos alunos.

Na quarta fase, a experimentagao, desenvolvemos o protétipo do
jogo didatico Expedicdo ao Nucleo Terrestre, utilizando a plataforma
Canva? para personalizar o tabuleiro, manuais e cartas. O protétipo foi
apresentado a uma banca avaliadora, que utilizou um roteiro com 15
critérios para atribuir notas, variando de “muito baixo” a “muito alto”.
Apds receber feedbacks, discutimos as sugestdes com a banca e apri-
moramos o recurso para a fase seguinte.

Na quinta e ultima fase, a evolugcao, remodelamos nosso protétipo
para a criagdo do recurso; para isso, foram realizados encontros presen-
ciais para modelacéo das estruturas do tabuleiro, criagcdo de pecas, ma-
nuais de jogo e impressodes. Para finalizar, desenvolvemos a oportunida-
de para aplicagao do recurso, assim foi elaborado um evento intitulado /
Expo-jogue: jogos de ciéncias fantasticas e onde habitam colaborativa-
mente com discentes do componente curricular, dos turnos vespertino e
noturno, que tinha como publico-alvo alunos do 8° ano do Ensino Bésico.

Além da construcao do jogo, os dados da experiéncia foram analisa-
dos qualitativamente, com base em observag¢des durante o processo,
registros das discussoes em grupo, devolutivas da banca avaliadora e
respostas dos alunos durante a aplicagdo do recurso. Os resultados
serdo apresentados de forma descritiva e analisados de acordo com

2 Ferramenta de design online.
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a literatura da area. Para tanto, foram utilizados os autores: Gonsales
(2016), Silva-Neto e Leite (2023), Silva e Romao (2022), Cadorin € Mo-
randini (2014), Costa, Mirada e Gonzaga (2018) e Cotonhoto, Rosseti e
Missawa (2019).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Inicialmente, na fase de descoberta, ao elaborar o mapa da empatia,
determinamos o que nossa persona Chico vé, escuta e sente. Chico é
licenciado em biologia e leciona Ciéncias da Natureza em uma escola
da rede publica do Nordeste. Ele tem interesse por jogos online, séries
e documentarios sobre natureza e, com frequéncia, ouve reclamacoes
de seus alunos sobre desmotivacao e tédio durante a rotina de aulas.
Além disso, Chico também se sentia desmotivado, principalmente pela
falta de apoio financeiro por parte da gestao escolar.

Representando a sintese das ideias do grupo, Chico decidiu utilizar
seus conhecimentos e habilidades para aceitar o desafio de desenvol-
ver o recurso didatico proposto. Ao deixarmos nossas proprias visoes
de lado e nos colocarmos no lugar desse professor ficticio e sua reali-
dade, evidenciamos um dos principais pilares propostos pelo DT, a em-
patia (Gonsales, 2016).

Logo apods a etapa anterior, tivemos 0 momento de reunir inspira-
¢des, no qual contamos com a presenca de profissionais da area da
Educacao compartilhando suas experiéncias sobre a construgao e
utilizacado de materiais didaticos, tanto durante seus percursos na gra-
duacdo quanto na pratica docente que vivenciavam. Assim, pudemos
discutir com esses professores os principais desafios enfrentados, fee-
dbacks que receberam dos seus recursos criados, sugestdes de mate-

riais de baixo custo, entre outras questdes. Esse momento contribuiu
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para a fase seguinte, a interpretacdo, na qual Chico buscaria entender
melhor as suas necessidades e as de seus alunos, além de pesquisar
diferentes alternativas para o ensino de camadas da Terra.

Na fase de ideacao, as principais preocupacgoes abordadas foram
acessibilidade, incluséo e interatividade, visando um recurso que fosse
tatil, auditivo e visual, resistente e de baixo custo. Apesar do interesse
de Chico por solugdes digitais, a limitagao financeira e de acesso in-
viabilizou essa opgéo. A proposta inicial de um modelo interativo em
biscuit foi descartada devido ao tempo e custo, levando a escolha de
um jogo de tabuleiro inspirado no Jogo da Vida e no Ludo.

Durante o percurso das fases, enfrentamos em grupo o estimulo de
filtrar e selecionar ideias, muitas vezes com diferentes pontos de vista
dentro da equipe. No entanto, a dificuldade de chegar a um consenso
também nos ensinou sobre a importéncia do didlogo e da colaboracao,
garantindo que todas as vozes fossem ouvidas, corroborando com o as-
pecto colaborativo do DT, validado por Silva-Neto e Leite (2023).

As inspiracées e ideias discutidas substanciaram a fase de experi-
mentacgéo do DT que, por sua vez, representou uma oportunidade de
traduzir nossas ideias para um protétipo tangivel e testavel, um jogo
de tabuleiro didatico denominado “Expedicao ao Nucleo Terrestre”. O
objetivo didatico proposto pelo jogo é que o professor possa utiliza-lo
como uma forma de coleta de evidéncias do aprendizado, e os alunos
possam testar seus conhecimentos sobre as camadas da Terra, em que
a partir das respostas corretas vao avancando no tabuleiro.

Iniciamos a prototipagem da ideia do jogo didatico utilizando a plata-
forma Canva. Primeiramente, foram esquematizadas as trés principais
camadas da Terra: crosta, manto e nucleo, por meio das cores marrom,
vermelho e amarelo, respectivamente, representando as casas do ta-

buleiro em uma folha quadriculada, como representado na Figura 1.
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Figura 1 — Protétipo do tabuleiro
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Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

O design grafico desenvolvido no Canva visou representar essas
camadas de forma visualmente distinta. Além disso, cada camada foi
estilizada com diferentes formas, indicando que possiveis mini maque-
tes poderiam ser incorporadas ao tabuleiro fisico, como acréscimo de
arvores e vulcoes. Essas variagdes visuais serviram como base para
explorar diversas opc¢oes de cor, textura e formato, visando possibilitar
uma experiéncia tatil e visual para os jogadores.

Além disso, foram elaboradas as cartas-pergunta do jogo, manual
do professor e guia do jogo para os alunos, tudo utilizando o Canva, o
que possibilitou ajustes no design e a criagcédo da identidade do jogo,
buscando nos aproximar da ideia dos alunos como “exploradores” das
camadas da Terra.

Apos a criacao do protdtipo, expomos para a turma e para a banca
avaliadora nosso jogo didatico. Com a discusséao sobre o recurso criado
pudemos obter diferentes pontos de vista e sugestdes relevantes sobre
tempo de duragao do jogo, reestruturagao do guia, jogabilidade e revi-

sOes das perguntas utilizadas nas cartas-pergunta.
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O protétipo inicial serviu como uma base sélida, mas a verdadei-
ra riqueza dessa fase estava nessa interagdo com a banca avaliadora
e nossos colegas de turma. Segundo Silva-Neto e Leite (2023), a (re)
construcao de ideias nesta fase da experimentagao, demonstra-se vital
para aprimorar a eficacia do recurso e superar as limitagdes do proto-
tipo, assim, foi permitido remodelar nosso jogo didatico acatando as
sugestoes da banca e dos colegas, visando o melhor para o usuario, no
caso, os alunos.

Em seguida, na fase de evolugio, dedicamos a criagdo do recurso
propriamente dito, tanto em encontros presenciais quanto através de
divisGes de tarefas individuais para serem feitas em casa. Para isso,
buscamos utilizar materiais de baixo custo na confeccao do tabuleiro
e suas “casas”. Assim, utilizamos papel parand e folhas de espuma vi-
nilica acetinada (EVA) coloridas, o que conferiu ao tabuleiro maior es-
tabilidade. Conforme nosso protétipo, as casas do tabuleiro buscavam
representar as camadas da Terra, entao personalizamos, na medida do
possivel, cada camada com alguns de seus elementos.

Na crosta terrestre, para representar os continentes utilizamos iso-
por, tinta e grama artificial para criar as arvores, montanhas e vulcoes.
No manto, criamos com isopor, tintas e gel uma representacgao das pla-
cas tectOnicas mdveis no magma. E, para o nucleo, utilizamos isopor e
folhas EVA amarelas para criacdo de uma esfera que o representasse.
O jogo continha também manuais, guias e cartas-pergunta, que foram
personalizadas de acordo com as cores presentes no tabuleiro e im-
pressas e plastificadas, para conferir maior resisténcia. Além dos ele-
mentos criados e personalizados pela equipe, contamos também com

dados e pedes comprados especificamente para o jogo, conforme a
Figura 2.
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Fonte: Registrado pelos autores (2025)

Com o final das fases do DT e a finalizagdo dos recursos didaticos
desenvolvidos, foi organizado um evento de forma colaborativa entre
as turmas dos turnos vespertino e noturno, do componente curricular
Instrumentacéao Para o Ensino de Ciéncias e Biologia, juntamente com
a professora coorientadora Sindiany. A divisdo de tarefas para organiza-
¢ao do evento incluiu: o titulo / Expo-jogue: Jogos de ciéncias fantasti-
cas e onde habitam; cerimdnia de abertura; divisdo de salas; cronogra-
ma do evento; certificado para os alunos; pausa para lanche; adesivos
de identificag@o; e monitores para acompanhar e garantir a seguranca
dos alunos durante o evento.

Durante a socializagdo do jogo, dividimos a fungao de professor/guia em
dois: um que ficou responsavel por toda orientacéo da jogabilidade, cartas,
gabaritos e explicar os conceitos aos participantes/alunos durante a parti-
da; e o outro se responsabilizou pela coleta de feedback e controle do tem-
po para o revezamento dos alunos com os outros jogos disponiveis na sala.




Expedigao ao nucleo terrestre

O controle de tempo pode ser flexivel conforme a demanda e ne-
cessidade do professor, e deixamos detalhado no manual como geren-
cia-lo. Isso permite ao professor adequar a aplicacdo do jogo ao seu
planejamento em aula. Em teste, percebemos que um grupo de alunos
divididos em dupla com um dado finaliza a partida em uma estimati-
va de 20 a 35 minutos. Ao adicionar outro dado, a estimativa de tempo
pode ser reduzida pela metade, mas ha o risco do pedo que representa
o aluno pular a camada da crosta para o nlcleo da Terra sem responder
as perguntas do manto, coisa que nao é possivel com apenas um dado.

Quanto a participagao dos alunos durante a aplicagao do jogo dida-
tico, eles demonstraram, em geral, um notavel interesse e curiosidade
em relacao ao material apresentado, o que ficou demonstrado a partir
da disposicao deles em manusear, questionar, interagir e organizar as
pecas méveis, como podemos observar na figura 3.

Figura 3 — Aplicacdo do Jogo Didatico com os alunos
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Fonte: Registrado pelos autores (2025).
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Aproveitamos esse momento de curiosidade para promover a cons-
trucio de conhecimento, fornecendo explicagbes acerca das fungodes,
elementos e contextos das diversas pecgas do tabuleiro, de modo a en-
volvé-los no tema das camadas da Terra.

Ao longo do jogo, os estudantes foram incentivados a discutir as
questdes em grupo, investigar possiveis respostas e refletir sobre seus
erros. Quando as respostas estavam incorretas, eram orientados a
compreender o equivoco e recebiam explicagdes sobre a alternati-
va correta, conforme direcionado pelo manual do professor que atua
como “guia” durante o jogo, reforgcando a ideia de que os erros séo parte
fundamental da aprendizagem (Silva; Roméao, 2022).

Segundo Cadorin e Morandini (2014), através de recursos ludicos,
como jogos didaticos, os alunos nao apenas desenvolvem habilidades
de concentracgéao, afetividade e criatividade, mas também aprendem a
interagir e compartilhar experiéncias com os demais e testando seus
limites.

Dessa forma, essa integracao entre trabalho e diversdo cria um am-
biente educacional prazeroso e motivador que incentiva o envolvimen-
to ativo, a autoconfiancga e a satisfagao no processo de aprendizagem.
De acordo com Costa, Mirada e Gonzaga (2018), esse envolvimento
ativo resulta tanto das caracteristicas dos jogos educacionais quanto
da adocao de praticas pedagdgicas inovadoras, que se distanciam do
modelo tradicional de ensino.

Por fim, uma das caracteristicas notaveis do jogo didatico foi o equi-
librio que ele conseguiu manter, permitindo a participagao conjunta
de todos os alunos, ainda que a variavel “sorte” estivesse presente no
jogo. Isso é particularmente importante em um ambiente educacional,
onde o incentivo a participacao ativa de todos os alunos é fundamen-

tal (Costa; Mirada; Gonzaga, 2018). A partir disso, podemos observar
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que a ludicidade, com énfase nos jogos didaticos, aplicada de forma
séria e com objetivos pedagdgicos claros, pode promover uma maior
interagcao/interesse do(a) aluno(a), e a construcao de conhecimentos
(Cotonhoto; Rosseti; Missawa, 2019).

A experiéncia pratica vivenciada na construgéao e aplicagao do jogo
didatico “Expedicao ao Nucleo Terrestre” revela-se um pilar fundamen-
tal na formacao inicial de professores, transcendendo a teoria. O ciclo
de prototipagem, teste e evolugéo do jogo, alimentado por feedback de
colegas e uma banca avaliadora, simulou a necessidade de adaptagao
e melhoria continua inerente a docéncia. Por fim, a socializagcédo do jogo
com alunos reais coroou 0 processo, permitindo a observag¢édo do im-
pacto de um recurso lidico no engajamento e na construgao do conhe-
cimento. Esta vivéncia demonstrou que formar um professor vai além
de transmitir conteudos; é prepara-lo para resolver problemas comple-
X0s, criar com criatividade dentro de restri¢des e, acima de tudo, co-
nectar-se com a realidade da sala de aula.

CONSIDERAGOES FINAIS

A utilizagdo do DT na elaboracédo deste recurso revelou uma estra-
tégia valiosa para a produgao de conhecimento, recursos e solugoes
inovadoras. No entanto, o principal objetivo deste projeto era criar um
recurso didatico que funcionasse como uma forma de ensino, possivel-
mente capaz de promover uma aprendizagem significativa dos alunos.
Essa abordagem metodolédgica cooperativa se mostrou essencial para
atingir esse objetivo.

A personalizagao da persona “Chico” revelou-se eficaz para estimu-
lar a empatia e contextualizagcao da pratica docente. Entretanto, per-

cebeu-se que o recurso final, embora ludico e bem estruturado, nao




Isabella . Novaes da Rocha; Jodo Gustavo A.Santos; Esther Otto Kummer Falcéo; Sindiany S. Caduda dos Santos

foi testado em multiplos contextos escolares, o que limita inferéncias
sobre sua escalabilidade. A presenga da varidvel “sorte” no jogo, por
exemplo, poderia ser melhor discutida em termos de seus impactos na
avaliacao formativa e equidade entre os estudantes.

Um dos desafios enfrentados ao longo do projeto estava relacio-
nado as diferentes perspectivas em relagao ao protétipo e ao estilo de
jogo. Essas divergéncias, embora possam ter causado conflitos iniciais,
acabaram por ilustrar a importancia da comunicagéo e da busca pelo
consenso. Através do dialogo, conseguimos compartilhar nossas vi-
sOes, esclarecer pontos de vista e, por ultimo, chegar a um acordo que
nos permitiu avangar com o trabalho.

Outro obstaculo significativo foi a gestao do tempo, uma vez que os
horarios de todos os membros da equipe nem sempre coincidiam. No
entanto, a experiéncia demonstrou a importancia da flexibilidade. A ne-
cessidade de coordenar agendas e encontrar solugdes para os desafios
praticos do projeto nos forneceu subsidios para enfrentar os desafios
da futura pratica docente, colocando o aluno no centro do processo de
aprendizagem.

A iniciativa da professora de fomentar e apoiar a criatividade dos
alunos desempenhou um papel vital no sucesso do projeto. Sua orien-
tacao e acessibilidade foram essenciais, fornecendo suporte e escla-
recimento de duvidas, o que permitiu que o grupo se sentisse seguro
em suas agodes. A presenga de um mentor comprometido e acessivel
foi um fator determinante para o sucesso e superagao de obstaculos.

Nossa esperanca é que este artigo, ao fornecer uma visao detalhada
de nossa experiéncia, possa inspirar outros educadores e estudantes
a adotarem o DT como uma abordagem para criar recursos didaticos
mais envolventes. Além disso, esperamos que a narrativa expandida

aqui possa servir como um exemplo concreto de como a metodologia
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do DT pode ser aplicada no ensino de ciéncias, contribuindo para a me-
lhoria da qualidade da educacéao e do aprendizado significativo.
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INTEGRANDO SUSTENTABILIDADE E
CONSCIENTIZACAO AMBIENTAL NO CONTEXTO DO
OUTUBRO ROSA: UMA EXPERIENCIA PEDAGOGICA
COM ROTACAO POR ESTACOES NO ENSINO
SUPERIOR

Carlos Souza do Nascimento

INTRODUGAO

A crescente preocupag¢ao com os impactos ambientais e a necessi-
dade de uma formacao cidada integrada tém impulsionado praticas pe-
dagdgicas que relacionam sustentabilidade, satde publica e educagao
critica. Entre os desafios atuais, destacam-se o consumo excessivo de
recursos naturais e a geracao de residuos soélidos, cuja gestao inade-
quada compromete ecossistemas e a qualidade de vida.

Segundo Alves e Moura (2014), a ma gestao dos residuos urbanos
causa prejuizos socioambientais, como a contaminacao de recursos
hidricos e alimentos, afetando diretamente a saldde publica. Para Silva
e Takemori-Silva (2006), reduzir a geragao de lixo e garantir sua desti-
nacgao adequada é essencial para enfrentar os impactos do crescimen-
to urbano e do consumo desordenado. J& Santos (2000) observa que
“a cidade, na sua esséncia, € uma manifestacdo das contradi¢gdes do
capital”, o que se expressa no incentivo ao consumo € no tratamento

desigual dos residuos, com efeitos mais graves nas periferias. Nesse
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contexto, areciclagem de papel destaca-se como estratégia eficaz para
reduzir a extragdo de matéria-prima vegetal, o gasto de agua e energia e
o volume de residuos. Conforme Branco (2003), para cada 50 quilos de
papel produzidos, uma arvore é derrubada — evidenciando a urgéncia de
praticas sustentaveis e de uma educagédo ambiental transformadora.

Concomitantemente, as campanhas de conscientizacdo sobre
doencas crdnicas nao transmissiveis, como o cancer de mama, tém
adquirido relevancia crescente nas politicas publicas de saude e nas
acdes de educacdo em saude. O movimento internacional Outubro
Rosa, consolidado em diversos paises desde os anos 1990, busca pro-
mover o diagndstico precoce, estimular atitudes preventivas e ampliar
a visibilidade das questbes de saude da mulher.

De acordo com o Instituto Nacional de Cancer (INCA), o cancer de
mama feminina constitui a neoplasia maligna de maior incidéncia no
Brasil e no mundo, excluidos os tumores de pele ndo melanoma. Para
o triénio 2023-2025, estima-se a ocorréncia de aproximadamente
73.610 novos casos no pais, o que corresponde a uma taxa ajustada
de 41,89 casos por 100 mil mulheres (Santos et al., 2023). A magnitu-
de desses numeros evidencia a relevancia do cancer de mama como
um problema de saude publica e reforga a necessidade de estratégias
abrangentes que incluam a¢des educativas, campanhas de conscienti-
zacao e promogao da saude como componentes centrais. Tais medidas
sao fundamentais para ampliar o rastreamento, favorecer o diagnostico
precoce e reduzir a mortalidade associada a doenca.

No campo educacional, observa-se o fortalecimento das chamadas
metodologias ativas de ensino e aprendizagem, que colocam o estu-
dante no centro do processo formativo, valorizando a experimentacao,
a colaboracéao e a construgcao de conhecimento a partir de situacdes

reais e desafiadoras. Entre essas metodologias, a Rotagcao por Esta-
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¢bOes tem se destacado por estimular o engajamento e o protagonismo
discente em ambientes organizados por estagdes tematicas, que propi-
ciam a vivéncia de diferentes abordagens e praticas em curto intervalo
de tempo (Bacich; Tanzi Neto; Trevisani, 2015).

Essa proposta pedagdgica promove a aprendizagem significativa ao
favorecer a articulacao entre teoria e pratica, permitindo a interdisci-
plinaridade e o desenvolvimento de competéncias socioemocionais e
técnicas. Como reforga Moran (2015), o aprendizado se torna mais efi-
caz e duradouro quando os estudantes enfrentam desafios concretos,
aplicando seus saberes de maneira ativa, criativa e contextualizada.

Além disso, a insergcao dos estudantes em atividades extensionis-
tas e interdisciplinares tem demonstrado potencial para aproximar o
conhecimento académico da realidade social, promovendo a formagao
integral dos sujeitos. Experiéncias educativas que aliam sustentabilida-
de, arte, saude e ciéncia contribuem para o fortalecimento da cidadania,
do senso de pertencimento e da responsabilidade social. Essa perspec-
tiva é alinhada a concepcgéao de extensao universitaria como um processo
dialégico e transformador, tal como defendido por Gadotti (2017), que
destaca a importancia da atuagao coletiva na construcao de praticas
educativas comprometidas com a transformacéao da sociedade.

Apesar dos avangos nas praticas pedagogicas inovadoras, ainda se
verifica uma caréncia de propostas integradoras que articulem, de for-
ma sistematizada, os temas da sustentabilidade ambiental, da saude
publica e das metodologias ativas no contexto do ensino superior. A
literatura nacional aponta que, embora haja diversas experiéncias pon-
tuais e isoladas, faltam registros e analises aprofundadas de praticas
interdisciplinares que aproximem os estudantes de causas sociais e
ambientais por meio de vivéncias formativas. Essa lacuna é particu-

larmente visivel quando se trata da integracao efetiva entre educacao
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ambiental, praticas de autocuidado e metodologias que promovam o
engajamento pratico dos alunos com questdes relevantes para a co-
munidade.

Diante desse cenario, o presente capitulo tem como objetivo anali-
sar a experiéncia formativa desenvolvida a partir de uma oficina basea-
da na metodologia de Rotagcdo por Estacgées, realizada no contexto do
ensino superior. A proposta integrou atividades praticas de reciclagem
de papel, educagao botanica e producao artistica com foco na campa-
nha Outubro Rosa, articulando os eixos de sustentabilidade, saude e
educacao de forma interdisciplinar. Ao relatar e discutir essa experién-
cia, busca-se evidenciar o potencial formativo das metodologias ativas
na construgao de uma consciéncia socioambiental critica e engajada,
contribuindo para uma formacao universitaria mais integral, participati-
va e socialmente comprometida.

EDUCAGCAO TRANSFORMADORA: METODOLOGIAS ATIVAS, SUS-
TENTABILIDADE, SAUDE, ARTE E SOCIEDADE

A nocao de desenvolvimento sustentavel, consolidada a partir da
Agenda 2030 da Organizacdo das Nag¢des Unidas (ONU, 2015), rede-
fine o papel da educacéao ao atribuir-lhe uma fungéo formativa e trans-
formadora. Mais do que transmitir conteudos, a educacao é chamada
a contribuir para a constituicao de sujeitos criticos, éticos e socialmen-
te responsaveis, capazes de integrar dimensdes ambientais, sociais e
econdmicas em suas analises e praticas.

Nessa direcao, a pedagogia da autonomia, proposta por Paulo Frei-
re (1996), reforga a centralidade do dialogo, da reflexao critica e da
responsabilidade ética na formacao de individuos conscientes de sua

insercao histérica e aptos a intervir na realidade. A educagao assume,
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assim, um papel estratégico na promog¢édo de mudangas sociais e am-
bientais, articulando emancipa¢ado humana e compromisso com a sus-
tentabilidade.

Nesse contexto, consolida-se a proposta de uma educacao transfor-
madora, fundamentada na articulacdo entre quatro eixos interdependen-
tes: (i) metodologias ativas de aprendizagem (Berbel, 2011); (ii) educacao
ambiental e sustentabilidade; (iii) educacdo em saude; e (iv) integracdo
entre arte, ciéncia e sociedade. Essa abordagem integrada permite que
0s processos educativos transcendam a mera transmissao de conheci-
mentos para se tornarem experiéncias formativas, criticas e socialmen-
te implicadas. Nesse sentido, as metodologias ativas caracterizam-se
pela insercao do estudante como agente principal responsavel pela sua
aprendizagem, estimulando processos de acao-reflexdo-acao.

METODOLOGIAS ATIVAS: ROTAGAO POR ESTACOES

As metodologias ativas tém promovido uma reconfiguragéo paradig-
matica no campo educacional, ao deslocar o foco do ensino centrado
no professor para a aprendizagem centrada no estudante (Guarizzo, et
al. 2024). Nesse modelo, o aluno é compreendido como sujeito ativo
e responsavel por sua trajetdria formativa, sendo incentivado a refletir,
dialogar, investigar e produzir conhecimentos de maneira autbnoma e
colaborativa (Berbel, 2012).

Fundamentadas nas teorias construtivistas e sociointeracionistas
de autores como John Dewey, Jean Piaget e Paulo Freire, essas praticas
buscam desenvolver competéncias cognitivas, afetivas e sociais por
meio de atividades significativas e contextualizadas (Freire, 2019; Mo-
ran, 2015b). Segundo Guarizzo (2024), “metodologias ativas represen-

tam mudancgas de paradigmas na educagao, promovendo uma visao
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mais ampla e interativa do processo de aprendizado, centrada no aluno
como agente ativo na construgao do conhecimento”.

Uma das estratégias que mais tem se destacado nesse campo é a
Rotacao por Estagdes, que organiza o ambiente de aprendizagem em
pequenos nucleos tematicos — ou “estagdes” — pelos quais os gru-
pos de estudantes circulam em intervalos regulares, geralmente de
15 minutos. Cada estagao prop6e uma atividade distinta, como leitura
de textos, interpretacdo de videos, experimentos praticos, resolugao
de problemas ou dindmicas em grupo. Essa configuragcao favorece a
aprendizagem por multiplas linguagens, respeita ritmos individuais e
estimula o engajamento coletivo, promovendo uma experiéncia edu-
cacional mais dindmica e responsiva as necessidades dos estudantes
(Lasakoswitsck, 2022).

Entre os beneficios dessa abordagem, destacam-se o fortalecimen-
to da autonomia intelectual, o desenvolvimento de competéncias so-
cioemocionais, a personalizagcao do ensino e a ampliagao da motivagao
dos discentes (Figura 1).

Figura 1 — Etapas do Ciclo de Aprendizagem Estacional
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Fonte: Elaborada pelo autor (2024).
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No entanto, a adogdo plena dessas metodologias ainda enfrenta
desafios estruturais e culturais consideraveis, como a resisténcia de
instituicbes educacionais a mudancas curriculares, a caréncia de for-
macao continuada dos professores, a limitagao de recursos materiais e
tecnolégicos, além da necessidade de repensar os sistemas de avalia-
cao. Avaliacoes tradicionais, centradas em provas e testes padroniza-
dos, mostram-se incompativeis com praticas que priorizam processos
de aprendizagem, protagonismo discente e resolugéo colaborativa de
problemas (Alves; Teo, 2021; Farias et al., 2015).

Educacao Ambiental e Sustentabilidade no Ensino Superior

A consolidagao da educagao ambiental como componente estrutu-
rante dos sistemas educacionais no Brasil foi formalizada com a criagdo
daLein.®©9.795/1999, que instituiu a Politica Nacional de Educacao Am-
biental (PNEA) (Brasil, 1999; Grubba, 2024). A legislacao define a edu-
cagao ambiental como os processos por meio dos quais o individuo e
a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias voltadas para a conservagao do meio ambien-
te, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade (Brasil, 1999). Essa concepc¢éo ultrapassa a dimenséo
ecoldgica e abrange também aspectos sociais, econdmicos e culturais,
articulando saberes tradicionais e cientificos na construgéo de solucoes
sustentaveis para os problemas contemporaneos (Grubba, 2024).

No contexto do ensino superior, a efetivagao da educagcao ambiental
tem ocorrido por meio de diversas iniciativas. Curriculos de cursos de
graduacgao e pos-graduagao vém incorporando disciplinas especificas e
conteudos transversais relacionados a temas como mudancas climati-

cas, economia circular, justica socioambiental e governanca territorial.
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Além disso, universidades publicas e privadas tém desenvolvido pro-
jetos de extensao voltados a interagdo com comunidades locais — in-
cluindo catadores, povos indigenas, agricultores familiares e organiza-
¢des ndo governamentais —, promovendo o intercambio de saberes e
a construgdo participativa de agcdes de sustentabilidade. Destacam-se
ainda as iniciativas de inovagao tecnoldgica e ambiental, como labo-
ratérios e incubadoras voltadas a criagdo de solugdes para o reuso de
agua, reciclagem de residuos sélidos e energias renovaveis (Universi-
dade Federal do Rio de Janeiro, 2023; 2025). Campi universitarios tém
sido transformados em espacgos de experimentagcao de praticas sus-
tentaveis, envolvendo programas de capacitagao para docentes, técni-
cos e estudantes em dreas como gestao hidrica, eficiéncia energética e
saneamento ambiental (Universidade Federal de Sergipe, 2025).

Essas praticas de ensino ativo — especialmente a Rotagao por Es-
tagoes — convergem com diversos Objetivos de Desenvolvimento Sus-
tentavel (ODS) da ONU, promovendo uma educacgao transformadora
gue integra multiplas dimensdes da sustentabilidade (Marcos, 2024).
A metodologia da Rotagéo por Estagdes contribui significativamente
para o ODS 4 — Educacéao de Qualidade ao promover ambientes inclu-
sivos, dindmicos e centrados no estudante, garantindo acesso a mul-
tiplas linguagens de aprendizagem e respeitando diferentes ritmos e
estilos, estimulando o desenvolvimento de competéncias cognitivas e
socioemocionais essenciais para a formacgao integral. Para o ODS 11
— Cidades e Comunidades Sustentdveis, essa metodologia integra es-
pacos de aprendizagem colaborativa e flexivel, inspirando projetos de
educacao comunitdria, bibliotecas vivas e laboratdrios itinerantes, for-
talecendo vinculos entre universidade e territério e contribuindo para
a construcao de ambientes urbanos mais participativos, saudaveis e

culturalmente ricos. Quanto ao ODS 12 — Consumo e Produgéo Res-
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ponsaveis, a metodologia incentiva praticas experimentais e projetos
de investigacao aplicada, incluindo estagdes sobre design sustentavel,
economia circular ou analise de ciclo de vida, integrando reflexdes so-
bre uso consciente de recursos e propondo solugdes criativas para de-
safios socioambientais (Marcos, 2024).

A Figura 2 demonstra como a metodologia de Rotagao por Estacoes
contribui para a promoc¢ao de metas associadas a trés Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS) da Agenda 2030 da ONU: ODS 4
(Educacao de Qualidade), ODS 11 (Cidades e Comunidades Sustenta-
veis) e ODS 12 (Consumo e Producao Responsaveis). Esta convergén-
cia evidencia o potencial da metodologia em promover uma educacéo
transformadora alinhada aos principios da sustentabilidade global. Des-
sa forma, a universidade exerce seu papel de agente de transformacao
social e ambiental, alinhando-se a Agenda 2030 e formando cidadaos
criticos e engajados na construgao de um futuro mais justo e sustentavel.

Figura 2 — Convergéncia da Metodologia de Rotagao por Estagées com os ODS da ONU.

0D5 12: Consumo ¢

|

M
Produgio Responsdveis |
J

%

| 0ODS 4: Educagio de
| Gualidade
L.
4 = Ambilentes Inclusivos

J—

Préticas Experimentais | convergénciada

Solugies Cristivas —| | Rotagéo por Estagdes
| com os ODS da ONU

Uso Consclente de . +~ Competéncias Cognitivas

Recurs \
peursas *~  Formagio Integral

Agente de Transformagio -/
Social

Comunidadaes Sustentdvels
J

|D S ]

I~ Espagos Colaborativos

|, Vinculos Universidade-

| Territério

I\ Ambientes Urbanos
Participativos

Fonte: Elaborada pelo autor (2025).




Carlos Souza do Nascimento

Educacao em Saude e a Campanha Outubro Rosa

Outubro Rosa é uma campanha internacional de conscientizagao
sobre o cancer de mama, realizada anualmente em outubro. Seu prin-
cipal objetivo é reforgar a importancia da prevencao, do diagnéstico
precoce e do tratamento eficaz, reduzindo a mortalidade e melhoran-
do o prognéstico da doenca. Década de 1990, Estados Unidos: Funda-
¢ao Susan G. Komen for the Cure langa a primeira “Corrida pela Cura”
em 1983, distribuindo lagos cor-de-rosa aos participantes. A partir de
1990, diversas cidades americanas institucionalizam ag¢des de cons-
cientizagdo em outubro, popularizando o termo Outubro Rosa.

A educacao em saude representa um campo fundamental para a
promocado do bem-estar coletivo, especialmente quando vinculada
a construgédo do conhecimento critico e a valorizagdo da prevencao
como eixo estruturante das politicas publicas. Nesse sentido, campa-
nhas educativas tém se mostrado ferramentas eficazes na sensibiliza-
¢ao da populacéo e na ampliagao do acesso a informacgdes de qualida-
de. Um exemplo emblematico é o movimento Outubro Rosa, criado nos
Estados Unidos pela Fundacao Susan G. Komen for the Cure e oficiali-
zado no Brasil em 2002. A campanha, voltada a conscientizagdo sobre
o cancer de mama, tem gerado impactos concretos, como o aumento
de até 37% na realizagcdo de mamografias durante o més de outubro,
ampliando o diagndstico precoce e contribuindo para a redugao das ta-
xas de mortalidade (Nogueira, Sousa, 2023; Farias et al., 2015).

A insercao da tematica da saude nos espacos educacionais tem se
intensificado por meio de praticas pedagogicas ativas, que articulam
teoria e pratica de forma contextualizada. Roda de conversas, ofici-
nas interativas, estudos de caso, simulagoes clinicas e elaboracao de

materiais multimidia sdo algumas das estratégias adotadas em cursos
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como Medicina, Enfermagem, Educacao Fisica e Saude Coletiva. Tais
agOes buscam nao apenas disseminar informagdes, mas também de-
senvolver a empatia, o pensamento reflexivo e a capacidade de escuta,
preparando os estudantes para interagcdes mais humanas e qualifica-
das no cuidado em saude (Lasakoswitsck, 2022; Alves; Teo, 2021).

Aprendizagem Experiencial: fundamentos tedricos

Segundo Pimentel (2007, p. 159), a Teoria da Aprendizagem Ex-
periencial, desenvolvida pelo educador americano David Kolb, fun-
damenta-se na premissa de que “a aprendizagem é o processo por
onde o conhecimento é criado através da transformacao da expe-
riéncia”. Esta abordagem holistica e integrativa compreende que o
aprendizado ndo se efetua apenas no plano cognitivo, mas engloba
“o desenvolvimento dos processos afetivos, perceptivos, cognitivos e
comportamentais” (Pimentel, 2007, p. 159), numa estrutura integra-
da que valoriza a reflexao consciente sobre as experiéncias vivencia-
das. O ciclo quadrifasico kolbiano (Figura 3, a seguir) articula quatro
modalidades de aprendizagem interconectadas: experiéncia concre-
ta — contato direto com situagdes que propdem dilemas a resolver;
observacgéo reflexiva — reflexdo sobre as condi¢cdes e meta da expe-
riéncia; conceituagcdo abstrata — descoberta de principios gerais e
elaboracao de hipoteses explicativas; e experimentagéao ativa — teste
dos conhecimentos desenvolvidos em novas situacdes (Kolb, 1984).
Este modelo ciclico e dialético entre experiéncia vivida, construgao
de conhecimento e projecdo de aprendizagens futuras mostra-se par-
ticularmente adequado para praticas pedagdgicas interdisciplinares
que buscam integrar teoria e pratica, promovendo uma aprendizagem

significativa e contextualizada através da manipulacgao direta de ma-
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teriais e situagoes reais, seguida de reflexao critica e aplicagéo criati-
va dos saberes construidos.

Figura 3 — Etapas do Ciclo Experiencial: Experiéncia, Observagao, Conceitualizagdo e Experimentagao

EXPERIENCIA
CONCRETA

Sentir
EXPERIMENTAGAO WS Fazer Observar OBSERVACAO
ATTVA A REFLEXIVA
Pensar
CONCEITUALIZAGAO
ABSTRATA

Fonte: Adaptada pelo autor (2025) de Cloke (2024).

Diante do referencial tedrico apresentado e considerando os obje-
tivos estabelecidos para esta investigacéo, faz-se necessario delinear
os procedimentos metodolégicos que orientaram o desenvolvimento
deste estudo. A presente secao tem por finalidade descrever de forma
detalhada e sistematica os métodos, técnicas e instrumentos utiliza-
dos para a coleta, analise e interpretagdo dos dados, assegurando a re-
plicabilidade da pesquisa e a confiabilidade dos resultados obtidos. Os
procedimentos metodolégicos aqui apresentados foram estruturados

de modo a responder adequadamente a questao de pesquisa formula-
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da, proporcionando uma base sélida para as andlises subsequentes e
as conclusoes do trabalho.

PROCEDIMENTO METODOLOGICO

Esta secao descreve o percurso metodolégico de uma oficina univer-
sitaria interdisciplinar que integrou educagao ambiental, botanica, arte e
saude publica, baseada na metodologia ativa de Rotagdo por Estagées. A
atividade ocorreu no Campus do Sertao da Universidade Federal de Ser-
gipe (UFS), vinculada ao médulo Fundamentos de Biologia Vegetal.

De carater exploratério, qualitativo e aplicado, a proposta visou de-
senvolver competéncias cognitivas e socioemocionais por meio da
experimentacgao pratica, da producao coletiva e da reflexdo critica. A
metodologia possibilitou a articulagdo contextualizada entre saberes
cientificos, artisticos e ambientais, promovendo aprendizagem signifi-
cativa e transformadora.

Planejamento e Organizacao

A oficina foi concebida a partir da identificagdo de lacunas entre a
teoria académica e as praticas pedagdgicas no ensino superior, buscan-
do integrar fundamentos cientificos, sensibilidade social e praticas sus-
tentaveis na formacgéo de cidadaos criticos e conscientes. A proposta
fundamentou-se nos principios da Educagao Ambiental Critica (Gadot-
ti, 2017), nas metodologias ativas de aprendizagem (Berbel, 2011) e na
Teoria da Aprendizagem Experiencial de David Kolb (Pimentel, 2007),
priorizando o protagonismo estudantil, a aprendizagem colaborativa e
a resolucao de problemas concretos através de experiéncias praticas

e significativas.




Carlos Souza do Nascimento

O objetivo geral foi criar um espacgo educativo interdisciplinar que in-

tegrasse sustentabilidade, arte e saude, promovendo simultaneamente

o cuidado com o meio ambiente, com o outro e consigo mesmo, atra-

vés de atividades praticas e reflexivas que mobilizassem os “processos

afetivos, perceptivos, cognitivos e comportamentais” (Pimentel, 2007,

p. 159). Para tanto, foram estabelecidos os seguintes objetivos especi-

ficos:
l.

Estimular o pensamento critico sobre padroes de consumo e
possibilidades de reaproveitamento de materiais, desenvolven-
do consciéncia ambiental através da experiéncia concreta com
processos de reciclagem;

Desenvolver habilidades praticas e cognitivas integradas relacio-
nadas a reciclagem, boténica e expressao artistica, favorecendo
a aprendizagem multidisciplinar por meio da observacgéao reflexi-
va e experimentacao ativa;

Estabelecer conexdes entre conhecimento cientifico, sensibi-
lidade estética e compromisso social, promovendo uma visdo
holistica da educacgéao através da conceituagao abstrata dos pro-
cessos vivenciados;

. Fomentar o trabalho colaborativo em equipe e a valorizagédo da

diversidade, fortalecendo competéncias socioemocionais es-
senciais para a formacao cidada no contexto de aprendizagem
experiencial.

A estrutura pedagégica adotou o modelo de estagoes rotativas, fun-

damentado na aprendizagem baseada em projetos (Bacich; Tanzi Neto;

Trevisani, 2015) e no ciclo de aprendizagem experiencial, permitindo

que os participantes vivenciassem experiéncias diversificadas e com-

plementares, culminando em uma producao coletiva que simbolizasse
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os aprendizados construidos ao longo do processo de transformacao
da experiéncia em conhecimento significativo.

O cronograma foi dividido em quatro etapas: (i) planejamento e le-
vantamento de materiais (2 semanas); (ii) preparagdo de insumos e
conteudos (1 semana); (iii) montagem dos espacos (1 dia antes); e (iv)
realizacao da oficina (1 dia integral). A equipe organizadora incluiu dois
docentes, dois técnicos de laboratério e quatro alunos de graduacao
como monitores. Na fase preparatdria, foram coletados materiais reci-
claveis, folhas e flores secas, além de confeccionados moldes e ade-
sivos com mensagens de conscientizagdo relacionadas a campanha
Outubro Rosa.

Estrutura das Estagoes

A oficina seguiu a légica da Rotacao por Estagcbes, com ambientes
tematicos autbnomos e articulados. As atividades foram distribuidas
em dois espacos internos e um externo, com rotatividade sequencial
dos grupos. A alternancia espacial favoreceu a imersao sensorial, 0 es-
timulo criativo e a quebra darigidez tradicional do ambiente académico.

A oficina foi estruturada em cinco estagdes de aprendizagem organi-
zadas em formato de circuito rotativo, onde os participantes, distribui-
dos em grupos de dois a trés integrantes, realizaram rotagcao sequencial
com duracao de 30 a 40 minutos cada estacéo. A Estacdo 1 implemen-
tou o processo completo de reciclagem artesanal do papel através da
separacgao por cor, rasgamento manual, imersao em agua, trituracao até
formar polpa homogénea e moldagem em formatos A3 e A4, com as
folhas resultantes sendo utilizadas nas demais estagdes. A Estacédo 2
focou na producao de papel semente através da incorporacao de se-

mentes de hortalicas (alface, rdcula e manjericao) a polpa reciclada e
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na montagem de exsicatas com amostras vegetais previamente pren-
sadas. A Estagdo 3 envolveu a confec¢do de cartdes personalizados
com tematica “Outubro Rosa” utilizando folhas recicladas, pigmentos
naturais extraidos de beterraba, circuma e espinafre, e decoragdo com
flores secas. A Estacido 4 empregou moldes de papel reciclado e tintas
naturais para producao de recipientes e rétulos para cultivo de sucu-
lentas destinadas a doagao. A Estacao 5 culminou com a construgao
coletiva de uma instalagao artistica em formato de arvore utilizando os
cartdes produzidos, simbolizando resisténcia, vida e cuidado. Membros
da equipe mediaram as atividades em cada estagao, facilitando o dia-
logo, controlando o tempo e promovendo a fluidez do processo, permi-
tindo que todos os participantes vivenciassem integralmente as cinco
experiéncias e consolidassem os objetivos pedagogicos relacionados
a educacao socioambiental através de praticas artisticas sustentaveis.

RESULTADOS
Acoes Preparatdrias (Pré-Oficina)

As atividades preparatérias constituiram etapa fundamental para o
éxito da oficina, envolvendo a produgao antecipada de materiais essen-
Ciais para as cinco estagdes de aprendizagem. Flores e folhas foram
criteriosamente selecionadas e submetidas a processos de secagem
natural e prensagem controlada, preservando suas caracteristicas es-
téticas e estruturais para posterior aplicagao artistica. A coleta desses
elementos vegetais seguiu principios de sustentabilidade e conserva-
¢do ambiental.

Paralelamente, foram desenvolvidos adesivos tematicos especifi-

cos para a campanha “Outubro Rosa”, contendo mensagens e icones
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relacionados a prevengao e conscientizagao sobre o cancer de mama.
Os adesivos foram impressos em papel reciclavel e recortados manual-
mente para aplicagao nas pecas artisticas produzidas pelos participan-
tes. A pré-oficina também possibilitou a producédo de papel reciclado
através do processo artesanal completo, a selecao e preparagdo de
sementes viaveis de hortalicas, e a extragao de pigmentos naturais de
fontes vegetais como beterraba, curcuma e espinafre. Esta preparacao
antecipada garantiu a disponibilidade e qualidade dos insumos neces-
sdrios, otimizando o tempo de execucgao das atividades e assegurando
a fluidez do processo pedagdgico nas cinco estacdes (Figura 4).

Figura 4 — Amostra dos materiais preparados previamente para a oficina, incluindo flores secas,
folhas prensadas e adesivos teméticos da campanha “Outubro Rosa”

Reciclagem Botinica

o
ki
2

DEPARTAMENTODE EOUCACRD Fu H
CIENCIAL ACRARIAS £ DA TERRA-DECATS Q‘
CAMPUS DO SERTAD- UFS Bl

NOME CIENTITES:
-
ESTACAO 5: Lo
FAMILLA: ROAEVELGAR = L g7
Avare da Vida e
COLETOR: xo: BATA: bro Tii Pt o Ltk 5&
U IARDINGINTERATIVO,
DETERMINADGR: DATA: (Wiina Keeld g el sl
e Be
_—
COR DA FLOR: =
LoTAL B boLETa: / 'l!l}duﬂw 9
Reosar v,
MUK ICTPD: COORDEN AINAS: 'I B
ESTAINN: PAIS: I
ORSERVAQOES: L : : F

Fonte: Elaborada pelo autor (2024).
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A implementacao da oficina demonstrou alta viabilidade econémi-
ca, com custos totais efetivos de R$150,00. Este valor foi alcangado
através do reaproveitamento de materiais permanentes no valor de
R$400,00 e materiais consumiveis no valor de R$250,00, que n&o fo-
ram contabilizados por ja estarem disponiveis na instituicdo ou serem
obtidos por meio de doacoes docentes. Os gastos diretos concentra-
ram-se em impressodes e etiquetas (R$80,00) e telas e utensilios espe-
cificos (R$70,00), evidenciando que praticas educativas sustentéaveis
podem ser desenvolvidas com recursos minimos quando ha engaja-
mento institucional e aproveitamento criativo de materiais existentes.

Oficinas Tematicas

As oficinas aconteceram ao longo da manha, com participacao de
aproximadamente 23 individuos, entre estudantes, docentes e visi-
tantes da comunidade. O publico foi convidado a circular entre cinco
estagcdes tematicas (descritas previamente), que combinavam prati-
cas manuais, conceitos cientificos e abordagens educativas voltadas a
sustentabilidade, arte e promocgao da saude (Figura 5).

As produgdes resultantes das oficinas revelaram um forte engaja-
mento dos participantes com os temas propostos, refletindo a efetivi-
dade da abordagem interdisciplinar. A metodologia adotada favoreceu
a aprendizagem ativa e experiencial, valorizando tanto o contetdo cien-
tifico quanto as dimensoes subjetivas e expressivas da participagao

coletiva.
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Figura 5 - Exposi¢ao das criagdes desenvolvidas pelos participantes nas oficinas: folhas recicla-
das, cartdes tematicos, vasos decorados e painéis colaborativos

Estacda Aries

Fonte: Elaborada pelo autor.

Estacao 1 - Produgao de papel reciclado: nessa estagao, os parti-
cipantes foram introduzidos aos principios da reciclagem de papel por
meio de uma atividade pratica que simulava o ciclo completo do rea-
proveitamento, como descrito previamente. Ao todo, foram produzidas
aproximadamente 150 folhas recicladas, considerando as atividades
pré bem como durante a oficina, demonstrando o potencial de trans-
formacgao de residuos cotidianos em novos produtos uteis. Cerca de 18
quilos de papel coletados na comunidade foram reciclados. Além do
aprendizado técnico, a atividade proporcionou reflexdes sobre consu-

mo consciente, descarte adequado e valorizagéo de recursos naturais.
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Estacao 2 - Elaboracao de papel semente e exsicatas: a segunda
estacéo focou na integracdo entre sustentabilidade e agricultura urba-
na. Foram confeccionadas cerca de 26 unidades de papel semente du-
rante o evento, tendo sido preparadas outras 20 unidades previamente,
com cada participante recebendo pelo menos uma amostra para levar
consigo. Ao todo 15 exsicatas foram produzidas, sendo uma exsicata
para cada aluno matriculado no médulo Fundamentos de Biologia Ve-
getal; participantes da comunidade apenas observaram a montagem
das exsicatas. Nesse sentido, a estacao articulou conhecimentos bota-
nicos com sustentabilidade, estimulando o cuidado ambiental, pacién-
cia e atengao aos detalhes. Além disso, essa atividade reforgou ainda
a importancia da autonomia na producao de alimentos e promoveu o
entendimento de conceitos como germinacgao, ciclo de vida vegetal e
sustentabilidade alimentar.

Estacao 3 - Criacao de cartoes decorativos com pigmentos Na-
turais: foram confeccionados aproximadamente 140 cartdes perso-
nalizados voltados a campanha do “Outubro Rosa” contendo mensa-
gens de autocuidado e prevengao ao cancer de mama, usando tintas
naturais e materiais reciclaveis, muitos dos quais foram expostos e/
ou entregues a visitantes. A atividade articulou estética, criatividade e
engajamento social, evidenciando a poténcia das praticas artisticas no
contexto da educagédo ambiental e da salide coletiva.

Estacao 4 - Confeccao de vasos sustentaveis para suculentas:
com foco na reutilizagdo de materiais e valorizagédo da biodiversidade
vegetal, esta estagdo prop0s a criagao de pequenos vasos para sucu-
lentas. Os recipientes foram confeccionados a partir de papel reciclado

e decorados com tintas e pigmentos naturais. Apds o plantio das mu-




Integrando sustentabilidade e conscientizagdo ambiental no contexto do outubro rosa

das, os vasos foram identificados com rétulos produzidos pelos pré-
prios participantes. Ao final da oficina, aproximadamente 130 vasinhos
foram entregues ao publico, reforcando a ideia de continuidade da acao
em ambientes domésticos e comunitdrios. Essa etapa favoreceu o con-
tato direto com as plantas e incentivou o cuidado com a vida vegetal,
além de difundir praticas de reciclagem acessiveis.

Estagdo 5 - Construgdo da Arvore da Vida: a Ultima estag&o re-
presentou a culminancia simbdélica e estética da oficina. Foi montada
uma estrutura de aproximadamente 2 metros de altura, confeccionada
inteiramente com papel reciclado. A “Arvore da Vida” foi decorada com
flores secas e folhas prensadas, além de receber cartdes confeccio-
nados nas estacdes anteriores, os quais foram afixados nos galhos da
arvore. O publico foi convidado a interagir com a instalagédo, podendo
escrever mensagens, levar cartoes e refletir sobre o autocuidado e a
preservacao ambiental. A arvore serviu como metafora da interconexao
entre saude, natureza e arte, tornando-se um marco visual e afetivo
do evento. A atividade também demonstrou o potencial do trabalho
colaborativo na construgcao de sentidos compartilhados em torno de
causas sociais relevantes.

DISCUSSAO

A integracao entre educagao ambiental, expressao artistica e cons-
cientizacdo em saude publica demonstrada nas oficinas tematicas evi-
dencia a eficacia de estratégias pedagdgicas interdisciplinares na for-
macgao de cidadaos criticos e ambientalmente responsaveis (Tendrio
et al., 2021). O engajamento observado em todas as cinco estagoes

revelou ndo apenas um alto nivel de participagdo, mas também uma
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assimilacao significativa das mensagens ecoldgicas e sociais, espe-
cialmente aquelas relacionadas a sustentabilidade e a campanha “Ou-
tubro Rosa”.

Fundamentacéao Teodrica da Aprendizagem Experiencial

As atividades praticas desenvolvidas encontram respaldo na Teo-
ria da Aprendizagem Experiencial de David Kolb, que preconiza que “a
aprendizagem é o processo por onde o conhecimento é criado através
da transformacao da experiéncia” (Pimentel, 2007). A manipulacéo di-
reta de materiais reciclaveis, a producao de papel semente € a criagao
de pigmentos naturais exemplificaram o ciclo quadrifasico kolbiano:
experiéncia concreta, observacao reflexiva, conceituagao abstrata e
experimentacgéo ativa. Este processo permitiu aos participantes ndo
apenas compreender teoricamente os principios de sustentabilidade,
mas vivencia-los de forma integrada, promovendo “o desenvolvimen-
to dos processos afetivos, perceptivos, cognitivos e comportamentais”
(Pimentel, 2007).

Potencialidades da Arte na Educacdo Ambiental

A oficina evidenciou que as artes visuais, quando utilizadas como
mediagao pedagdgica, ndo apenas sensibilizam para formas responsa-
veis de atuagdo no mundo, mas também promovem a criagao autoral e
o dominio de técnicas expressivas pelos estudantes, fortalecendo sua
participacdo em um espaco de vida compartilhado. Em consonéancia
com Geraldo (2023), que destaca as dimensodes de imagens em mul-
tiplas camadas, sensibilizacdo e emaranhados do mais-que-humano,

a experiéncia mostrou ganhos concretos: os alunos exploraram com-
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posicéo, paleta cromatica e texturas, ampliando repertério estético e
confianga criativa.

A producao de cartdes com pigmentos naturais de beterraba, cur-
cuma e espinafre, além de apresentar alternativas sustentaveis a in-
sumos industrializados, materializou conceitos de quimica verde de
modo acessivel e tangivel, articulando ciéncia e arte em processos de
experimentacao, resolugao de problemas e refinamento técnico. Ao final,
observou-se aumento do engajamento, melhoria de habilidades manuais
e visuais e maior consciéncia socioambiental, indicando que a oficina al-
cancou resultados formativos positivos e transferiveis para outros con-
textos de aprendizagem. A producéo de cartdes com pigmentos naturais
extraidos de beterraba, circuma e espinafre ndo apenas demonstrou
alternativas sustentaveis aos produtos industrializados, mas também
materializou conceitos de quimica verde de forma acessivel e tangivel.

Interdisciplinaridade em Educacao Ambiental e Satde

A abordagem interdisciplinar adotada coaduna-se com perspecti-
vas contemporaneas que reconhecem a coproducao dos problemas
ambientais e de salde publica, demandando leituras ampliadas da
realidade e processos colaborativos de producdo de conhecimento
(Tendrio et al., 2021, p. 85). Nessa chave, a interdisciplinaridade ope-
ra como dispositivo integrador de evidéncias ecoldgicas, sanitdrias e
pedagogicas, qualificando o diagndstico e a tomada de decisao diante
de cendrios socioambientais complexos. Tal enquadramento sustenta
a articulagao entre sustentabilidade e campanhas de conscientizagao
em saude, uma vez que combina prevengao, alfabetizacao cientifica e
engajamento social, incrementando a efetividade das acdes e a ade-

réncia comunitaria.
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Eficacia das Oficinas Pedagogicas

A estrutura de oficinas rotativas demonstrou-se altamente efi-
caz, confirmando estudos que indicam que “a realizagao das oficinas
mostrou-se um modelo eficiente e obteve éxito nos objetivos propos-
tos, proporcionando uma importante troca de saberes” (Oliveira et al.,
2018, p. 12). A metodologia favoreceu que os estudantes sejam ver-
dadeiros multiplicadores de conhecimento e lideres das suas préprias
acoes utilizando a ciéncia e a educagao como base. A construgao co-
laborativa da “Arvore da Vida” exemplificou como atividades com artes
demonstraram competéncia em prover a uniao entre os alunos, funcio-
nando como culminancia simbdlica que materializou conceitos sobre
resiliéncia, crescimento e cuidado mutuo.

Viabilidade e Sustentabilidade Economica

Aviabilidade econémica demonstrada, com custos efetivos de ape-
nas R$150,00, evidencia que praticas educativas sustentaveis podem
ser desenvolvidas com recursos minimos quando ha engajamento insti-
tucional e aproveitamento criativo de materiais existentes. Este resulta-
do corrobora pesquisas que demonstram como “oficinas pedagégicas
se tornaram uma importante ferramenta para subsidiar o processo de
ensino-aprendizagem com elementos de facil acesso e baixo/nenhum

custo, tornando essa pratica uma alternativa de ensino viavel” (Oliveira
etal., 2018, p. 15).
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Limitac6es e Perspectivas Futuras

Apesar dos resultados positivos, algumas limitagcdoes devem ser re-
conhecidas para futuras aplicages. A auséncia de instrumentos de
avaliacdo longitudinal impossibilita a mensuracédo dos impactos edu-
cacionais em longo prazo e da efetiva transferéncia de aprendizagens
para contextos externos a oficina (Freire; Santos, 2025). Estudos sobre
metodologias ativas em educagédo em saude sugerem a implementa-
cao de diarios reflexivos e grupos focais realizados apds periodos de-
terminados como estratégias de acompanhamento (Costa et al., 2023).

A auséncia de dados demograficos detalhados sobre os partici-
pantes restringe analises sobre varidveis que podem influenciar os re-
sultados, como idade, formacao académica e experiéncia prévia em
atividades ambientais (Almeida; Rodrigues, 2021). Futuras edi¢cdes se
beneficiariam da criacdo de redes de intercAmbio entre instituicoes
participantes e da integracao sistematica com disciplinas curriculares
(Moreira et al., 2021), potencializando o carater transformador das ini-
Ciativas.

Implicag6es para Praticas Educativas Futuras

Os resultados sugerem que a ampliagcdo do escopo para outras
campanhas de saude publica, mantendo a estrutura metodoldgica in-
terdisciplinar, poderia contribuir para a institucionalizagao de praticas
educativas ambientais (Moreira et al., 2021). A experiéncia demonstra
gue as metodologias ativas possibilitaram melhor interagao entre usua-
rios e profissionais da salde, favoreceram fortalecimento do vinculo e
melhor adesao as orientacoes recebidas (Costa et al., 2023), principios

aplicaveis a contextos educacionais diversos.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A oficina atendeu plenamente aos objetivos propostos, demons-
trando que a aplicagdo de metodologias ativas, associadas a temas de
relevancia social, constitui uma estratégia eficaz para potencializar o
ensino e a aprendizagem em contextos formais e nao formais. A utili-
zacao da “Rotacao por Estag6es™ favoreceu o engajamento continuo
dos participantes, estimulando a autonomia, a resolugéo criativa de
problemas e o desenvolvimento de habilidades praticas.

A integracdo de conteudos de sustentabilidade, botanica e saude
publica possibilitou uma conexao direta entre teoria e pratica, fortale-
cendo o aprendizado significativo. Ao abordar o “Outubro Rosa” como
eixo tematico, ampliou-se o alcance social dainiciativa, permitindo que
a oficina transcendesse o carater instrucional para atuar também como
instrumento de conscientizagao sobre a saude da mulher e a prevencao
do cancer de mama.

A confeccao da “Arvore da Vida” constituiu-se em elemento sim-
bdlico e agregador, promovendo momentos de reflexao coletiva, incen-
tivando o autocuidado e estimulando a cidadania ambiental. A ativida-
de demonstrou o potencial de intervengdes artisticas e colaborativas
para sensibilizar diferentes publicos sobre questdes socioambientais
e de saude. De forma geral, a experiéncia evidencia que projetos com
esse perfil contribuem para a formacgéo de individuos mais criticos,
conscientes e comprometidos com causas coletivas. Recomenda-se a
replicacao e a adaptacao de iniciativas semelhantes em outros contex-
tos educacionais e comunitarios, com vistas a ampliar seu impacto, fa-
vorecer a interdisciplinaridade e promover mudancgas socioambientais

e culturais de longo prazo.
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NARRATIVAS VISUAIS E INTELIGENCIA ARTIFICIAL
NAS CIENCIAS AGRARIAS: UMA ESTRATEGIA PARA A
TRANSPOSICAO DIDATICA DE EMENTAS COMPLEXAS

Carlos Souza do Nascimento

INTRODUGAO

As ementas curriculares ocupam papel central na organizagao do
ensino superior, pois delineiam os objetivos formativos, os conteudos
essenciais e as competéncias a serem desenvolvidas ao longo das dis-
ciplinas. No entanto, sua linguagem frequentemente técnica, densa e
excessivamente formal pode dificultar a compreensao plena por parte
dos estudantes, especialmente na etapainicial da formagéao universita-
ria ou em cursos com carater introdutério e interdisciplinar.

Esse desafio torna-se ainda mais evidente em disciplinas que arti-
culam conteudos de diferentes naturezas epistemolégicas, como é o
caso de Introducgéao as Ciéncias Agrarias e da Terra, cuja proposta en-
volve fundamentos filoséficos, cientificos, sociais, éticos e culturais.
A disciplina Introdugédo as Ciéncias Agrarias e da Terra é ofertada no
Campus do Sertao da Universidade Federal de Sergipe, atendendo aos
cursos de Engenharia Agrondmica, Zootecnia, Agroindustria e Medici-
na Veterindria. Inserida no primeiro modulo dos cursos, sua estrutura
busca integrar diferentes saberes através da metodologia Problem-Ba-

sed Learning (PBL), favorecendo a aprendizagem ativa e interdisciplinar.
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Nesse formato, os estudantes organizam-se em grupos tutoriais para
investigar situagdes-problema relacionadas as realidades rurais e am-
bientais do territério sergipano, articulando conceitos teéricos e prati-
cos desde o inicio da formacao.

A diversidade tematica e a complexidade conceitual do ensino exi-
gem estratégias pedagdgicas que ampliem a acessibilidade e o engaja-
mento. Tecnologias emergentes, como a inteligéncia artificial (1A), per-
mitem mediar contelddos densos em formatos narrativos e visuais mais
atrativos. Nesse contexto, as histérias em quadrinhos (HQs) destacam-
-se por integrar imagem, texto e emocao, favorecendo compreensao e
retencéo. Pesquisas apontam que os e-comics aumentam a motivagéo
e melhoram os resultados de aprendizagem (Berger; Michael; Christo-
ph., 2023). No ensino superior, graphic novels tém sido usadas como
metodologia inovadora, estimulando reflexdo critica e participagao
discente (Rocamora-Pérez et al., 2017).

Na area da saude, HQs mostraram eficacia no ensino de conteddos
complexos, como aspectos multiculturais da enfermagem, promo-
vendo empatia e engajamento (Lesinska-Sawicka, 2023). Também se
destacam recursos digitais e animados, que desenvolvem pensamento
critico, sintese e colaboragao (Zamora; Braco; Padilla, 2021). No Brasil,
estudos confirmam sua utilidade como tecnologia educacional inclu-
siva, especialmente em saude (Trindade et al., 2022). Assim, o uso de
HQs configura-se como estratégia inovadora e acessivel para integrar
metodologias ativas, promover protagonismo discente e potencializar a
mediacao tecnoldgica no ensino-aprendizagem.

Estudos recentes tém demonstrado o potencial da |IA generativa na
elaboragcdo de materiais pedagégicos inovadores e adaptativos, por
meio da construgdo de narrativas personalizadas, roteiros interativos

e ilustragoes produzidas a partir de engenharia de prompt (Silva, 2024).
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A aplicacéo dessa metodologia em dreas como programacao ja eviden-
ciou ganhos significativos em termos de clareza conceitual e motivagéo
discente. No entanto, sua incorporacao ao ensino das ciéncias agrarias
ainda é incipiente, especialmente em disciplinas de base, onde o desa-
fio da transposigao didatica é mais agudo.

Nesse sentido, o presente estudo propde a utilizacdo combinada
de inteligéncia artificial generativa e linguagem visual para transformar
ementas densas e abstratas em materiais didaticos mais acessiveis,
engajadores e contextualizados. A estratégia visa nao apenas favorecer
a compreensao de conteudos como metodologia cientifica, ética pro-
fissional, diversidade cultural e determinantes sociais da agricultura,
mas também demonstrar o potencial de replicagao da abordagem em
outros curriculos — tanto no ensino superior quanto nos niveis funda-
mental e médio. Ao tornar os contetidos mais dialogados com a reali-
dade dos estudantes, espera-se promover uma experiéncia formativa
mais interativa, interdisciplinar e critica.

FUNDAMENTAGAO TEORICA
Ementas Curriculares e Desafios de Transposicao Didatica

As ementas curriculares constituem instrumentos centrais na or-
ganizagcado do ensino superior, por estabelecerem os objetivos forma-
tivos, os conteudos essenciais e as competéncias esperadas ao longo
do processo de aprendizagem. No entanto, a estrutura técnico-formal
que caracteriza esses documentos frequentemente dificulta sua plena
compreensao pelos estudantes, sobretudo em disciplinas introdutdrias
ou de naturezainterdisciplinar. O caso da disciplina Introducéo as Cién-

cias Agrarias e da Terra é emblematico: ao articular fundamentos filo-
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séfico-sociais, aspectos politicos e éticos, e metodologias cientificas,
a ementa apresenta elevada densidade conceitual e terminoldgica,
exigindo competéncias cognitivas que nem sempre estao plenamente
desenvolvidas no inicio da formacao universitaria.

Esse cendrio evidencia a necessidade de estratégias pedagogicas
capazes de mediar a complexidade dos conteudos, ampliando a aces-
sibilidade e promovendo o engajamento discente desde os primeiros
momentos do curso. Além disso, torna-se fundamental integrar abor-
dagens que favorecam o desenvolvimento do pensamento critico, a in-
terdisciplinaridade e a contextualizagao dos saberes.

HISTORIAS EM QUADRINHOS COMO RECURSO DIDATICO MULTI-
MODAL

Dentre as abordagens emergentes com potencial de atender a es-
sas demandas, destaca-se o uso de histérias em quadrinhos (HQs)
como recurso didatico. As HQs combinam elementos visuais, textuais
e narrativos que favorecem a construgao de significados em multiplos
niveis, atendendo a diferentes estilos cognitivos e promovendo maior
empatia, engajamento e retencédo do conteldo. Pesquisas realizadas
em diversos contextos educacionais — da Educagao Basica ao Ensino
Superior — evidenciam sua eficacia na mediacao de conteidos comple-
X0s e na promogao de aprendizagens significativas (Sousa; Vieira, 2025;
Jamal; Ibrahim; Surif, 2019; Majoni; Sad, 2025).

A Figura 1 apresenta um esquema que sintetiza a proposta pedago-
gica de transformar ementas textuais densas e tecnicamente comple-
Xas em narrativas visuais claras e envolventes. A balangca metaférica
indica a passagem de um modelo de ensino centrado em textos — sus-

cetivel a confusao e desmotivacdo — para uma abordagem acessivel
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que potencializa clareza, engajamento e compreensao por meio de
histérias em quadrinhos adaptadas ao contexto da educacgao agricola.

Figura 1 — Representagao conceitual da transposi¢ao didatica com HQs

Transformando desafio em clareza na Educagéo Agricola

Confusdo e " 1 Clarezae
Desanimo /1 | J Engajamento
Formato Textual ‘ . Formato Visual
Denso - Envolvente
Ementa Textual HQ Narrativa Clara
Complexa

Fonte: Elaborada pelo autor (2025)

No ensino das ciéncias exatas e naturais, as HQs tém sido aplicadas
com sucesso para abordar desde o Teorema de Pitagoras até tépicos
avancados de biologia molecular, ilustrando sua versatilidade como
tecnologia educacional (Mendonga, 2006; Barbosa, 2009). Além disso,
seu potencial para estimular o pensamento critico € a criatividade a tor-
na uma ferramenta eficaz ndo apenas para ilustrar contelddos, mas para
desenvolver habilidades metacognitivas e expressivas. Como estraté-
gia multimodal, as HQs também contribuem para a leitura e interpreta-
¢ao de linguagens diversas, incluindo elementos da arte, da linguagem

escrita e da visualidade (Sousa; Vieira, 2025).
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Integracao de Inteligéncia Artificial Generativa e Personalizagcao
Narrativa

Avancgos recentes nas tecnologias de inteligéncia artificial (I1A), so-
bretudo os modelos de linguagem natural como o ChatGPT, abrem no-
vas possibilidades para a criacdo automatizada de roteiros educacio-
nais em HQs. Por meio da engenharia de prompts, é possivel converter
ementas técnicas em narrativas visuais, mantendo a precisédo concei-
tual ao mesmo tempo em que se facilita a compreensao e se amplia a
atratividade do conteudo. Essa abordagem é especialmente relevante
quando combinada a frameworks educacionais, como a Taxonomia de
Bloom, que orienta a organizacdo dos conteldos conforme niveis de
complexidade cognitiva (Ferraz; Belhot, 2010), e a utilizacao de perfis
de personalidade baseados noMBTI Myers-Briggs Type Indicator, em
portugués “Indicador de Tipos de Myers-Briggs” ou “Classificagao Tipo-
logica de Myers-Briggs, para modelagem dos personagens, permitindo
a personalizagao da experiéncia de aprendizagem (Myers et al., 1998).

O uso de IA para geracao de HQs foi explorado, por exemplo, na
criacao de materiais didaticos sobre programacao e légica computa-
cional (Silva, 2024), revelando ganhos expressivos em clareza e enga-
jamento. Quando transposto para o campo das ciéncias agrarias, esse
tipo de abordagem oferece um caminho promissor para aproximar
conteudos tradicionalmente abstratos ou densos da realidade dos
estudantes, por meio de representagdes visuais empaticas e contex-
tualmente relevantes.

A Figura 2 apresenta uma narrativa visual composta por trés qua-
dros: a esquerda, um estudante demonstra dificuldade diante de uma

”

ementa com termos técnicos como “bioética”, “metodologia cientifica”

e “determinantes sociais”; a direita, um agente de inteligéncia artificial
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transforma esses contelidos em uma histéria em quadrinhos interativa
e acessivel, ampliando o engajamento e a compreensao do estudante;
no conjunto, a composicao simboliza o potencial da IA como media-
dora pedagoégica para traduzir conteudos curriculares densos em expe-
riéncias de aprendizagem significativas.

Figura 2 — Representagao visual do uso de IA na traducéo didatica de ementas complexas

EMENTA
BIOETICA

METODOLOGIA

CIENTIFICA
DETERMINANTES

SOCIAIS

Fonte: Elaborada pelo autor e gerada com apoio da IA ChatGPT (OpenAl, 2025).

Potencial de Replicacao em Diversos Niveis de Ensino

Apesar dos avancos observados na literatura, ainda sdo escassas as
iniciativas que aplicam metodologias baseadas em HQs com suporte
de IA generativa em disciplinas com forte conteudo politico, ético ou
epistemoldgico, como ocorre nas ciéncias agrarias. A maior parte das
experiéncias se concentra em areas da saude (Rocamora-Pérez et al.,
2017; Lesinska-Sawicka, 2023) ou em contextos do ensino fundamen-
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tal (Zamora; Braco; Padilla, 2021; Jamal Ibrahim; Surif, 2019) e médio
(Kurniawat; Wahyuni; Putra, 2017). No entanto, os resultados acumula-
dos sugerem alto potencial de replicagcao da abordagem proposta, des-
de que adaptada as caracteristicas curriculares e cognitivas de cada
etapa educacional.

Ao integrar linguagem visual, estrutura narrativa e tecnologia emer-
gente, a criagdo automatizada de HQs didaticas representa uma estra-
tégia pedagdgica inovadora, com aplicagoes potenciais em diferentes
areas do conhecimento e niveis de ensino, contribuindo para a demo-
cratizagcao do acesso aos conteudos curriculares e para a construgao
de aprendizagens mais significativas e reflexivas.

Este estudo propde uma metodologia baseada na conversdo de
ementas disciplinares em histérias em quadrinhos por meio de IA genera-
tiva, com foco na disciplina “Introdugao as Ciéncias Agrarias e da Terra”. A
proposta visa facilitar a compreensao de contetidos densos por meio da
transposic¢ao didatica em linguagem visual narrativa, promovendo maior
acessibilidade, personalizagdo e engajamento. A metodologia integra
conceitos da Taxonomia de Bloom, perfis MBTI e fundamentos teéricos
da educacao visual e da cognicao narrativa. Por seu carater adaptativo e
replicavel, espera-se que a abordagem aqui desenvolvida possa ser apli-
cada em diferentes componentes curriculares, ampliando seu impacto
pedagdgico em contextos educacionais diversos.

PROPOSICAO METODOLOGICA
Design do Estudo

Este estudo adota delineamento qualitativo-exploratério, orientado

pela transposicao didatica como quadro tedrico-metodoldgico, enten-
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dendo que a passagem do saber académico ao saber ensinavel requer
escolhas curriculares, discursivas e semidticas que tornem o contetdo
apropriavel no contexto formativo (Chevallard, 1991). Para reconfigurar
a forma de apresentagao do conteudo, mobiliza-se a teoria dos modos
de representacéo de Bruner, privilegiando a articulagdo entre registros
icOnicos e inativos como etapa de suporte a formalizacdo simboélica
dos conceitos (Bruner, 2001). Com base nesse enquadramento, uma
ementa académica densa e tecnicamente estruturada foi transposta
para um recurso didatico Unico em formato de histéria em quadrinhos
(HQ), concebido segundo principios da linguagem sequencial — enqua-
dramento, elipse e ritmo — que favorecem coeséo e legibilidade con-
ceitual (Eisner, 2010; McCloud, 2005). A implementacao seguiu uma
sequéncia didatica voltada a exploragao do género multimodal HQ em
atividades de pré-leitura, leitura guiada e pos-leitura, integrando objeti-
Vos, tarefas e avaliagdo formativa, conforme propostas de didatizacédo
de géneros textuais (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004). O objetivo cen-
tral foi desenvolver um recurso mais acessivel, atrativo e responsivo a
diferentes perfis cognitivos e estilos de aprendizagem no ensino supe-
rior, por meio da reducao de barreiras representacionais e da mediacao
visual do conteldo especializado (Bruner, 2001; Chevallard, 1991; Eis-
ner, 2010; McCloud, 2005).

Selecao e Caracterizagcao da Ementa

A ementa escolhida refere-se a disciplina Introducéo as Ciéncias
Agrérias e da Terra, de carater interdisciplinar, abordando fundamen-
tos filoso6fico-sociais, metodologias cientificas, ética, bioética, deter-
minantes sociais da agricultura, relagbes étnico-raciais e aspectos

administrativos. A diversidade tematica e a linguagem técnica con-
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ferem complexidade significativa, especialmente para estudantes in-
gressantes.

A selecao desta ementa justifica-se tanto pela riqueza conceitual
que oferece quanto pelo potencial de transposigao didatica para narra-
tivas visuais apoiadas em inteligéncia artificial, visando tornar o proces-
so formativo mais acessivel, critico e engajador.

Desenvolvimento da Metodologia de Transposicao Didatica
Automatizada

A elaboracgéo do roteiro da HQ foi apoiada por um modelo de lingua-
gem natural (ChatGPT-40; OpenAl, 2024), empregado como ferramen-
ta de suporte a engenharia de prompt. Foi desenvolvido um comando
estruturado para interpretar a organizagdo conceitual da ementa, iden-
tificar contelddos centrais e suas relacdes tematicas, e converté-los
em sequéncias narrativas com estrutura visual e intencionalidade pe-
dagdgica adequadas ao contexto educacional. O modelo também foi
instruido a propor didlogos e situacdes didaticas que favorecessem a
compreensao dos conceitos, articulando fidelidade ao conteudo origi-
nal e clareza comunicativa. O prompt passou por ajustes iterativos, e 0s
roteiros resultantes foram submetidos a testes de execugéo e revisdo
critica, de modo a assegurar coeréncia pedagdgica e alinhamento a pro-
posta formativa da disciplina.

Aplicagéo no Estudo

Neste estudo, o modelo ChatGPT-40 (OpenAl, 2024) foi utilizado
para a criagao de um roteiro e de cenarios de uma histéria em quadri-
nhos com fins didaticos, a partir da ementa do mdédulo Introdugéo as
Ciéncias Agrarias. A aplicacao ocorreu mediante um prompt estrutu-

rado, elaborado para garantir o alinhamento tematico e pedagogico aos
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objetivos de aprendizagem descritos na ementa oficial. O processo foi
conduzido em sete etapas sequenciais, conforme indicado na Figura 3.
O diagrama ilustra as sete etapas do processo utilizado para a criagao
de histérias em quadrinhos (HQs) didaticas com apoio do ChatGPT-4o0.
As fases incluem: (1) Solicitar e inserir aementa do médulo, (2) Analisar
aementa, (3) Gerar temas e subtopicos, (4) Definir metas de aprendiza-
gem, (5) Formular objetivos de aprendizagem especificos, (6) Selecio-
nar o tema central e (7) Gerar sugestdes narrativas. O fluxo apresenta a
sequéncia légica adotada para transformar conteudos curriculares em
narrativas visuais alinhadas a objetivos educacionais.

Figura 3 - Processo de Desenvolvimento de HQ Educacional

Salicitar e Inserir Gerar Temas o

Ementa Subtepices

A ementa do modulo ¢ Temas principais ¢ Objetivos de aprendizagem Sugestdes namrativas sdo
solicitada e mserida para sio gerados para organizac cos sio formados geradas para orientar a criagiio
andlice. do contetdo pasa cada subtépico da HQ
® %
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Anpalisar Ementa
O ChatGPT-40 analiss menta
para identificar topicos centrais

Ousudrio seleciona © tema

central para o rotero da HQ

Fonte: Elaborada pelo autor (2025).

Esse processo permitiu transformar conteudos tedéricos em repre-
sentagdes narrativas visuais coerentes com os objetivos educacionais
propostos (Quadro 1). O quadro apresenta a organizagao dos conteu-
dos identificados a partir da andlise da ementa do médulo Introdugao
as Ciéncias Agrarias, com foco no Tema 5: Metodologia Cientifica nas
Ciéncias Agrérias. Sdo detalhados os subtdpicos, as metas gerais de

aprendizagem e os objetivos especificos formulados com base na Ta-
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xonomia de Bloom, que orientaram a elaboragéo dos roteiros paraa HQ
didatica.

Quadro 1 - Sintese dos Resultados da Anélise da Ementa para o Tema 5: Metodologia Cientifica
nas Ciéncias Agrarias

Objetivos de Aprendizagem

Subtépico 1: Classificagdes de pes- Lembrar: Identificar as diferentes classificagdes de
quisas cientificas nas ciéncias agrarias pesquisa cientificas utilizadas nas ciéncias agrarias.

Subtépico 2: Etapas da elaboragdo de Compreender: Descrever cada uma das etapas ne-
um projeto de pesquisa cessarias para desenvolver um projeto de pesquisa.

Subtépico 3: Publicacéo e divulgacdo Aplicar: Demonstrar como publicar e divulgar os re-
dos resultados de pesquisa sultados de uma pesquisa de forma eficaz.

Subtépico 4: Revisdo de literatura e Analisar: Avaliar aimportancia de uma revisao biblio-
pesquisa bibliografica grafica bem estruturada para fundamentar projetos de
pesquisa cientifica nas ciéncias agrérias.

Subtépico 5: Apresentacdo oral de Criar: Elaborar uma apresentagao oral de um proje-
projetos de pesquisa to de pesquisa, aplicando técnicas de comunicagao
cientifica.

Meta de Aprendizagem

Capacitar os alunos a desenvolver, executar e divulgar projetos de pesquisa cientifica nas cién-
cias agrdrias.

Termos Didéaticos Relevantes

Pesquisa Bésica, Pesquisa Aplicada, Pesquisa Experimental, Ciéncias Agrarias, Metodologia
Cientifica.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).
Organizacao Cognitiva e Personalizacao Narrativa

Para estruturar os roteiros gerados segundo niveis crescentes de
complexidade cognitiva, utilizou-se a Taxonomia de Bloom revisada
(Ferraz; Belhot, 2010). A organizacao dos conteudos foi planejada de
forma a distribuir conceitos introdutérios nos niveis de conhecimento
e compreensao, enquanto temas mais desafiadores, como dilemas éti-
cos e conflitos socio territoriais, foram incorporados nos niveis de ana-

lise e avaliacdo. Essa estratégia possibilitou a progressao cognitiva dos
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estudantes ao longo da narrativa, sem prejuizo da profundidade tedrica
presente na ementa original.

A construcao dos personagens da HQ levou em consideragao dife-
rentes perfis de personalidade, com base no instrumento Myers-Briggs
Type Indicator (MBTI). Essa tipologia foi utilizada para conferir diversi-
dade comportamental aos personagens e possibilitar multiplas formas
de interagdo com o conteuddo apresentado. A linguagem, o estilo de ra-
ciocinio e as atitudes atribuidas aos personagens foram planejados de
modo a favorecer a identificagdo por parte dos estudantes, ampliando
0 engajamento e promovendo uma experiéncia de aprendizagem mais
inclusiva e contextualizada.

Fundamentacgao Terminoldgica e Cientifica

A precisao conceitual e a consisténcia terminolégica dos roteiros
foram asseguradas por meio do uso da obra “Pesquisa Cientifica: da
Teoria a Pratica” (Casarin; Casarin, 2012), que serviu como referencial
tedrico na tradugao dos conceitos da ementa para a linguagem narrati-
va. Essa base tedrica contribuiu para garantir que, mesmo transpostos
para um formato visual e narrativo, os contelidos mantivessem rigor
académico e validade didatica, em conformidade com os objetivos cur-
riculares do componente.

Geracao Artificial de Imagem e Finalizacao Grafica
As ilustragbes utilizadas na HQ foram produzidas com o suporte

da plataforma Leonardo.ai (https://leonardo.ai), especializada em ge-
racao de imagens por meio de inteligéncia artificial generativa. A par-

tir dos roteiros didaticos previamente elaborados com base na analise
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da ementa e nas orientagdes pedagdgicas, foram construidos prompts
descritivos que especificavam cenarios, expressoes faciais, elementos
ambientais e caracteristicas dos personagens — alinhados aos perfis
MBTI e ao contexto das Ciéncias Agrarias. O processo de geragao en-
volveu iteragdo continua, com ajustes nos comandos textuais até se
alcancar representacoes visuais coerentes com os objetivos educacio-
nais e com a narrativa proposta. Apos a geragao das imagens, os baldes
de didlogo, caixas de texto e elementos graficos complementares fo-
ram inseridos na plataforma Canva (https://www.canva.com), a fim de
organizar a sequéncia narrativa, garantir a legibilidade dos conteudos e
assegurar a coeréncia entre os elementos visuais e textuais. Essa etapa
de finalizacao grafica consolidou a transposicao didatica pretendida,
ampliando o potencial de engajamento e compreensao do conteudo
por parte dos estudantes.

APLICACAO, RESULTADOS E DISCUSSAO DA METODOLOGIA
PROPOSTA

Aplicacao ao Tema 5 — Metodologia Cientifica nas Ciéncias Agrarias

Como estudo de caso didatico, elaborou-se um roteiro de historia
em quadrinhos (HQ) referente ao Tema 5 — Metodologia Cientifica nas
Ciéncias Agrarias, com foco no subtdépico “Classificagdes de pesquisas
cientificas nas ciéncias agrarias”. Definiu-se como objetivo de aprendi-
zagem o nivel “lembrar”, orientando a sele¢ao de verbos de agao “reco-
nhecer” e “distinguir” para a construcao de didlogos e interagbes que
explicitassem diferengas conceituais e finalisticas entre pesquisa basi-
ca, aplicada e experimental. O design do roteiro privilegiou a apresenta-

¢ao de defini¢cdes operacionais concisas, acompanhadas de exemplos
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contextuais da area (solo, fitotecnia, zootecnia), de modo a favorecer
a recuperagao acurada de conceitos e a identificagdo de atributos de-
finidores em situacdes representativas. Como critério observavel de
desempenho, estabeleceu-se que, ao término da leitura, o estudante
seria capaz de listar pelo menos dois atributos caracteristicos e um
exemplo plausivel para cada tipo de pesquisa, assegurando evidéncia
minima de dominio no nivel taxon6mico definido.

Desenvolvimento do Roteiro Didatico e Caracterizacao dos
Personagens

Os dialogos foram elaborados para apresentar e diferenciar os prin-
cipais tipos de pesquisa cientifica: basica, aplicada e experimental. As
interagdes entre os personagens foram estruturadas de modo a promo-
ver o reconhecimento dos conceitos, utilizando situagdes ilustrativas e
linguagem acessivel.

Os personagens da HQ foram desenvolvidos com o objetivo de re-
presentar perfis estudantis diversos, permitindo multiplas perspectivas
sobre o conteudo. A composicao do elenco pode ser visualizada no Fi-
gura 4 que descreve trés perfis de pesquisa ilustrados na histéria em
quadrinhos: o Aluno Visionario, que atua com foco em pesquisa basica
voltada ao avanco do conhecimento; o Aluno Pratico, envolvido com
pesquisa aplicada e resolugao de problemas concretos; e a Professora
Mediadora, que desenvolve pesquisa experimental e exerce o papel de
facilitadora do dialogo entre diferentes saberes. A representacao des-
ses perfis contribui para a construgdo de uma narrativa didatica mais

préxima das vivéncias académicas reais.
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Figura 4 — Perfis de Pesquisa Representados pelos Personagens da HQ

Comparagdo de Perfis de Pesquisa

. e Aluno i
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) experimental

Professora
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Fonte: Elaborada pelo autor (2025).

Produto Final: HQ “Caminhos da Pesquisa: Uma Jornada Académica”

A HQ resultante, intitulada Caminhos da Pesquisa: Uma Jornada
Académica, apresenta os conceitos de modo sequencial e interativo,
convertendo a ementa em narrativa pedagdgica visual. A estrutura or-
ganiza a exposicao e a diferenciagao entre os tipos de pesquisa cientifi-
ca, destacando aplicag0Oes e inter-relagoes em contextos proprios das
Ciéncias Agrarias. Os personagens interagem em situagoes simuladas
que operacionalizam: (i) a pesquisa basica na formulagao de hipéteses;
(i) a pesquisa aplicada na resolugao de problemas agricolas especifi-
cos; e (iii) a pesquisa experimental na valida¢do de resultados em con-
dicdes de campo. A versao integral da HQ foi depositada como Recur-
so Educacional Aberto (REA) em repositério publico com identificador
DOl garantindo acesso aberto, citabilidade e controle de versdes; con-
sultar Caminhos da pesquisa: uma jornada académica na lista de refe-
réncias deste artigo (DOI: https://doi.org/10.5281/zenodo.19630881).

AFigura 5 apresenta a Cena-2, na qual a mediagao docente organiza

o debate entre personagens-alunos de perfis distintos sobre as classi-
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ficagcOes da pesquisa — basica, aplicada e experimental — converten-
do a listagem técnica da ementa em interacao dialogada que explicita
contrastes conceituais e relacdes entre categorias. A complexidade
conceitual de ementas académicas, sobretudo em componentes in-
trodutdrios de carater interdisciplinar, constitui obstaculo recorrente
a aprendizagem significativa no ensino superior (Souza; Vieira, 2025).
No escopo deste estudo, a transposi¢ao didatica dessas ementas em
histérias em quadrinhos mediadas por inteligéncia artificial generativa
mostrou-se uma estratégia promissora para mitigar tal barreira, tornan-
do visiveis os movimentos de mediacao docente e a progressao rumo a
formalizagdo conceitual.

Figura 5 — Cena de mediagao docente com contrastes conceituais entre tipos de pesquisa da His-
téria em Quadrinhos “Caminhos da Pesquisa: Uma Jornada Académica”
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Fonte: Elaborada pelo autor (2025).
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A produgao da HQ “Caminhos da Pesquisa: Uma Jornada Académi-
ca” demonstra a viabilidade de recontextualizar conteudos abstratos
—notadamente as classificacdes de pesquisa (basica, aplicada e expe-
rimental) e procedimentos de investigagao — em narrativa verbo-visual
acessivel, preservando rigor conceitual e alinhamento a ementa (Che-
vallard, 1991). O design instrucional articulou objetivos de aprendiza-
gem por niveis cognitivos (Bruner, 2001), principios de multimodalidade
(Kress; VAN Leeuwen, 2006) e recursos de linguagem sequencial ca-
racteristicos das HQs (Eisner, 2010; McCloud, 2005), organizando defi-
nicoes, exemplos e contrastes conceituais em cenas progressivas. Os
personagens e situagdes foram construidos para favorecer identifica-
cao discente e orientar a diferenciacao entre categorias, contemplando
formulacado de hipoteses (pesquisa basica), resolugado de problemas
agricolas especificos (pesquisa aplicada) e validagao em condicdes de
campo (pesquisa experimental).

A Figura 4 ilustra a Cena-2, na qual a mediacao docente organiza o
debate entre personagens-alunos de perfis distintos, convertendo a lis-
tagem técnica da ementa em interagao dialogada que explicita contras-
tes conceituais e relacdes entre categorias. Tal movimento evidencia o
papel da transposicao didatica na passagem do “saber de referéncia”
ao “saber ensinavel”, ampliando a clareza representacional e a progres-
sdo rumo a formalizacao conceitual (Chevallard, 1991; Dolz; Noverraz;
Schneuwly, 2004). Considerando que a complexidade de ementas in-
trodutdrias e interdisciplinares constitui obstaculo recorrente a apren-
dizagem significativa no ensino superior, os resultados aqui descritos
indicam que a mediagao por HQs, apoiada por técnicas contempora-
neas de geragao textual e curadoria pedagégica, se apresenta como

estratégia promissora para mitigacao dessa barreira (Vergueiro; Ramos,
2009; Ramos, 2012).
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Sob o prisma do design instrucional, a organizagao das cenas se-
gundo objetivos graduados conecta-se aos principios da aprendizagem
multimidia — coeréncia, sinalizacao e segmentacao — favorecendo a re-
ducao da carga extrinseca e o foco no processamento essencial (Mayer,
2014). A abordagem multimodal adotada orienta os percursos de leitu-
ra e potencializa a articulacao entre diferentes dominios do conheci-
mento (Kress; Van Leeuwen, 2006). Além disso, a HQ como tecnologia
educacional tende a ampliar o acesso, a identificacdo e o engajamento
estudantil (Eisner, 2010; Ramos, 2012; Vergueiro; Ramos, 2009), desde
que criteriosamente articulada a objetivos, tarefas e avaliagao formati-
va (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004).

A versao integral da HQ encontra-se anexada ao final deste capitu-
lo, disponibilizada como Recurso Educacional Aberto (REA) sob licen-
¢a aberta.

Limitagcoes e Dire¢oes Futuras

Este estudo concentrou-se na concepgao e andlise qualitativa do
recurso, nao contemplando aplicagdo em contexto auténtico de ensi-
no-aprendizagem. Estudos subsequentes devem buscar delineamento
quasi-experimental, com medidas de retengao e transferéncia, instru-
mentos de usabilidade e engajamento, analise por subgrupos e acom-
panhamento longitudinal (Mayer, 2014; Ramos, 2012; Dolz; Noverraz;
Schneuwly, 2004), de modo a estimar efeitos, equidade e reprodutibi-

lidade em diferentes componentes curriculares das Ciéncias Agrarias.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Os resultados preliminares indicam que a transposi¢cao de ementas
académicas para narrativas visuais em formato de histéria em quadri-
nhos, com apoio de modelos de linguagem e curadoria pedagdgica,
constitui uma via promissora para o0 ensino superior ao combinar clare-
zarepresentacional, progressao conceitual e potencial de engajamento
discente. Embora ainda ndo tenha havido aplicagao sistematica em sa-
las de aula auténticas, a analise qualitativa dos roteiros revela aderén-
cia conceitual aos objetivos de aprendizagem e evidéncias de acessi-
bilidade didatica, sobretudo em componentes introdutérios de carater
interdisciplinar.

A conversao de contelddos densos em sequéncias narrativas con-
textualizadas — ancoradas em personagens identificaveis e cenarios
academicamente relevantes — favorece a distingdo entre categorias
conceituais e a conexao com exemplos situados na area, mitigando
barreiras frequentes de leitura técnica. A articulagéo entre linguagem
visual, didlogos com intencionalidade pedagogica e variagao de estra-
tégias de estudo permitiu compor um recurso multimodal alinhado a
niveis cognitivos de aprendizagem. A referéncia a perfis de personalida-
de (MBTI) foi empregada unicamente como heuristica de design comu-
nicacional para diversificar vozes e comportamentos dos personagens,
sem uso psicométrico ou inferéncias preditivas sobre desempenho,
preservando o foco em principios instrucionais e na mediagao docente.

A HQ Caminhos da Pesquisa: uma Jornada Académica, derivada da
ementa de Introducéo as Ciéncias Agrarias e da Terra, ilustra que clas-
sificagOes de pesquisas cientificas - tradicionalmente abstratas — po-
dem ser apresentadas de forma clara, envolvente e conceitualmente

rigorosa quando organizadas em narrativa sequencial com objetivos
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explicitos e critérios de fidelidade conceitual. Essa experiéncia inicial
sustenta a viabilidade metodoldgica e sugere impacto potencial na qua-
lificagcao de processos de ensino-aprendizagem em componentes com
elevada carga tedrica e baixa atratividade didatica.

Como préximos passos, propde-se a implementagado do recurso
em contextos reais de ensino, acompanhada de avaliagao mista (qua-
litativa e quantitativa), incluindo: medidas de retencao e transferén-
cia, tarefas de classificagdo de cenarios com rubricas, instrumentos
de usabilidade e engajamento, analise por subgrupos e acompanha-
mento longitudinal. Espera-se, com isso, estimar efeitos educacio-
nais, examinar equidade de resultados e oferecer evidéncias para
replicacao e escalabilidade em outros componentes curriculares e
niveis educacionais.
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Fonte: Elaborada pelo autor.




REFLEXOES E INOVACOES
NA EDUCACAO BASICA




A OFICINA DE FOTOGRAFIA MOBILE NO PROJETO “A
ESCOLA, O MANGUEZAL E O REMO”: O MANGUEZAL
E O RIO POXIM PELA LENTE DOS ESTUDANTES

Soraia da Silva Araujo

Franciely Santos Ribeiro

Thiago Paulino da Silva

Sindiany Suelen Caduda dos Santos

INTRODUGCAO

A criacgao de oficinas pedagdgicas voltadas para o uso da fotografia
Mobile constitui um caminho para a observagao e registro dos aspec-
tos socioambientais que envolvem as cidades, bairros e comunidades.
Enquanto as oficinas pedagdégicas permitem aos professores e estu-
dantes refletir sobre o tema e problematizar questdes socioambientais
(Ziesmann et al., 2022), a fotografia possibilita ao estudante fazer a lei-
tura de mundo através da cAmera que usa para fotografar.

A fotografia Mobile é uma pratica que consiste na captura de
imagens por meio de dispositivos mdveis, como smartphones e tablets,
permitindo que a edi¢do e o tratamento das fotos sejam realizados no
préprio aparelho. Esse processo envolve o uso de técnicas fotograficas,
dominiodotemaretratado e aescolhaconscientedoselementosvisuais,
de modo que a imagem registrada comunique a mensagem desejada

pelo fotégrafo (Cabral, 2024). O fato de as pessoas carregarem o celular
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para todos os lugares facilita a captura de momentos cotidianos. Além
da mobilidade, as imagens produzidas pelo dispositivo costumam ter
uma caracteristica marcante: sao instantaneas (Brunet, 2007).

Em razao da praticidade e da ampla disseminagéo dos celulares com
cémera, a midia tem recorrido cada vez mais a fotos feitas com celulares
para registrar fatos ocorridos, abrindo mao, gradualmente, das fotografias
jornalisticas tradicionais. A fotografia por celular tornou-se uma realida-
de em todos os paises, assim como aprendemos, com o tempo, a ler e
escrever, também aprendemos a tirar fotos (Brunet, 2007). Diante dessa
popularizagao, a fotografia por celular passou a ser incorporada em dife-
rentes contextos, inclusive na Educa¢do Ambiental.

Na Educagdo Ambiental, a fotografia funciona como mecanismo de
sensibilizagao e de apropriagado de conhecimento. Ela facilita a discus-
séo de questées ambientais, bem como a elaboracéo de registros de
impactos para os envolvidos no processo. Alias, trata-se de estratégia
que viabiliza o compartilhamento de saberes, a contextualizagdo dos
acontecimentos e arelagao entre a pessoa e o ambiente (Farias; Matos,
2012).

O olhar do fotografo sobre o objeto a ser fotografado estimula o
desenvolvimento de habilidades, como ler e interpretar a imagem de
maneira critica. O ato de fotografar realizado pelos estudantes facilita o
entendimento de conceitos ambientais e, a0 mesmo tempo, promove o
engajamento emocional com o registro capturado que aumenta a moti-
vagao com o processo de aprendizagem (Silva; Machado; Silva, 2024).

A acao de fotografar ndo é ingénua. Ao clicar e registar, o fotdgrafo
dirige sua lente a imagem e o artefato observado gera diferentes cam-
pos de significados. As fotos séo, a primeira vista, silenciosas, porém

conduzem a uma infinidade de discursos que cabem ao observador de-
cifrar (Silva; Chapadense, 2024).
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Além disso, fotografar, narrar e organizar as imagens envolve o desen-
volvimento de conhecimentos tecnolégicos relacionados a cdmera foto-
grafica, ao celular e ao computador. O uso dessas tecnologias no processo
educativo é uma necessidade do nosso tempo, que busca superar dificul-
dades decorrentes do modelo de ensino tradicional (Cavalari, 2017).

Diante daimportancia da fotografia como aliada ao processo de sen-
sibilizagdo ambiental, este capitulo emerge no contexto da execugao
da oficina de fotografia Mobile, realizada em escola publica, por meio
do projeto de extensao da Universidade Federal de Sergipe: A Escola,
0 Manguezal e 0 Remo (Emare). Esse projeto € uma iniciativa do Gru-
po de Estudos e Pesquisas Interdisciplinares em Metodologias Ativas
da Universidade Federal de Sergipe (Gepima/CNPg/UFS) e nasceu no
contexto da crise ambiental expressa pelo Rio Poxim e da degradacao
dos seus manguezais.

O Rio Poxim, localizado ao leste do estado de Sergipe, abastece
cerca de 25% da populacao de Aracaju e percorre diversas regioes da
cidade, além de parte dos municipios de Nossa Senhora do Socorro e
Sao Cristévao. Essas areas sao cercadas por manguezais e comunida-
des pesqueiras e marisqueiras. Contudo, o crescimento regional aliado
a expansao imobilidria as margens do rio tem provocado a degradagao
de suas aguas e ecossistemas (Santos, 2025).

Em Aracaju, a area de manguezal tem a margem o assoreamento e a
ocupacao de residéncias ao redor do ecossistema, que aterram parcial
ou totalmente essa area. Essa ocupagdo humana gera residuos soélidos
que sao lancados diretamente no manguezal pelas industrias, como
consequéncia, a morte da fauna marinha local, 0 que compromete o
mangue. Além disso, os residuos passam a servir de abrigo para vetores
transmissores de doencgas, que atingem os pescadores e 0s moradores

que consomem os produtos contaminados (Duarte; Rezende, 2019).
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As arvores desse ecossistema capturam sedimentos e poluentes entre
suas raizes e troncos, que ajudam a prevenir a contaminagao das aguas
costeiras. Como também, atuam como uma cortina de vento que atenua os
impactos de tempestades nas areas litorAneas. Os manguezais represen-
tam um elo indispensavel na cadeia alimentar estuarino-costeira. Os detri-
tos produzidos pelas folhas, flores e galhos caidos das arvores alimentam
microrganismos, que sustentam aves, peixes e crustaceos gerando bens e
servicos para os ribeirinhos (Schaeffer-Novelli; Coelho-Junior, 2018).

Como visto, os manguezais sdo ecossistemas costeiros de grande
importancia ecoldgica, econdmica e social. No entanto, a agcdo humana
tem causado impactos negativos, tornando-se necessario aproximar a
comunidade escolar do manguezal para promover a construcéo do co-
nhecimento e a sensibilizacdo quanto a relevancia desse ecossistema
por meio da Educagcao Ambiental, que integre teoria e pratica, com uso
de agdes educativas e culturais, como a oficina (Silva et al., 2025).

Sendo assim, este artigo tem como objetivo apresentar evidéncias fo-
tograficas produzidas pelos estudantes do Colégio Estadual Professor Joa-
quim Vieira Sobral, a partir da oficina de fotografia Mobile, desenvolvida no
contexto do projeto de extensao A Escola, o Manguezal e o Remo (Emare).

Com base no exposto, apresentamos a seguir os procedimentos
metodologicos do estudo, os resultados da oficina de fotografia Mobile
discutidos a luz da literatura vigente e, por fim, as consideragoes finais,
nas quais destacamos as principais implicagdes.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este artigo é um relato de experiéncia. Segundo Mussi, Flores e Almei-
da (2021) este tipo de producao de texto de conhecimento que aborda

experiéncias e vivéncias na area do ensino, pesquisa e extensao.
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A elaboracdo de um relato de experiéncia requer fundamentagao
tedrica e reflexao critica, com o intuito de contribuir para a produgao de
conhecimento (Mussi; Flores; Almeida, 2021). Para tanto, é essencial
seguir um roteiro previamente definido, que assegure coeréncia e pro-
fundidade a narrativa.

Na introducao, delineia-se o campo tedrico apresentando os princi-
pais conceitos envolvidos, arelevancia do relato para a area em questao
e a contextualizacdo do problema que originou a experiéncia. Essa se-
cao também explicita o objetivo central do trabalho, orientando o leitor
quanto a proposta da exposi¢ao. Na parte dedicada aos procedimentos
metodoldgicos, sdo descritos aspectos como o periodo em que a expe-
riéncia foi realizada, as caracteristicas do ambiente fisico ou institucio-
nal onde se desenvolveu, o foco principal da atividade, sua natureza, o
perfil do publico participante, os materiais e estratégias empregados, as
acgOes executadas, os instrumentos utilizados para coleta e analise de
dados, os critérios adotados na avaliacdo e os cuidados éticos envolvi-
dos na elaboracgéo do relato (Mussi; Flores; Almeida, 2021).

A primeira edigdo do Emare ocorreu no Colégio Estadual Professor
Joaquim Vieira Sobral, nos meses de outubro e novembro de 2024. A
instituicdo oferece ensino fundamental nos anos finais e ensino mé-
dio, com atividades distribuidas nos turnos da manha e da tarde. A
escola faz parte da rede estadual de ensino, e estd inserida em um
cenario paisagistico marcado pelo Rio Poxim e pelos manguezais, ele-
mentos naturais que compdem o cotidiano dos estudantes residentes
do bairro Jabotiana, em Aracaju, Sergipe. Participaram dessa etapa 95
estudantes, distribuidos em duas turmas do 2° ano e uma do 1° ano
do ensino médio.

Para construir as narrativas do RE utilizamos como instrumento de

coleta de dados, as fotografias registradas pelos estudantes da edu-
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cacéo basica que fizeram parte do Emare. De acordo com Alves et al.
(2021), o uso da fotografia como técnica de coleta de dados em pes-
quisas destaca-se por seu potencial em capturar aspectos subjetivos
e contextuais que, muitas vezes, ndo emergem em respostas exclusi-
vamente verbais.

A seguir, sao descritas as agoes realizadas no Emare, com destaque
para a oficina de fotografia e o uso dos registros visuais produzidos pe-
los estudantes como parte do processo investigativo.

A primeira etapa foi a realizacdo da oficina de fotografia Mobile. A pro-
posta buscou estimular a curiosidade e a investigagcao, ensinando técni-
cas basicas de registro e edigdo de imagem com o uso de aparelhos celu-
lares e aplicativos acessiveis. Com o objetivo de estimular os estudantes
a utilizar seus préprios celulares para fotografar, a atividade pratica con-
sistiu na realizacdo de registros dos manguezais e do Rio Poxim.

Nesta ocasido, os estudantes tiveram a oportunidade de aprender
técnicas de fotografia Mobile com um profissional da area: graduando
do curso de Cinema e Audiovisual da Universidade Federal de Sergipe,
com experiéncia na area de retratos e diregao de fotografia foi quem
conduziu a oficina de fotografia Mobile.

A oficina teve dois momentos: uma etapa tedrica, com aula exposi-
tiva, na qual os estudantes conheceram a base da fotografia, que esta
sustentada pelos trés pilares do tridngulo de exposicao como a abertu-
ra, a velocidade do obturador e 0 ISO (responsaveis por regular a entra-
da de luz na camera e, consequentemente, pela formagao da imagem),
bem como as trés técnicas de fotografia: foto em movimento, foto con-

traluz e foto congelada, usando a cAmera do celular (Figura 1).
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Figura 1 - Etapa tedrica da oficina de fotografia Mobile

Fonte: Equipe Emare (2024).

No segundo momento da oficina, depois da teoria em sala de aula,
seguimos para a pratica. Chegou a hora de colocar a méo na cadmera,
aplicar as técnicas de foto em movimento, foto contraluz e foto conge-
lada que foram aprendidas e consolidar os conhecimentos. Em grupos,
os educandos transformaram a escola em seu estudio fotografico, o
patio tornou-se um local amplo para registrar fotos em movimento, as
plantas, as folhas secas reunidas, a mangueira da jardinagem, cada es-
paco do ambiente ganhou vida pelas lentes dos estudantes (Figura 2).

Figura 2 — Etapa prética da oficina de fotografia Mobile

Fonte_: Equipe Emare (2024).
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As oficinas pedagdgicas configuram-se como espacos privilegiados
para a articulagao entre teoria e pratica, promovendo a construgéo do
conhecimento por meio da vivéncia concreta, da reflexao critica e da
acao. Fundamentadas no principio da acao-reflexdo-agéao, elas pos-
sibilitam que os participantes se envolvam de forma integral sentin-
do, pensando e agindo em atividades que favorecem a aprendizagem
significativa e contextualizada. Ao integrar fundamentos tedricos com
praticas colaborativas, elas criam condigdes para a apropriagao e res-
significacdo do conhecimento, estimulando o pensamento critico e a
transformacgao dos sujeitos envolvidos (Jesus; Ribeiro, 2021).

Durante a vivéncia do Emare, os estudantes vivenciaram a etapa
chamada atividade expediciondria ao Rio Poxim. A atividade foi realiza-
da no Parque dos Cajueiros, localizado no bairro Farolandia, em Aracaju
(SE), e teve como um dos objetivos promover a produgéo de fotografias
pelos préprios estudantes (Figura 3).

rafando o manguezal

Figura 3 - Estudantes fotog
; : T T T ——

. r g

Fonte: Equipe Emare (2024).

A aprendizagem expediciondria € um momento que envolve uma
viagem ou saida de campo para locais reais relacionados com o projeto.

As expedicdes contribuem para a construcao dos saberes locais, além
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de fornecer uma experiéncia da vida real. Desse modo, os estudantes
tém a oportunidade de relacionar a pratica com a teoria. Além de possi-
bilitar a aproximacao dos estudantes com os problemas daquela loca-
lidade (Bender, 2014).

Apds a etapa investigativa, os alunos deveriam responder a questao
motriz proposta para cada turma. Entao foi realizada a exposicao fo-
tografica final, momento marcante de compartilhamento dos registros
produzidos pelos estudantes. As imagens foram dispostas no hall de
entrada do prédio da Escola de Remo Cajueiros, transformando o es-
paco em uma galeria viva de percepgoes ambientais. Cada grupo apre-
sentou seu artefato de maneira oral, contextualizando as fotografias e
explicando suas escolhas visuais e reflexdes. Os avaliadores foram alu-
nos da graduacgao e doutorandos das areas de Ciéncias Biolégicas, que
também puderam apreciar a forga expressiva das imagens captadas
pelos estudantes (Figura 4).

Figura 4 — Exposigao fotografica produzida pelos estudantes do projeto

Fonte: Equipe Emare (2024).
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Para a andlise dos dados deste artigo a partir das fotografias registradas
pelos estudantes, utilizamos as Rotinas de Pensamento para favorecer a
visibilidade dos processos de aprendizagem, tanto para os estudantes
guanto para os educadores. Essas rotinas tém a finalidade de explicitar e
nomear os movimentos mentais envolvidos na constru¢do do conheci-
mento, promovendo a pratica reflexiva e o desenvolvimento de habilidades
cognitivas que sustentam o pensamento estratégico (Andrade, 2021).

Neste artigo adotamos a Rotina de Pensamento “Vejo/ Penso/ Per-
gunto”, voltada a introducao e a exploracao de ideias iniciais. Essa es-
tratégia convida os participantes a descreverem objetivamente o que
observam, refletirem sobre essas observagoes e formularem questio-
namentos a partir delas. O foco esta no estimulo a percepcao critica e
a elaboracao de hipoteses, favorecendo o dialogo e o aprofundamento
de ideias (Andrade, 2021).

Para orientar esse processo reflexivo, sdo utilizadas perguntas
como: O que vejo? O que penso do que vejo? O que pergunto, suponho
ou imagino com base no que vejo e penso? Alternativamente, pode-
-se adotar a sequéncia Afirmo/Embaso/Questiono, que propde: O que
afirmo a partir dessas ideias? O que cito ou trago como evidéncia para
embasar meu préprio pensamento? O que questiono, hipotetizo ou per-
gunto a partir do que afirmo e embaso? (Andrade, 2021).

Para garantir a eticidade do relato de experiéncia, foram adotadas
medidas de protecdo a identidade dos participantes. As fotografias
utilizadas passaram por edi¢cdo para ocultar os rostos dos estudantes,
preservando sua privacidade. Além disso, nenhum nome ou dado pes-
soal foi divulgado, assegurando o0 anonimato e o respeito aos principios
éticos da pesquisa e da documentacgao pedagdgica.

Dessa forma, a secao de resultados evidenciara as principais vivén-

cias relatadas, enquanto a discussao promovera um dialogo criticocom
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a literatura, permitindo uma andlise aprofundada a luz das referéncias
de Marchi, Pimentel e Nascimento (2022); Souza et al. (2018); Ferreira
et al. (2011); Tupy (2023); Cavasini et al. (2015). Por fim, nas conside-
racOes finais, serdo expostos os propdsitos do relato e as proposicoes
decorrentes da experiéncia vivenciada (Mussi; Flores; Almeida, 2021).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Da Lente ao Publico: a exposicao fotografica do Emare

Os registros fotograficos sédo exercicio de expressdo pessoal, ao
fotografar a natureza e suas problematicas os estudantes conseguem
refletir sobre o seu papel no ambiente (Ferreira, 2025). No Quadro 1 é
possivel observar um fragmento do ecossistema manguezal.

Quadro 1 - Anélise de imagem produzida por estudante do Colégio Joaquim Vieira Sobral, a partir
da Aprendizagem Visivel

Vejo

Penso

Me pergunto

Vegetagao de
mangue com
pneumatéforo,
folhas e troncos
retorcidos. Vejo
também, sacola
plastica, toca de
caranguejo, pro-
pagulo de man-
gue vermelho e
parte da lama

[ .. . i

exposta.

Existe um ecossiste-
ma de manguezal, com
espécies  endémicas.
Penso que as folhas
revelam a presenca de
Laguncularia racemo-
sa, (0 mangue branco).
Penso que esse ecos-
sistema estd afetado
pela poluicdo, em fun-
céo da presenca da sa-
cola plastica.

Quais tém sido
as medidas
adotadas pelo
poder publico
para proteger
0s manguezais
contra a polui-
cao?

Fonte: Elaborado pelas autoras (2

025) a partir de imagem produzida por estudante do 2° ano do
Colégio Estadual Joaquim Vieira Sobral.

Embora o manguezal esteja amparado por leis ambientais, sofre

o impacto de acdes humanas. Entre as problematicas, destaca-se o
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descarte irregular de residuos sélidos (Marchi; Pimentel; Nascimento,
2022).

A foto produzida pela camera fotografica ressignifica o olhar sobre
0s comportamentos cotidianos, e estimula a reflexdo sobre a proble-
matica dos residuos sélidos no manguezal. Esse processo pode levar
a mudancas do sujeito em direcdo a praticas mais sustentaveis, ao
mesmo tempo em que a imagem funciona como diagndstico ambiental
(Marchi; Pimentel; Nascimento, 2022).

No Quadro 2, apresenta-se uma imagem que compoe diferentes
elementos do ecossistema manguezal, com interagao entre a fauna e
aflora.

Quadro 2 - Anélise de imagem produzida por estudante do Colégio Joaquim Vieira Sobral, a partir
da Aprendizagem Visivel

Fotografia do ecossistema Vejo Penso Me pergunto

Uma Garga-azul | Penso que existe | Como a inter-
(Egretta  caerulea) | uma interdepen- | dependéncia
em solo e uma Gar- | -déncia entre a | entre a fauna
ca-branca (Egretta | fauna e flora. Como | e flora molda
thula). Também vejo | também, acredito | a dindmica do
uma composigao de | em uma diversida- | manguezal e do
arvores de mangue, | de bidtica e abidti- | rio?

o Rio Poxim e o sedi- | ca nesse ecossis-
mento. tema.

— e -

Fonte: Elaborado pelas autoras (2025) a partir de imagem produzida por estudante do 2° ano do
Colégio Estadual Joaquim Vieira Sobral.

A presenca de aves endémicas, ou seja, que existe apenas no man-
guezal é rara em fungéo da baixa diversidade floristica, no entanto, al-
gumas espécies mesmo nao sendo endémicas, utilizam as arvores do

manguezal como ponto de observagao, repouso e alimentacao (Souza
etal., 2018).
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Mesmo em siléncio, aimagem denuncia a sensibilidade dos fotégra-
fos para com afauna e flora. Existem espécies que passam avida inteira
dentro do ecossistema, conhecido como “bercgario natural”. Entre elas
estao peixes, moluscos e crustaceos que dependem desse ambiente
saudavel para completar seu ciclo de vida (Souza et al., 2018).

A experiéncia fotografica em campo nao apenas atende aos obje-
tivos de aprendizagem, a foto capturada desperta no estudante o in-
teresse pela observagéo e pela interpretagao critica do ambiente. Os
registros produzidos pelos educandos dialogam com suas percepgoes
e inquietudes em relagao ao mundo (Ferreira, 2025).

O Quadro 3 documenta a inter-relacdo entre o ecossistema man-
guezal e as comunidades humanas, destaca as interag6es entre recur-
sOs naturais, atividades econémicas e impacto na imagem natural.

Quadro 3 - Andlise de imagem produzida por estudante do Colégio Joaquim Vieira Sobral, a partir
da Aprendizagem Visivel

Fotografia do homem
no ambiente

Vejo

Penso

Me pergunto

Composicédo floris-
tica de mangue; um
prédio que é o sho-
pping, o Rio Poxim,
o barco, um homem
remando.

Pode ser um pesca-
dor. Ele pode ser da
comunidade ou de
outro lugar. Penso,
também, na inter-re-
lagcdo do homem com
o ambiente.

Serd que na méo dele
tem uma rede? Serd
que nessa regiao tem
peixe préprio para o
consumo? Serd que
ele é da comunidade
da Coroa do Meio ou
da Farolandia?

Fonte: Elaborado pelas autoras (2025) a partir de imagem produzida por estudante do 2° ano do
Colégio Estadual Joaquim Vieira Sobral.

Aregiao do Rio Poxim é cercada por comunidades pesqueiras e ma-

risqueiras (Santos, 2025). Aproximadamente 95% dos alimentos de
origem marinha estdo ligados ao ecossistema manguezal. Além dos
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beneficios ecoldgicos da fauna e da flora, os manguezais oferecem
impactos socioecondmicos significativos, o que torna a perda dessas
areas preocupante a humanidade (Souza et al., 2018).

As fotografias na Educagdo Ambiental promovem o compartilha-
mento de saberes ao possibilitar a contextualizacdo de acontecimen-
tos, ela permite ao observador visualizar a relacado entre o sujeito e o
ambiente. Isso favorece a compreensao da interdependéncia entre o
individuo e a natureza, o que leva a sensibilizagao frente as causas am-
bientais (Farias; Matos, 2012).

No Quadro 4 apresenta o registro do Rio Poxim com um foco na agua.
A sub-bacia hidrografica do Rio Poxim, formada pelos Rios Poxim-Agu,
Poxim-Mirim e Pitanga, integra a bacia do rio Sergipe e desempenha um
papel fundamental no fornecimento de dgua para Aracaju, capital do
Estado de Sergipe (Ferreira et al., 2011).

Quadro 4 - Andlise de imagem produzida por estudante do Colégio Joaquim Vieira Sobral, a partir
da Aprendizagem Visivel

Fotografia do Rio Poxim Vejo Penso Me pergunto

Gradientes de | Penso  que | Essa &gua esta
cores na agua | essa  agua | propria para ba-
do Rio Poxim; | estd poluida | nho? Serd que é
um caiaque, | devido a di- | segura para uso
um jet-ski do | ferenga de | diario?
corpo de bom- | gradiente de
beiros, man- | cores.

gues ao fundo

Fonte: Elaborado pelas autoras (2025) a partir de imagem produzida por estudante do 1° ano do
Colégio Estadual Joaquim Vieira Sobral.

Segundo Ferreira et al. (2011), embora desempenhe um papel rele-
vante nas dimensodes social e econdmica da regiao, a sub-bacia hidro-
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grafica do Rio Poxim apresenta elevado grau de degradacao ambiental,
com destaque para a intensa supressao da vegetacéo ciliar.

De acordo com Tupy (2023), os indicadores de qualidade da agua do
rio Poxim revelaram elevados niveis de Demanda Bioquimica de Oxigé-
nio (DBO;), o que indica grande quantidade de matéria orgénica em de-
composicao por microrganismos. Essa condi¢ao reduz a concentragao
de oxigénio dissolvido, prejudicando a biota aquatica, aumentando a
turbidez, favorecendo processos anaerébios e ocasionando mau odor,
entre outros impactos negativos. Esses resultados estdo diretamente
relacionados ao indicador Resposta, ao evidenciarem que grandes vo-
lumes de efluentes domésticos e industriais estdo sendo despejados
in natura na bacia hidrografica do rio Poxim, comprometendo de forma
significativa a qualidade da agua.

O Emare também foi alvo de cliques dos estudantes, o Quadro 5
ilustra uma das etapas do projeto de Educagdo Ambiental, que consiste
na saida de caiaque pelo Rio Poxim.

Quadro 5 - Andlise de imagem produzida por estudante do Colégio Joaquim Vieira Sobral, a partir
da Aprendizagem Visivel

Fotografia do estudante no caiaque | Vejo Penso Me pergunto

Um estudan- | Penso que o | Serd que ele esta
te do Colégio | estudante estd | fazendo registros
Joaquim Vieira | observando  a | fotogréficos? Sera
Sobral no caia- | vegetagdo  do | que ele esté fazen-
que, vejo o Rio | manguezal e o | doanotagdes?
Poxim e a vege- | Rio Poxim.
tacdo do man-
guezal.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2025) a partir de imagem produzida por estudante do 2° ano do
Colégio Estadual Joaquim Vieira Sobral.
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A Educacdo Ambiental enxerga os esportes ao ar livre, como vela,
remo e canoagem, atividades que favorecem a conexdo entre o indi-
viduo e a natureza com minimo impacto ambiental, além de possuir
potencial para sensibilizar sobre questdes ambientais (Cavasini et al.,
2015). Intervengdes desse tipo, realizadas em contato direto com o ob-
jeto de estudo, sdo apontadas por pesquisas, como o estudo de Cava-
sini etal. (2015), meio de promover o desenvolvimento de conhecimen-
to e atitudes ambientalistas entre os participantes.

CONSIDERAGOES FINAIS

O relato de experiéncia alcangou sua finalidade ao demonstrar as
evidéncias fotograficas produzidas pelos estudantes do Colégio Esta-
dual Professor Joaquim Vieira Sobral, a partir da oficina de fotografia
Mobile, desenvolvida durante o projeto de extensdo Emare.

A Rotina de Pensamento Vejo/Penso/Pergunto, permitiu a visualiza-
¢ao das percepcoes individuais e a construgédo de sentidos coletivos
nas fotografias dos estudantes. Assim, revelou-se que a oficina de fo-
tografia Mobile, desenvolvida no &mbito do projeto Emare, possibilitou
nao apenas a aquisicdo de conhecimentos técnicos sobre registro de
imagens, mas também a construgao de olhares criticos e sensiveis so-
bre o manguezal e o Rio Poxim.

Por fim, destaca-se que a experiéncia relatada aponta caminhos
para a insergao de estratégias pedagdgicas e recursos criativos, como a
fotografia, no ensino de Educacdo Ambiental. Tais ag6es podem ser re-
plicadas e adaptadas em diferentes contextos escolares, fortalecendo
a integracao entre conhecimento cientifico, expressao artistica e com-

promisso socioambiental.
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O USO DE TICS COMO FERRAMENTA PEDAGOGICA:
UTILIZACAO DO MAPBIOMAS NAS AULAS DE
GEOGRAFIA

luri Oliveira dos Santos
Anézia Maria Fonséca Barbosa

INTRODUGAO

A inclusdo dos conceitos relacionados ao meio ambiente é funda-
mental para a construgao de uma consciéncia critica acerca da impor-
tancia de sua conservacao e uso sustentavel. No contexto contempo-
rdneo, marcado pela intensificagdo dos impactos socioambientais e
pelas transformagdes aceleradas nos espagos geograficos, torna-se
cada vez mais necessario que a educacao escolar, em especial a da
disciplina Geografia, esteja conectada com acdes do cotidiano para
promover a compreenséo das condi¢6es de uso dos mais diversos es-
pacos antrépicos.

O ensino de Geografia, segundo Calado (2012), é reconhecido por
favorecer a compreensao de conceitos fundamentais que auxiliam no
crescimento pessoal dos estudantes, bem como na formagdo como
cidadao que atua de forma consciente no contexto social e ambiental.
Logo, deve-se buscar estratégias que articulem teoria e pratica, favore-
cendo a formacéo de sujeitos capazes de interpretar, analisar e intervir

na realidade socioambiental em que estao inseridos.




134

O uso de TICs como ferramenta pedagdgica

Nesse processo, 0 uso das geotecnologias tem se mostrado uma
ferramenta estratégica na dinamizagao das praticas pedagdgicas no
Ensino Basico, especialmente na disciplina de Geografia. Ou seja, ao
possibilitar a manipulacdo de dados espaciais e a visualizagdo de fen6-
menos socioambientais em diferentes escalas temporais e espaciais,
essas tecnologias permitem que os estudantes participem ativamente
da construg¢ao do conhecimento.

De acordo com Ramos (2025), as geotecnologias constituem um
conjunto de recursos que envolvem tanto hardware quanto software,
voltados ao tratamento, analise e interpretacao de dados espaciais, fa-
vorecendo uma leitura aprofundada do espago geografico.

Santos, Moura e Barbosa (2024, p. 30) afirmam que “discutir questoes
relacionadas ao meio ambiente faz parte de um processo que nem sempre
é facil”. Nesse contexto, é fundamental promover a reflexdo dos discentes
sobre os impactos que a vida em sociedade causa no espago fisico.

Essa abordagem, no entanto, ndo deve ser conduzida de forma que
os exclua do centro das a¢des, mas sim que os envolva como prota-
gonistas na constru¢cdo de solugbes e na compreensao das conse-
guéncias ambientais. Destarte, é importante estabelecer um elo entre
a aplicacao de ferramentas geotecnoldgicas e a avaliagao das conse-
quéncias do ordenamento territorial elaborado pela sociedade.

Nesse sentido, o debate sobre o uso das Tecnologias da Informacao
e Comunicacgéo (TICs) no ambiente escolar tem se tornado cada vez
mais relevante, tanto pela necessidade de integracao digital no proces-
so de ensino e aprendizagem quanto pelas demandas do mercado de
trabalho contemporaneo, no qual o dominio de tais ferramentas é cada
vez mais exigido. Alves (2011) destaca que, nesse contexto, o computa-
dor permanece como uma das ferramentas mais utilizadas, funcionan-

do como mediador entre 0 conhecimento e a pratica.
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De modo geral, as TICs referem-se a conjugagcédo da tecnologia
computacional com a tecnologia das telecomunicagodes, o que am-
plia significativamente as possibilidades de acesso, processamento
e disseminacdo da informagcao em diferentes campos, inclusive na
educagio.

No dmbito das TICs aplicadas ao ensino de Geografia, o uso das
geotecnologias tem recebido atencdo especial. Essas ferramentas
englobam recursos capazes de coletar, processar, analisar e disponi-
bilizar informacdes georreferenciadas, possibilitando representacdes
mais precisas e dindmicas do espaco geografico. Para Rosa (2005),
as geotecnologias constituem um conjunto de tecnologias voltadas ao
tratamento da informacéao espacial, sendo os Sistemas de Informacéao
Geografica (SIG) um dos principais instrumentos utilizados nesse pro-
cesso. Aguiar (2014) acrescenta que, devido a diversidade de métodos
e aplicagdes, as geotecnologias se apresentam como recursos valiosos
nao apenas nas ciéncias aplicadas, mas também no ensino fundamen-
tal e médio, favorecendo a construgéo de aprendizagens ativas mais
significativas para os estudantes.

Entre as iniciativas que exemplificam o potencial dessas tecno-
logias, destaca-se o Projeto MapBiomas, criado em 2015 como uma
colaboracéo entre universidades, organiza¢c6es ndo governamentais e
empresas de tecnologia. Segundo Rosa, Shimbo e Azevedo (2019), o
objetivo do projeto é realizar o mapeamento anual da cobertura e uso
da terra no Brasil, disponibilizando uma base de dados que abrange as
transformacgoes ocorridas ao longo das ultimas trés décadas.

Além de sua importancia cientifica, o MapBiomas se configura como
um recurso acessivel e de grande potencial pedagogico, por ser gratui-
to, de interface intuitiva e por reunir informacdes espacializadas que

permitem desde analises locais até interpretacdes em escala nacional.
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O uso dessa e de outras ferramentas vem ganhando cada vez mais
espaco em sala de aula. Diversos estudos recentes tém evidenciado o
potencial das geotecnologias como instrumentos de apoio ao ensino
de Geografia, destacando sua contribuicao para o desenvolvimento de
competéncias analiticas e criticas nos estudantes, além de estabelecer
uma aprendizagem mais ativa dos conteudos geograficos, colocando o
estudante como elemento importante na produgao de um conhecimen-
to que leva autonomia e senso critico na analise socioespacial. Siqueira
(2025) aponta que o uso de plataformas como o Google Earth e o Map-
Biomas possibilita novas formas de interpretagao da paisagem, articu-
lando diferentes escalas de andlise, do local ao global, como forma de
favorecer o raciocinio geografico por meio de praticas mais interativas.

Dessa maneira, consideramos que os procedimentos de aprendi-
zagens que possuem cunho mais pratico como o uso das plataformas
citadas, tém a possibilidade de levar ao surgimento de propostas me-
todoldégicas que coloquem os estudantes como centro no processo de
elaboracédo e desenvolvimento mais critico do fazer geografico. Nessa
perspectiva, as autoras Amorim e Barbosa (2024, p. 56) consideram
que as disciplinas escolares, em especial Biologia e Geografia, quando
trabalhadas em sala de aula com auxilio de ferramentas digitais, aca-
bam sendo essenciais para que se “estimule o didlogo e o pensamento
critico dos individuos, e isto é possivel por meio de acdes conscientes
[...] que envolvem a sociedade”.

De forma mais especifica a tematica apresentada neste artigo, Sou-
za et al. (2023) analisaram a aplicabilidade da plataforma MapBiomas
em aula nas escolas publicas do Mato Grosso do Sul e de Minas Gerais,
evidenciando sua relevancia para o estudo dos biomas brasileiros, dos
dominios morfoclimaticos e dos temas transversais, em consonancia

com as habilidades previstas na Base Nacional Comum Curricular
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(BNCC). J&a Santos et al. (2025) destacam que as aprendizagens ativas
no ensino de cartografia, mediante a utilizagdo de geotecnologias, re-
forcam a ideia de que essas ferramentas potencializam o processo de
ensino e aprendizagem ao integrar recursos digitais ao uso de metodo-
logias mais participativas.

Diante do exposto, o presente artigo tem como objetivo investigar o
potencial didatico a partir do uso da plataforma MapBiomas no ensino
de conteudos relacionados ao meio ambiente, inerentes a disciplina de
Geografia. Ao discutir essa experiéncia, pretende-se contribuir para o
debate sobre a insercao das geotecnologias no Ensino Basico, ressal-
tando sua importancia no processo formativo e seu papel na ampliagdo
dos estudos de impactos socioambientais.

METODOLOGIA

A atividade relatada e apresentada no artigo é fruto de uma agao
didatica que foi desenvolvida com 23 estudantes do 2° ano do Ensino
Médio no Colégio de Aplicagao da Universidade Federal de Sergipe (Co-
dap/UFS) (Figura 1), mais especificamente na sala do Laboratério de
Informatica da instituicao, localizada no Campus do Municipio de Sao
Cristévao, Sergipe.

O laboratério é equipado com 27 computadores com acesso a inter-
net (essa condicao sé é possivel por serem operacionalizados pela Su-
perintendéncia de Tecnologia da Informagéao — STl da UFS), o que pos-
sibilita a realizacao de aulas que apliguem metodologias que tenham

como base ferramentas que estéo disponiveis em plataformas digitais.
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Figura 1 - Localizagéo do Colégio de Aplicagéo (Codap/UFS)

k Localizagdo do Coléglo de Aplicagdo (CODAPIUFS)

Tt s TR —r—

Fonte: Adaptado do Google Earth Pro, 2025.

Nesse sentido, a proposta de utilizagao da plataforma MapBiomas
ocorreu na penultima aula do componente curricular Geografia ocorri-
da no semestre 2025-1, momento em que os discentes ja haviam expe-
rimentado outras ferramentas digitais, como o Google Earth Pro, utiliza-
das anteriormente como recursos pedagégicos para aproximar teoria e
pratica dos conteudos.

Assim, a elaboragao e organizacao da aula foi estruturada em trés
etapas principais: a primeira compreendeu o planejamento pedagé-
gico, nesta fase, foram definidos os recursos a serem explorados na
plataforma, com énfase nas ferramentas “Cobertura e Uso da Terra” e
“Analises Ambientais”. A escolha foi fundamentada no potencial des-

ses instrumentos para visualizar dados histéricos, identificar modifica-
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¢des na paisagem e possibilitar uma leitura dindmica do espaco geo-
grafico.

A segunda etapa consistiu no desenvolvimento da atividade pratica.
Os estudantes foram orientados a acessar a plataforma MapBiomas e,
a partir da segao “Mapas e Dados”, selecionar a opgao “Uso e Cober-
tura da Terra”. O recurso, disponibilizado em formato interativo e gra-
tuito, possibilitou a exploragao de informacgdes referentes a cobertura
vegetal, ao uso do solo e as transformagoes ambientais em diferentes
recortes temporais e espaciais.

Por fim, na terceira etapa foi realizada a analise coletiva e reflexao
pedagdgica com os estudantes, na qual promoveu-se uma discussao
conjunta sobre as observagoes realizadas durante a atividade.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Inicialmente, foi apresentado aos alunos o layout do mapa interativo
da plataforma Mapbiomas, destacando suas principais ferramentas e
aplicagdes no contexto da cartografia e da analise ambiental.

A atividade teve inicio com a exploragao da ferramenta “Cobertura e
Uso da Terra”, que permite a visualizagao de diferentes classes de uso e
cobertura do solo ao longo do tempo. Durante a realizagéo da atividade
pratica, os estudantes exploraram de forma orientada os recursos da
plataforma (Figura 2).

Durante a realizagao da atividade pratica, como foi colocado ante-
riormente, os estudantes foram orientados a partir de pontos ja selecio-
nados pelo docente a explorarem os caminhos iniciais da plataforma,
e, a partir disso, foi possivel conhecer os recursos existentes no site do

Mapbiomas.
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Figura 2 - Examinando aba “Cobertura e uso da terra” na plataforma Mapbiomas

ey

Fonte: Os autores, 2025.

Com o objetivo de trabalhar com a realidade territorial préxima dos
estudantes, optou-se por evidenciar as transformag¢ées no uso e ocu-
pacéo da terra na Regido Metropolitana de Aracaju (RMA), em conso-
nancia com Cavalcanti (2010, p. 3) ao considerar que:

[...] Para despertar o interesse cognitivo dos alunos, o profes-
sor deve atuar na mediagao didatica, o que implica investir no
processo de reflexdo sobre a contribuicdo da Geografia na vida
cotidiana, sem perder de vista sua importancia para uma analise
critica da realidade social e natural mais ampla.

Dentro dessa perspectiva, a regiao também conhecida como Gran-
de Aracaju é composta por quatro municipios sergipanos, sendo eles:
Aracaju, Barra dos Coqueiros, Sdo Cristévao e Nossa Senhora do So-

corro (Figura 3).
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Figura 3 — Localizagdo dos municipios da Regido Metropolitana de Aracaju (RMA)
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Fonte: Elaborado pelos autores, 2025.

Os discentes foram orientados a utilizar o filtro “Recorte Temporal:

Municipios”, ativar a opgao “Selecionar Multiplos Territérios” e digitar

0s nomes dos municipios que integram a RMA, permitindo a visualiza-

¢ao simultdnea dos territérios selecionados. Depois os estudantes fo-

ram orientados a selecionarem a opgao de “Andlises Ambientais”, fun-

cao essa que permite a visualizacdo de um conjunto de dados fisicos e

ambientais, tais como: vegetacao, declividade, orientagao de vertentes,

geomorfologia, hipsometria e pedologia.

Nesse momento da atividade, o docente retomou conteudos previa-

mente trabalhados ao longo da disciplina, especialmente a produgao

de mapas tematicos gerados por meio de geoprocessamento.
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A Figura 4 ilustra diferentes tipos de mapas disponibilizados pela
plataforma que podem ser trabalhados em sala de aula a partir da rea-
lidade local dos estudantes — tais como mapas de declividade, de geo-
morfologia, de pedologia e hipsometria — contribuindo para a melhor
compreensao de temas ligados a geografia fisica.

Figura 4 — Exemplos de mapas tematicos disponiveis no Mapbiomas

Fonte: Mapbiomas, 2023.
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A leitura dos diferentes tipos de mapas disponibilizados pela pla-
taforma, conforme ilustrado na Figura 4, serviu como ponto de partida
para ampliar as discussOes em sala sobre as questdes socioambientais
locais, tais como: planejamento urbano, areas com riscos de desliza-
mentos de terra devido a alta inclinagdo e ocupagao urbana irregular
em areas de encosta, entre outras questodes.

Com base nesse primeiro contato, os alunos foram orientados a se-
lecionar a ferramenta “Cobertura”, que apresenta diversas classes de
uso e cobertura representadas por cores distintas.

Com o objetivo de ilustrar as transformagodes espaciais ao longo do
tempo, os estudantes foram orientados a selecionar, individualmente,
cada municipio da RMA para analisar as mudancas observadas nas
classes de uso e cobertura da terra.

Nesta etapa, o municipio da Barra dos Coqueiros destacou-se por
apresentar alteragOes significativas na udltima década, especialmente
no que se refere a expansao da area urbanizada. Os discentes conse-
guiram identificar com facilidade o crescimento da classe “area urbani-
zada”, representada em vermelho no mapa (Figura 5), o que evidenciou
visualmente o processo de ocupacao do solo e o avanco das constru-
¢coes residenciais no municipio dentro do recorte temporal analisado.

O reconhecimento visual da expansao da classe “area urbanizada”,
especialmente entre os anos de 2010 e 2023, favoreceu a compreen-
sao dos processos de transformacgao do espaco urbano e suas impli-
cagoes socioambientais uma vez que, durante as aulas, o municipio da
Barra dos Coqueiros foi citado diversas vezes por apresentar uma for-
te especulagao imobilidria e sendo o municipio que apresenta a maior

taxa de crescimento populacional no estado de Sergipe (IBGE, 2023).
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Figura 5 — Mapa de uso e cobertura do municipio da Barra dos Coqueiros (2010-2023)
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Fonte: Mapbiomas, 2023.

A andlise orientada da ferramenta na aba de uso e cobertura permi-
tiu aos estudantes assimilarem as informacgdes debatidas sobre como
ocorreu o processo de urbanizagdo nos municipios da grande Araca-
ju. Evidenciando como a plataforma pode contribuir como um recur-
so didatico para o entendimento de conteudos inerentes a disciplina
Geografia, bem como para promover um processo de ensino e apren-
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dizagem mais significativos para os discentes. Logo, essa abordagem
despertou o interesse dos alunos ao conectar o conteudo geografico
a realidade local e ao cotidiano dos préprios estudantes, muitos dos
quais residem ou transitam com frequéncia na RMA.

Além disso, a atividade contribuiu para ampliar a percepgao dos dis-
centes sobre a relagao entre o crescimento urbano acelerado e os de-
safios associados a gestao do territorio, relacionado com a protecao de
areas naturais. A identificagao de alteragdes espaciais ao longo do tem-
po estimulou discussdes em sala sobre os impactos socioambientais
provenientes desse crescimento acelerado, promovendo um aprendi-
zado mais contextualizado da realidade em que vivem.

Em contrapartida, a atividade apresentou algumas limitagdes rela-
cionadas a infraestrutura tecnolégica, especialmente a qualidade da
conexdo com a internet. Esse fator, aliado a instabilidade e a lentidao
observadas na plataforma Mapbiomas durante o carregamento de
determinadas camadas e funcionalidades, comprometeu, em alguns
momentos, o andamento da atividade. Tais dificuldades tornam-se
especialmente relevantes em contextos escolares devido ao tempo
de aula reduzido, podendo impactar negativamente na fluidez da ati-
vidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, conclui-se que a plataforma Mapbiomas contri-
bui para uma aprendizagem dindmica e ativa por parte dos discentes,
sendo uma ferramenta acessivel e eficaz por dispor de diversos dados
relacionadas ao meio ambiente, além de fomentar a analise aprofunda-
da e 0 engajamento dos estudantes com os temas ligados as questoes

socioambientais atuais.
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Entretanto, é pertinente mencionar que para a utilizagao dessa fer-
ramenta como recurso pedagégico é necessario que o docente tenha
um planejamento bem definido sobre quais ferramentas ira utilizar com
os discentes e, especialmente, avaliar a realidade da instituicdo onde
serd realizada a atividade, uma vez que sdo necessarios computadores
e acesso a internet de qualidade, considerando o acesso em tempo real
da plataforma citada.

A experiéncia aqui relatada, embora exitosa, reforga a necessidade
de debater politicas publicas educacionais que garantam a infraestru-
tura tecnoldgica necessadria para a democratizagao do acesso a essas
ferramentas.

Além disso, a pratica aponta para a necessidade de repensar a for-
macao de professores. Para o uso de geotecnologias, no geral, é fun-
damental que os docentes sejam capacitados ndo apenas para 0 uso
técnico, mas para a aplicagao critica e reflexiva dessas tecnologias em
sala de aula. Neste mesmo sentido, Vieira e Zacharias (2025) destacam
que o papel transformador do professor na sociedade depende direta-
mente de uma formagao ampla e consistente, capaz de prepara-lo para
os desafios impostos pela crescente globalizacao.

Em sintese, a atividade revelou-se produtiva e enriquecedora, na me-
dida em que promoveu debates e reflexdes em torno da tematica central
da aula, possibilitando um ensino dindmico, pratico e participativo.
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INTRODUGCAO

A discussao sobre praticas pedagdgicas que promovam a aprendi-
zagem ativa dos estudantes ainda € um desafio para a educacado. No
tocante ao Ensino de Jovens e Adultos (EJA) os debates sdo ainda mais
expressivos quando a discussao é ressignificar o processo de ensino e
aprendizagem desse publico. A pesquisa de Augustinho e Vieira (2021)
defende que a modalidade da EJA deve ser pensada com o propdsito de
problematizar situa¢des cotidianas, superando a visdo de recuperagéo
do “tempo perdido”, além de proporcionar o desenvolvimento da auto-
nomia social, cidada, formagéo politica e humanizada.

A EJA constitui uma modalidade da educacgao basica voltada aque-
les que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos na idade ade-
quada. Seu desenvolvimento no Brasil esté intrinsecamente relaciona-
do as lutas histéricas pela democratizagao do ensino e pela superagao

do analfabetismo. Segundo Haddad e Di Pierro (2000), as iniciativas
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voltadas a educacao de adultos, no periodo colonial, estiveram quase
sempre associadas a catequese e a formacgao religiosa, evidenciando
um carater restritivo e excludente em sua origem.

A consolidagéo de politicas mais abrangentes ocorreu a partir de
meados do século XX, com programas como a Campanha de Educagéo
de Adolescentes e Adultos (1947), a Campanha Nacional de Erradica-
¢ao do Analfabetismo (1958) e, posteriormente, o Movimento Brasilei-
ro de Alfabetizacdo (Mobral) (1967), implementado durante o regime
militar. Apesar de sua abrangéncia, tais iniciativas eram marcadas por
perspectivas funcionalistas e pouco dialdgicas.

Com a redemocratizagao, a EJA passou a ser reconhecida como di-
reito fundamental. A Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 205,
estabelece a educacao como direito de todos e dever do Estado e da fa-
milia, garantindo meios para sua oferta em todas as modalidades (Brasil,
1988). Esse reconhecimento foi reforgado pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDB) n® 9.394/1996, que incorporou a EJA como
modalidade da educacgéo basica, prevendo sua adequacgao as caracte-
risticas dos estudantes e as condi¢oes de vida e trabalho (Brasil, 1996).

Os principios norteadores da EJA incluem o respeito a diversidade,
a valorizagéo dos saberes prévios, a flexibilidade curricular e a articu-
lagéo entre conhecimento escolar e experiéncia de vida (Di Pierro; Joia;
Ribeiro, 2001). Para Freire (1996), a pratica educativa nessa modalida-
de deve fundamentar-se no dialogo e na problematizagdo da realidade,
de modo a promover ndo apenas a alfabetizagdo, mas a emancipacéao
dos sujeitos.

Arroyo (2005) ressalta que o reconhecimento da historicidade dos
estudantes possibilita a constru¢cdo de curriculos contextualizados,
rompendo com visdes homogéneas de ensino. J& Gadotti e Romao

(2001) afirmam que o ato de aprender na EJA esta intimamente liga-
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do ao exercicio da cidadania, permitindo que a educagéao se constitua
como pratica de liberdade. Dessa forma, a modalidade oferece condi-
¢coes para que o processo de ensino e aprendizagem promova nao ape-
nas a construgao de conhecimento, mas também a consciéncia critica
e a autonomia dos sujeitos.

Nessa perspectiva de contextualizagao do cenario da EJA, é possivel
refletir sobre a inser¢cdo do ensino de Quimica, que apresenta desafios
especificos, mas também oportunidades pedagodgicas significativas.
Estudos indicam que os conteldos dessa disciplina, quando traba-
lhados de forma contextualizada, podem dialogar diretamente com a
realidade dos estudantes, favorecendo a compreensao de fendmenos
presentes em seu cotidiano (Silva; Costa, 2018).

A abordagem tradicional do ensino de Quimica, historicamente
centrada na memorizagao de férmulas e no controle disciplinador do
comportamento dos alunos, tende a afastar os educandos, sobretudo
quando nao estabelece relagdes com contextos concretos e significati-
vos. Nesse sentido, a EJA demanda a adocéo de metodologias diferen-
ciadas, que incluem a resolugéo de problemas, a experimentagdo com
materiais acessiveis e a interdisciplinaridade, de modo a promover um
aprendizado mais ativo, engajador e conectado a realidade dos estu-
dantes (Gama et al., 2021).

O estudo de Santos, Filho-Rodrigues e Amauro (2016) aborda os
principais desafios identificados no ensino de Quimica com alunos da
EJA; séo eles: o numero reduzido das aulas que atrapalha o processo
de ensino e aprendizagem; auséncia de materiais e recursos didaticos
construidos de forma especifica para atender as necessidades forma-
tivas dessa modalidade; e falta de laboratérios de Quimica que pudes-
sem oferecer apoio pedagdgico para a realizacdo de aulas praticas e

conectadas com o cotidiano dos estudantes.
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Pesquisas como a de Santos et al. (2021) demonstram que a ado-
¢ao de metodologias ativas e praticas experimentais simples, quando
articuladas a temas sociais e ambientais, potencializa a aprendizagem
e estimula a participacéo dos estudantes. Além disso, a integracao de
tecnologias educacionais e recursos visuais facilita a compreenséo de
conceitos abstratos, alinhando-se aos principios da EJA de valorizagao
da experiéncia, contextualizagdo e adequagao metodoldgica.

Com isso, € fundamental planejar situagdes de aprendizagem que
estejam mais direcionadas as especificidades dos discentes da EJA
e que sejam capazes de instigar sua participacao efetiva nas praticas
pedagogicas. Construir estratégias utilizando a rotagao por estagéo do
Ensino Hibrido (EH) pode ser um caminho para alcancgar esses prop6-
sitos. Segundo Bacich, Tanzi-Neto e Trevisani (2015) o EH tem como
definicdo a juncao de dois ambientes de aprendizagem, o presencial
e o online, sendo a rotagdo por estacdo um modelo que cria estagdes
diferentes com tarefas diversificadas sobre um mesmo contetdo, nas
quais os alunos, divididos em grupos, rotacionam entre esses ambien-
tes com tempo pré-definido e um deles é obrigatoriamente online.

O estudo de Steinert e Hardoim (2019) destaca que, enquanto es-
tratégia pedagogica vinculada a zona hibrida de ensino, a rotagao por
estac6es demonstrou-se uma alternativa capaz de romper com a ro-
tina enfadonha das aulas centradas apenas na exposicao oral. Apesar
da estranheza inicial, os estudantes passaram a percebé-la como uma
experiéncia diferenciada, dindmica e produtiva, que exigia deles maior
protagonismo e tomada de decisdes, aspecto ao qual hdo estavam ha-
bituados.

Nesse contexto, questiona-se: quais sdo as contribuicdes e desa-
fios evidenciadas no uso da rotacao por estagées com alunos da EJA,

para abordar o assunto de tabela periddica, na disciplina de Quimica?
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Para responder o questionamento, o trabalho teve como objetivo relatar
as potencialidades e limita¢c6es do uso da rotagao por estacoes, no es-
tudo sobre tabela periddica, na disciplina de Quimica, com estudantes
do Ensino Médio na EJA, em uma escola do interior de Sergipe.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este estudo segue as proposi¢cdes de uma pesquisa com abordagem
qualitativa, baseando-se nos pressupostos estruturantes de um relato
de experiéncia. Segundo Mussi, Flores e Almeida (2021) esse tipo de
texto é embasado pela vivéncia profissional e/ou académica adquirida
no ensino, pesquisa ou extensao. O relato de experiéncia tem como
principal caracteristica a descricdo de uma proposta de intervencao,
sem descartar construgoes reflexivas, criticas e cientificas durante a
sua construgao.

Mussi, Flores e Almeida (2021) produziram um roteiro sistematico
para a elaboragao de relatos de experi€ncias para a area de ensino e
educacgdo. Entre os elementos destacados pelos autores, pode-se ci-
tar: a demarcacao do recorte temporal; caracterizagcdo do contexto
de aplicagéo; especificacdes das atividades e intervengdes que foram
desenvolvidas; descricdo do perfil dos participantes envolvidos nas
acodes; detalhamento das estratégias para coleta e analise dos dados,
entre outros.

A experiéncia foi vivenciada no primeiro semestre do ano de 2024,
em uma escola do interior do estado de Sergipe. A aula foi planejada
para abordar o contetido de tabela periddica, na disciplina de Quimica,
com o uso do modelo de rotagdo por estagdo. Nesse sentido, a propos-
ta foi idealizada para atender as especificidades de umaturmadaEJAe

articulada com a realidade de espacos da escola. Aplicamos o modelo
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em uma sequéncia de quatro aulas geminadas, no periodo noturno e
com a participagao de 15 estudantes que foram divididos em trés gru-
pos para rotacionar pelos ambientes. Foram construidas trés estacdes
(Quadro 1).

Quadro 1 - Planejamento e descricao das estagdes aplicadas com os estudantes

[Estagdo | Materisis | Tarefa | Tempo | _Local |

1 Tabela periédica on- Escolher seis elementos quimicos 40 mi- Laboratério
line e interativa da preferéncia do grupo para anotar nutos de
o simbolo, nome por extenso, peso e informaética
numero atdmico e pesquisar sua apli-
cacao no cotidiano
2 Tabela periédica im- Cumprir o desafio de resolver um con- 40 mi- Sala
pressa com os no- junto de caga palavras. Cada caga pa- nutos de aula
mes por extenso dos lavras tinha 14 nomes de elementos
elementos quimicos quimicos
3 Cubos de papel para Construir uma tabela periédica 3D 40 mi- Sala
recortar e colar com para expor na sala de aula. Cada grupo  nutos de aula

os elementos qui-
micos

era responsavel por montar uma parte
da tabela.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2024).

O roteiro das estacdes foi construido usando a interface do Canva,
impresso e disponibilizado para os estudantes em cada um dos espa-
cos. Além do material com as orientacdes, as equipes receberam as
atividades que foram realizadas durante a aula. Na primeira estacéo
(Figura 1), utilizamos a sala de informatica, que continha trés computa-
dores em funcionamento, sendo este o ambiente online. Os discentes
exploraram uma tabela periédica digital para selecionar seis elementos
quimicos da sua preferéncia e preencher o quadro com as informacgoes

solicitadas.
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Figura 1 — Roteiro com orientagdes e tarefas da primeira estacéo
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Fonte: Elaborada pelas autoras (2024).

A segunda estagao (Figura 2) foi desenvolvida no ambiente da sala
de aula e nela os estudantes tiveram acesso a uma tabela periédica im-
pressa em tamanho reduzido. Cada equipe recebeu um conjunto de ca-
ca-palavras, contendo 14 nomes de elementos quimicos por atividade.

Figura 2 — Roteiro com orientacoes e tarefas da segunda estagcao
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O arquivo impresso da tabela foi utilizado como material de apoio para
a consulta e verificagdo da grafia durante a execucéo da tarefa, que ti-
nha como objetivo identificar, no diagrama do caga-palavras, todos os
termos listados.

A terceira estagao (Figura 3) também aconteceu na sala de aula. Os
participantes receberam materiais diversos, como cartolina, elemen-
tos quimicos em formato de cubo, tesoura, cola e canetas, para con-
feccionar uma tabela periddica tridimensional destinada a exposi¢ao
na sala de aula. A atividade foi organizada de forma colaborativa, sendo
cada grupo responsavel por construir uma parte especifica da tabela,
correspondente a um conjunto de elementos quimicos previamente
definidos. As partes confeccionadas deveriam seguir um padrao de ta-
manho, cores e disposi¢cao, de modo que, ao final, todas pudessem ser
unidas, formando a tabela periédica completa em formato 3D.

Figura 3 — Roteiro com orientagdes e tarefas da terceira estagao
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Cada grupo tinha 40 minutos para permanecer em cada uma das
estacOes e realizar a tarefa proposta, decorrido o tempo, as equipes
rotacionam, até que todas elas passassem por todos os ambientes.
Nesse contexto, os dados foram coletados pela combinagao de duas
estratégias: 1) anotagdes por meio de observagdes assistematicas, du-
rante o periodo de aplicacdo do modelo de rotagao por estacgdes; e 2)
discussao coletiva sobre as atividades e estagdes, ocorrendo depois
que todos os grupos finalizaram a rotacgéo.

Apos isso, realizamos uma analise descritiva com reflexoes criticas
sobre a intervengao realizada, ressaltando suas contribuicdes e limita-
¢oes para atender as necessidades dos estudantes da EJA.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados serao apresentados inicialmente destacando as prin-
cipais contribuicoes da rotacao por estacdes para o processo de ensino
e aprendizagem. Nesse subtdpico, sera evidenciado o impacto dessa
metodologia na compreensao dos conteudos, no engajamento dos es-
tudantes e na dindmica da sala de aula, ressaltando como a diversifica-
¢ao das atividades pode favorecer a participagao ativa e a construgao
de conhecimentos de forma mais significativa.

Em seguida, a andlise se concentrara nos desafios observados ao
longo da intervengao, proporcionando uma reflexédo critica sobre os
obstaculos enfrentados. Essa discussao permitira identificar aspectos
que podem ser aprimorados, de modo a otimizar a aplicacao da rotagao
por estacdes em contextos da EJA, considerando as especificidades da

modalidade e as necessidades dos educandos.
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Contribuicoes das estacoes para a EJA

Durante a aplicacao da intervengao foi possivel observar que os
estudantes participaram de forma colaborativa, compartilhando expe-
riéncias e discutindo as informagdes para executar as tarefas de cada
estacao (Figura 4), evidenciando a relevancia do trabalho em grupo. A
socializacao é fundamental para o desenvolvimento de habilidades so-
ciais e cognitivas, pois favorece a cooperacgao e o respeito as diferentes
perspectivas.

Figura 4 - Estagdes: A- laboratério de informatica; B — sala de aula e C- sala de aula

Fonte: Registrada pelas autoras, 2024.

Aplicar estratégias didaticas que valorizam a aprendizagem colabo-
rativa possibilita que os discentes assumam papel ativo no processo
de ensino, promovendo o desenvolvimento de competéncias sociais,
como comunicacéo, resolucdo de conflitos e tomada de decisdo. Essa
proposta enfatiza que o trabalho coletivo deve ser estruturado em gru-
pos pequenos, favorecendo tanto a colaboragdo quanto a discussao
das atividades. Também se evidencia a relevancia da responsabilidade
individual e da aprendizagem construida por meio do dialogo e da inte-
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racao, em oposicao a mera transmissao de conhecimentos do docente
para o discente (Torres; Irala, 2014).

Além da valorizagao do trabalho em grupo, os alunos mantiveram-
-se envolvidos durante toda a intervengéo, pois estavam participando
de forma ativa na construcéo das atividades e, no momento da discus-
sdo, elencaram a importancia de realizarem atividades praticas, intera-
tivas e diversificadas, visto que muitos passam o dia inteiro no trabalho
e chegam exaustos na escola. Essa informacgéo reforga o quanto é dificil
para esses alunos se concentrarem em aulas expositivas.

Essa realidade reforca a necessidade de repensar metodologias
gue tornem o ensino mais dindmico e significativo para o publico da
EJA. Ao inserir atividades que conciliem ludicidade, pratica e colabo-
racao, € possivel respeitar as especificidades dessa modalidade e, ao
mesmo tempo, promover condigdes mais favoraveis para a aprendi-
zagem.

Conceicao, Nunes e Pigatto (2021), ao usarem a rotagao por esta-
¢oes para o ensino de Ecologia com estudantes da EJA, identificaram
resultados semelhantes ao discutirem as potencialidades de oferecer
atividades diversificadas sobre um mesmo conteudo para que os alu-
nos se sintam mais motivados ao se depararem com situagdes que se
adaptam as suas necessidades formativas, tornando a aprendizagem
mais dindmica e inclusiva.

Nessa mesma perspectiva, o estudo realizado por Oliveira e Fraiha-
-Martins (2024) analisou o uso da rotagdo por estagdes para discutir
conteuddos no ensino de Ciéncias, com estudantes da EJA segunda eta-
pa, em uma escola publica do estado do Para. Os autores indicaram
que a aprendizagem dos estudantes esteve relacionada com as suas
memo©rias sobre o conteddo de alimentacao saudavel e sua articulagcao

com o consumo de alimentos no cotidiano.
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Conceicao, Nunes e Pigatto (2021) ainda consideram que o mode-
lo foi relevante para favorecer a diversidade de praticas pedagdgicas e
para estreitar a relagao entre professor e alunos. O modelo de rotacao
por estacdo mostrou-se capaz de modificar a forma tradicional de con-
ducédo das aulas, deslocando o foco da simples exposi¢édo de conheci-
mentos para a construgao de um espago em que os estudantes exerci-
tam a autonomia, a tomada de decisdes e a participagao ativa.

Outro ponto interessante levantado por uma participante durante a
estagao dois, que tinha como tarefa a resolugcéo de caca palavras, foi o
fato desse tipo de atividade ser “um combustivel” para treinar habilida-
des de concentragdo e memodria e que essa era uma atividade que ela
fazia com frequéncia no seu cotidiano. Essa aluna também destacou que
a montagem da tabela periédica em 3D, realizada na estacéo trés, foi in-
teressante para compreender a organizagao e sequéncia dos elementos
quimicos, além de diferenciar seus grupos. Tais evidéncias demarcam a
relevancia da ludicidade no ensino para estudantes dessa modalidade.

A fala da estudante demarca como o uso de estratégias ludicas fa-
vorece a aproximagao entre o universo escolar e as praticas ja presen-
tes em seu cotidiano. Atividades como caca-palavras, jogos de memao-
ria ou dindmicas visuais funcionam como dispositivos pedagégicos que
despertam o interesse e auxiliam na construgdo dos conhecimentos,
principalmente em contextos como a EJA. Assim, a ludicidade nao se
configura apenas como entretenimento, mas como recurso didatico
capaz de estimular habilidades cognitivas fundamentais para a apren-
dizagem em Quimica.

O estudo de Abrao e Santos (2018) indicam resultados que corro-
boram com as observagodes realizadas. Os autores identificaram as po-
tencialidades de tarefas lidicas para melhorar habilidades de concen-

tracao, atencao e participacao dos estudantes da EJA em problemas
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matematicos. Criar ambientes que instiguem a atencgéo é relevante no
cotidiano desses discentes, pois eles enfrentam desafios no que diz
respeito a esse quesito, devido as experiéncias de vida e diversidade de
contextos no qual estao inseridos.

Desafios para o processo de ensino e aprendizagem vivenciados
nas estacoes

Apesar das contribuicdes elencadas, também foi possivel observar
obstaculos na aplicagéo da rotagao por estagdo com os estudantes da
EJA. O principal desafio é o uso de tecnologias, que é uma caracteris-
tica obrigatéria quando aplicamos qualquer modelo do ensino hibrido.
Os estudantes destacaram as dificuldades que possuem no uso de
equipamentos tecnoldgicos e a professora teve que acompanhar mais
de perto a execucéo da estagcdo um, que era online e realizada no la-
boratério de informatica, pois os estudantes estavam ansiosos e com
receio de ndo conseguir realizar a tarefa.

Na discusséo coletiva, depois da finalizagdo da rotagéo, os alunos
também destacaram em suas falas que a estagdo que menos gostaram
foi a do laboratério de informatica. Esse dado chama a atengéo, porque
ao analisar outras experiéncias com alunos do ensino regular, o resul-
tado é o oposto. Como justificativa, os estudantes apontaram que nao
se sentem confiantes ao realizar atividades no computador, pois nunca
tiveram contato com essas tecnhologias. Essa constatacéo evidencia
uma lacuna importante no processo formativo da EJA, ja que o dominio
basico de recursos digitais é cada vez mais necessario para a insergao
social e profissional.

Além disso, uma das estudantes destacou que uma proposta inte-

ressante seria ter aulas de informatica especificas para a modalidade,
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de modo que pudessem adquirir familiaridade com equipamentos e
softwares. Essa sugestao reforga a necessidade de repensar o curricu-
lo da EJA, incorporando componentes que preparem 0s sujeitos para a
vida em uma sociedade permeada pelas tecnologias digitais.

Assim, mais do que um obstéaculo, a dificuldade com a estagéao onli-
ne se configura como um indicativo de que é urgente ampliar as oportu-
nidades de letramento digital, garantindo aos estudantes dessa moda-
lidade nao apenas condi¢des de participar plenamente das atividades
escolares, mas também de exercer sua cidadania de maneira mais au-
tbnoma e critica.

O trabalho de Almeida, Coutinho e Jatoba (2021) sinaliza a necessi-
dade de prestar atencao no perfil dos alunos da EJA, pois eles podem
sentir-se desestimulados ao tentar realizar uma proposta de atividade
com o uso de tecnologias e nao tiver éxito pela baixa familiaridade com
0 manuseio desses equipamentos. Com isso, é primordial que o docen-
te acompanhe e oriente os estudantes de forma mais préxima, criando
assim um ambiente que nédo gere insegurancga e desconforto nos dis-
centes, que naturalmente possuem uma trajetéria mais complexa e
cercada de desafios para se adaptar a novos recursos e abordagens.

Segundo Almeida, Silva e Torres (2021), na EJA a aplicacao das Tec-
nologias da Informagéo e Comunicagao (TIC) ainda € considerada limi-
tada, apesar de seu grande potencial pedagégico. Partindo do principio
da educacao popular freiriana, e considerando que as TICs permeiam a
vida social e profissional dos sujeitos, é imprescindivel que as praticas
educativas da modalidade incorporem tais recursos. Assim, sera possi-
vel caminhar para a promocao de processos de ensino e aprendizagem
mais proximos da realidade dos estudantes e socialmente relevantes

para eles.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O presente relato de experiéncia buscou responder a seguinte ques-
tdo, quais as contribuicbes e desafios no uso da rotagao por estacao
com alunos da EJA, para abordar o assunto de tabela periddica, na dis-
ciplina de Quimica? Ao dividir a sala de aula em estagoes, os discentes
criam possibilidades diferentes para explorar os contetdos, o que faci-
lita 0 entendimento de conceitos mais complexos. Oferecer caminhos
diversificados € uma forma de atender as necessidades diversas dos
alunos, que em alguns casos possuem lacunas de aprendizagem pela
sua trajetoria escolar fragmentada.

Entretanto, o uso da rotacao por estacao também apresentou de-
safios. A auséncia de familiaridade da maioria dos alunos com tecno-
logias gerou uma resisténcia inicial e dificuldades na participagao da
estacao online. Essa evidéncia problematiza a falta de suporte na area
de informatica para os estudantes da EJA, uma das alunas indicou aim-
portancia de ser ofertado disciplinas que ensinem a manusear equipa-
mentos tecnolégicos para a modalidade deles, ja que vivemos em um
mundo movido pelo uso de recursos digitais e tecnologias.

Ainda assim, a experiéncia demonstrou que a metodologia tem
potencial para ampliar o engajamento dos estudantes. Ao se movi-
mentarem entre as diferentes estagodes, os discentes passaram a as-
sumir um papel mais ativo no processo de aprendizagem, exercitando
a autonomia e a tomada de decisdo em situagdes de resolugdo de
problemas. Isso se revelou significativo especialmente em um con-
texto como o da EJA, no qual muitos estudantes estdo afastados ha
anos do ambiente escolar e necessitam de estratégias que despertem
o interesse e que promovam maior interacdo com o conhecimento

cientifico.
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Outro ponto a ser ressaltado é que a proposta permitiu valorizar di-
ferentes formas de aprender. Alguns alunos se identificaram mais com
a manipulacao de materiais concretos, outros demonstraram maior fa-
cilidade ao lidar com atividades de leitura e escrita, enquanto alguns se
envolveram mais nas atividades coletivas. Esse aspecto refor¢a a im-
portancia de se planejar metodologias diversificadas que considerem a
heterogeneidade da turma, respeitando o ritmo, a histéria e as necessi-
dades de cada sujeito. Dessa maneira, a rotagédo por estagdes pode se
constituir em uma estratégia que favorece a inclusao e a equidade no
ensino de Quimica.

Por fim, cabe destacar que a utilizagdo dessa abordagem metodolo-
gica nao se limita ao ensino de tabela periédica, podendo ser adaptada
para diferentes assuntos da disciplina e para outras areas do conhe-
cimento. Apesar dos obstaculos, como a limitagdo no acesso as tec-
nologias, os resultados apontam que investir em metodologias ativas
no contexto da EJA é um caminho promissor para tornar o aprendizado
mais significativo. Portanto, experiéncias como essa reforgam a neces-
sidade de repensar praticas pedagdgicas tradicionais, apostando em
recursos que estimulem a participacdo e promovam uma aprendiza-
gem mais critica e contextualizada.
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ESTUDO DO MEIO A PARTIR DE SEQUENCIA
DIDATICA: APRENDIZAGEM ATIVA SOBRE O
CERRADO NOS ANOS INICIAIS

Claudia Amorim Madoz
Maria do Socorro Ferreira da Silva

INTRODUGAO

O modelo tradicional de ensino, caracterizado pela fragmentacao
das disciplinas e pela transmissao passiva de conteudos, enfrenta criti-
cas por sua limitada capacidade de engajar os estudantes no processo
de ensino e aprendizagem.

Nesse cenario, destaca-se a busca por metodologias que promo-
vam o ensino participativo, valorizando o conhecimento prévio dos es-
tudantes e incentivando sua participagao ativa. Acreditamos que essa
abordagem seja um caminho eficaz para a melhoria da qualidade do
aprendizado e, consequentemente, do ensino.

A esse respeito, consideramos entre as varias formas de aprender
ativamente o estudo do meio, que se constitui como uma metodologia
interdisciplinar que busca oferecer aos estudantes e professores uma
aproximacao com a sua prépria realidade, pois possibilita e auxilia a
compreensao do espaco vivido e vivenciado.

Dessa forma, este capitulo apresenta a sequéncia didatica desen-

volvida na dissertacdo de mestrado O Estudo do Meio na construgao
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do conhecimento do Cerrado: ampliando as lentes para o Parque Eco-
légico da Asa Sul — Brasilia, realizada no Programa de PésGraduagao
em Rede Nacional para Ensino das Ciéncias Ambientais (ProfCiamb)
da Universidade de Brasilia (UnB).

A pesquisa teve o objetivo de analisar o uso de sequéncia didatica,
com base na metodologia do Estudo do Meio, com estudantes do 5°
ano do ensino fundamental no estudo do Cerrado. Utilizando o Parque
Ecoldgico da Asa Sul como contexto de estudo, o trabalho envolveu
cerca de 50 alunos e trés professoras de Pedagogia com dupla habilita-
¢ao (Engenharia Florestal, Letras-Portugués e Geografia).

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa foi desenvolvida utilizando-se de uma abordagem qua-
litativa, com procedimentos bibliograficos, documentais e de pesqui-
sa-acao.

Bardin (2015) define a pesquisa qualitativa como a que se funda-
menta sobretudo em analises qualitativas, caracterizando-se, em prin-
cipio, pela nao utilizacao de instrumental estatistico na analise dos da-
dos.

Segundo Deslauriers (1991), na pesquisa qualitativa o cientista é ao
mesmo tempo o sujeito e o objeto de suas investigacdes. O objetivo da
pesquisa é produzir informagoes aprofundadas e ilustrativas, seja ela
pequena ou grande; o que importa é que ela seja capaz de produzir no-
vas informacoes.

Quanto aos procedimentos, a pesquisa foi bibliografica, a qual, de
acordo com Fonseca (2002), é produzida a partir do levantamento de
referéncias tedricas analisadas e publicadas em suportes escritos e

eletrénicos, como livros, artigos cientificos, paginas de websites.
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Também foi documental, uma vez que, conforme Padua (2012), foi
realizada a partir de documentos contemporaneos ou retrospectivos
considerados cientificamente auténticos, largamente utilizada nas
ciéncias sociais.

Conjuntamente, e por se tratar de uma pesquisa que envolve edu-
cagao, optamos por desenvolver uma pesquisa-acao, a qual pressupoe
“planejamento consciente de agdes transformadoras” (Thiollent, 2011,
p. 86), com ampla interagcao entre os sujeitos da pesquisa.

Na area educacional, a pesquisa-acao desempenha um papel fun-
damental na formacgao do professor-pesquisador, promovendo uma
interacdo ativa entre educadores, estudantes e contexto escolar, com
o propésito de transformar a realidade e aperfeicoar as praticas peda-
gbgicas, com adaptacao continua as necessidades durante seu desen-
volvimento.

Estudo do Meio e sequéncia didatica: dialogos com a base tedrica

O Estudo do Meio é conceituado por Lopes e Pontuschka (2009)
como uma metodologia de ensino interdisciplinar na qual se buscam
alternativas para superar a fragmentagcédo das matérias e a segmenta-
¢ao do trabalho do professor. O ponto de partida é a reflexao individual e
coletiva sobre as praticas pedagdgicas, com o objetivo de potencializar
0 ensino e aprendizagem, para que seja mais proximo dos interesses e
da realidade vivida pelos estudantes.

Segundo Pombo (2003), ainterdisciplinaridade envolve a combinacao
de duas ou mais disciplinas, permitindo a compreensao de um objeto de
estudo mediante confluéncia de diferentes pontos de vista, ampliando a
visao do estudante e enriquecendo o processo de ensino. Essa aborda-

gem busca integrar saberes de diversas areas, promovendo uma aprendi-
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zagem contextualizada e significativa, ao mesmo tempo em que valoriza
a colaboracgéao e o dialogo entre os dominios do conhecimento.

Para que essa abordagem resulte em um processo de ensino e
aprendizagem efetivo, Pontuschka, Paganelli e Cacete (2007) enfatizam
a necessidade de um planejamento estruturado, composto das seguin-
tes etapas: a) mobilizacao dos sujeitos sociais; b) visita preliminar e de-
finicdo do percurso; c) planejamento inicial em sala de aula; d) elabo-
racdo do caderno de campo; e) realizacdo da pesquisa de campo, com
registros feitos com observagodes, desenhos, fotografias e entrevistas;
e f) retorno a sala de aula para avaliagao, sistematizacao dos dados e
socializagdo dos resultados com a comunidade escolar.

Nesse contexto, o Estudo do Meio pode ser organizado com uma
sequéncia de acdes planejadas, o que se aproxima da concepcao de se-
quéncia didatica proposta por Zabala (1998), que a caracteriza como um
conjunto de atividades organizadas e inter-relacionadas, com inicio e fim
definidos, orientadas para o alcance de objetivos educacionais. Essa es-
trutura favorece a construgéo e reconstru¢do de conceitos em diversas
areas do conhecimento e, segundo Zabala (1998), deve contemplar pra-
ticas que aprimorem o ensino com base na compreensao das varidveis
que influenciam o processo de aprendizagem dos estudantes.

O planejamento de uma sequéncia didatica exige a consideragéo
das interagbes entre os sujeitos envolvidos no processo educativo, o
papel ativo de professores e estudantes, a organizagdo dos conteudos,
além da gestao adequada do tempo, do espacgo, dos recursos didaticos
e dos critérios de avaliagcao.

Nessa perspectiva, a pesquisa empirica desenvolvida no Distrito
Federal articulou teoria e pratica mediante metodologia interdisciplinar
do Estudo do Meio, organizada de forma sistematica em uma sequén-

cia didatica. Essa estratégia permitiu abordar um tema de maneira in-
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tegrada, favorecendo a superagéao da fragmentacgao curricular. O pla-
nejamento colaborativo possibilitou conexdes entre distintas areas do
saber e ajustes continuos durante sua execucao, promovendo, assim,
uma aprendizagem mais significativa e contextualizada.

Sequéncia didatica do Estudo do Meio para aprendizagem ativa do
Cerrado

A aplicacao da sequéncia didatica foi estruturada em seis etapas pe-
dagdgicas, totalizando 10 aulas, com foco na aprendizagem ativa sobre
o Cerrado, com uso da metodologia do Estudo do Meio. Essa aborda-
gem integrou, de forma progressiva, teoria e pratica, promovendo uma
compreensao ampla e significativa do ambiente investigado, conforme
ilustrado na Figura 1.

Figura 1 - Etapas da sequéncia didatica com base no Estudo do Meio no Parque Ecolégico da Asa Sul

1* investigacdo inicial — introdugdo, levantamento do conhecimento prévio

!

2% 1dentificacdo dos problemas e contextualizagdo

|
3* conceitualizagio e preparagio para a aula de campo

4* saidas de campo para a Unidade de Conservagéo

5* investigagdo — retorno a sala de aula, sistematizagio e avaliacdo das agdes

I

6° conclusdo — socializagdo com a comunidade

Fonte: Elaborada pelas autoras (2024).
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Na 12 etapa, investigacéo inicial, os alunos foram introduzidos ao
projeto com a apresentacao do objeto de estudo, levantamento de co-
nhecimentos prévios e contextualizacdo do Parque Ecolégico da Asa
Sul, utilizando videos, mapas e slides como recursos. O objetivo foi lo-
calizar o parque e iniciar a construgao do diario de bordo, em uma ava-
liacao diagnostica.

Na 22 etapa, identificagdo dos problemas e contextualizagao, os es-
tudantes estudaram a vegetacéo, a fauna e a flora do Cerrado, com o
objetivo de compreender a importancia da conservacao desse bioma.
Os estudantes fizeram pesquisas, organizaram materiais e realizaram
apresentacgdes orais. O uso de laptops e quadro possibilitou a constru-
cao colaborativa dos contelidos, com avaliagao formativa.

Na 32 etapa, dedicada a conceitualizagao e a preparacgao para a ati-
vidade de campo, os estudantes aprofundaram o estudo sobre o relevo
e 0 solo do Cerrado. A aula incluiu a apresentacao de conteudos re-
lacionados as caracteristicas fisicas do bioma, como relevo, solo, hi-
drografia, potencialidades e processos de degradagcdo ambiental. Para
favorecer a compreenséo e a fixacdo dos conceitos, foram realizadas
atividades ludicas, seguidas de uma roda de conversa sobre as amea-
¢as ao Cerrado e da produgdo de uma redacéo reflexiva. Slides em Po-
werPoint e fotografias foram utilizados como recursos didaticos.

Além disso, foram definidos o percurso, as paradas, o tempo esti-
mado para as atividades e os aspectos logisticos da saida de campo,
como transporte, alimentagéo e autorizagOes das familias. A avaliagao
foi formativa, considerando o envolvimento, a participacéo e a constru-
¢ao coletiva do conhecimento.

Na 42 etapa, voltada a investigacao, os estudantes participaram da
atividade de campo ao parque previamente estudado, com o objetivo

de conhecer, na pratica, as caracteristicas do bioma Cerrado. O des-
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locamento da escola até o parque possibilitou a observacao direta da
vegetacado, dos elementos naturais e das transformag¢6es ambientais
discutidas em sala de aula. Durante a visita ao Parque Ecoldgico da Asa
Sul, os alunos realizaram caminhada, observacgdes e entrevistas, regis-
trando as informagdes em diarios de bordo e com o uso de recursos
audiovisuais, o que contribuiu para uma aprendizagem ativa e signifi-
cativa. A atividade teve carater diagnostico, permitindo aos estudantes
identificarem os contetidos abordados anteriormente e estabelecerem
conexdes com os conhecimentos tedricos adquiridos.

Na 52 etapa, relativa a conclusao do Estudo do Meio, os estudan-
tes participaram de uma roda de conversa para discutir os problemas
observados durante a visita ao Parque Ecolégico da Asa Sul. A ativida-
de teve como foco a analise critica da realidade local e a construgao
de propostas para sua melhoria. Com base nas observacodes feitas em
campo, os alunos elaboraram mapas sugerindo intervengoes e agdes
que poderiam contribuir para a conservagao e valorizagao do parque. A
aula, de carater expositivo, marcou o encerramento da fase investigati-
va do estudo, sendo avaliada de forma somativa.

Por fim, na 62 etapa, dedicada a socializacdo com a comunidade
escolar, os estudantes apresentaram os resultados do trabalho desen-
volvido ao longo da sequéncia didatica. Foi organizada uma exposi¢ao
com os materiais produzidos, incluindo mapas, registros das atividades
e uma redacao coletiva sobre a conservagao do Cerrado. A acéo teve
como objetivo sensibilizar a comunidade escolar para a importancia
dos parques urbanos ha conservagao ambiental e promover o compar-
tilhamento dos saberes construidos. A avaliagao da etapa foi realizada
de forma somativa, considerando o envolvimento dos alunos na organi-

zacao e apresentacao dos trabalhos.
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Avaliacao Feita com as Professoras: questionario referente ao
Estudo do Meio

As professoras participaram da avaliagcao do Estudo do Meio me-
diante um questionario com questoes abertas e fechadas (Quadro 1),
no qual compartilharam percepgoes sobre os beneficios e desafios da
metodologia, considerando o contexto de aprendizagem dos alunos.

Quadro 1 - Avaliacdo do projeto feita pelas professoras

Pergunta Professora Professora Professora
turma Aroeira | turma Buriti | turma Copaiba

Vocé costuma realizar atividades extracurricu-
lares com seus alunos?

Vocé conhecia o Estudo do Meio? Nao Sim Nao
Vocé acredita que os alunos absorveram mais . . .
. ) Sim Sim Sim
conhecimento com essa metodologia?
Vocé identificou aspectos favoraveis na meto- . . .
o Sim Sim Sim
dologia utilizada?
Vocé identificou aspectos desfavoraveis na me- . ~ .
R Sim Nao Sim
todologia utilizada?
Vocé considera importante estudar o Cerrado . . .
Sim Sim Sim
no 5° ano?
A organizagdo da sequéncia didatica funda-
mentada no Estudo do Meio pode ser avaliada . . .
) . - Sim Sim Sim
como eficaz para ampliar as possibilidades de
ensino e aprendizagem sobre o bioma Cerrado?
Vocé realizaria esse estudo com outras turmas? Sim Sim Sim

Fonte: Elaborado pelas autoras (2024).

As professoras, mesmo sem familiaridade prévia com a metodolo-
gia e com pouca pratica de atividades extracurriculares, avaliaram posi-
tivamente o Estudo do Meio e a sequéncia didatica, reconhecendo que
os alunos aprenderam mais com essa abordagem.

Destacaram como principais vantagens o contato direto com o

Cerrado, o estimulo a criticidade, ao protagonismo estudantil e a va-
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lorizagao de um tema pouco explorado nos anos iniciais. Ressaltaram,
porém, desafios como o custo do transporte e a escassez de recursos
tecnoldgicos. Consideraram a sequéncia eficaz por promover aprendi-
zagem progressiva, avalidvel por etapas e com alto engajamento dos
alunos.

Esses dados enfatizam a importancia da sequéncia didatica para
enriquecer o ensino e aprendizagem sobre o Cerrado a partir da reali-
dade dos alunos. Além disso, tais resultados corroboram o Estudo do
Meio como uma abordagem eficaz e que potencializa o ensino e apren-
dizagem acerca do Cerrado.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O Estudo do Meio realizado no Parque Ecoldgico da Asa Sul apre-
sentou resultados significativos ao conectar teoria e pratica, permitindo
que os estudantes vivenciassem conceitos como Cerrado, Unidade de
Conservacgao, biodiversidade, parque urbano e problemas socioam-
bientais. Essa abordagem néo apenas reforcou o entendimento sobre o
Cerrado, mas destacou aimportancia de conserva-lo. Como observado
por Lima (2018), a combinacgéo de atividades tedricas e praticas é fun-
damental para consolidar o conhecimento ambiental e fomentar uma
consciéncia ecoldgica nos estudantes.

A interdisciplinaridade foi um aspecto-chave para o sucesso da ex-
periéncia, ampliando o entendimento dos alunos sobre as intercone-
xoes entre diferentes areas do conhecimento. Conforme Santos et al.
(2020), uma abordagem integrada facilita a compreensao dos desafios
ambientais complexos da atualidade.

Um indicador importante da eficacia do Estudo do Meio foi o alto

engajamento dos alunos nas atividades, que resultou em maior motiva-
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¢ao e interesse. Seniciato e Cavassan (2004) destacam que atividades
de campo promovem participacdo e aprendizagem significativa. Esse
engajamento gerou uma postura ativa, com estudantes demonstrando
curiosidade e colaboracgéo, essenciais para desenvolver o pensamento
critico e trabalho em equipe.

Além disso, a contextualizacdo do aprendizado na realidade local,
como no Parque Ecolédgico da Asa Sul, permitiu que os alunos se co-
nectassem com o objeto de estudo, tornando o aprendizado mais rele-
vante e aplicavel as suas vidas. Lima (2018) argumenta que o aprendi-
zado contextualizado é mais eficaz, pois ajuda os alunos a perceberem
a aplicabilidade do conhecimento adquirido.

A aplicacao de uma sequéncia didatica baseada no Estudo do Meio
foi essencial para o sucesso da atividade, pois possibilitou a conexao
entre os conteudos estudados e as observacdes feitas em campo.
Segundo Zabala e Arnau (2010), essa ferramenta organiza o ensino e
a aprendizagem, facilitando a construgao do conhecimento de forma
progressiva e respeitando o ritmo e os saberes prévios dos alunos.

A avaliagdo mostrou que a metodologia foi eficaz para alunos e pro-
fessores. O Estudo do Meio no Parque Ecolégico da Asa Sul desenvol-
veu competéncias como observacao, andlise critica e formulagédo de
hipdteses, essenciais ao pensamento cientifico. Os estudantes inves-
tigaram os impactos da urbanizacao no parque, a relacao entre as ca-
racteristicas do Cerrado e sua adaptagao ao clima, além das causas
da poluigéo da lagoa e estratégias de conservagao. As hipéteses refle-
tiram a preocupacédo com sustentabilidade e conservagcdo ambiental,
alinhando-se a perspectiva de Vygotsky (1998) sobre a interagdo com o
ambiente como essencial ao desenvolvimento cognitivo.

Para as professoras, a sequéncia didatica aplicada ao Estudo do

Meio serviu como um guia estruturado que facilitou a conducgao das
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atividades, permitindo a interdisciplinaridade. Fazenda (2011) defende
que a interdisciplinaridade constitui um elemento fundamental para a
construcao de um conhecimento integrado, capaz de apreender e ex-
pressar a complexidade do mundo real.

Eimportante destacar que o Estudo do Meio enfrenta limitag6es,como
preparacao prévia dos alunos, falta de recursos tecnoldgicos e restricdes
financeiras para transporte, 0 que pode dificultar sua efetividade e a
participacéo de estudantes de familias com poucos recursos.

Para superar os desafios do Estudo do Meio, professores podem uti-
lizar plataformas acessiveis, projetos interdisciplinares com materiais
impressos ou gratuitos e parcerias com empresas locais para financiar
transporte e recursos.

A metodologia do Estudo do Meio, a partir de sequéncia didatica,
demonstrou ser eficaz ao enriquecer o conhecimento sobre o Cerrado,
promover a interagdo com o ambiente natural e frisar a relevancia da
conservagao ambiental, tornando a aprendizagem mais significativa.

CONCLUSAO

Diante do exposto, buscamos responder a seguinte questdo de
pesquisa: como a elaboragdo de uma proposta de sequéncia didatica
fundamentada na metodologia do Estudo do Meio em parques urbanos
pode potencializar o ensino e a aprendizagem do Cerrado?

Avivéncia proporcionou aos estudantes a oportunidade de observar
diretamente as caracteristicas do Cerrado local, promovendo a inte-
gracgao interdisciplinar de saberes provenientes de Ciéncias Naturais,
Geografia, Historia, Artes e Portugués.

No Parque Ecolégico da Asa Sul, identificaram-se tanto as poten-

cialidades quanto os desafios enfrentados pelo bioma, favorecendo a
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compreensao da importancia de sua conservagao e a formulacao de
propostas de melhorias.

Com base nessa experiéncia, constatamos que a sequéncia dida-
tica estruturada a partir do Estudo do Meio constitui uma estratégia
eficaz para enriquecer o ensino e a aprendizagem do Cerrado. Ao par-
ticiparem da saida de campo, os estudantes desenvolveram uma visao
critica e integrada do ambiente, relacionando conhecimentos e vivén-
cias. A abordagem participativa e contextualizada contribuiu para a for-
macao de valores, atitudes e conhecimentos essenciais a preservacao
do bioma.

Dessa forma, a meta da pesquisa foi alcangada, promovendo uma
aprendizagem significativa, critica e criativa sobre o Cerrado.
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PROPOSTA DE APLICACAO DE ESTUDO DE CASOE
SUA RELACAO COM ATIPOLOGIA DE CONTEUDQOS
DA APRENDIZAGEM

Vitéria Vieira Paixao

Fabiana Silva Vieira

Sindiany Suelen Caduda dos Santos
Débora Moreira de Oliveira

INTRODUGCAO

Os conteudos assumem um papel central no processo de ensino e
aprendizagem, pois é a partir deles que se organizam as experiéncias
educativas e se orienta a construg¢do do conhecimento dos estudantes.
Conforme Zabala (1998), todo o ato de ensinar possui uma intenciona-
lidade, um objetivo a ser cumprido; nesse sentido, para o autor, 0s con-
teldos nao devem se restringir apenas as contribui¢cdes das disciplinas
ou matérias do ensino tradicional e sim promover, além disso, o desen-
volvimento de habilidades motoras, afetivas, interpessoais e sociais.

Zabala (1998) afirma ainda que o tradicionalismo do ensino nao
valoriza todos os tipos de conteudos, de forma que ha uma primazia
de conteudos conceituais em detrimento dos outros. Por sua vez,
para o autor, a abordagem e valorizagdo dos demais tipos de conteu-
dos, ou seja, procedimentais e atitudinais, possibilitam o nitido apa-

recimento do chamado curriculo oculto, que contempla as aprendi-
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zagens realizadas na escola que ndo aparecem explicitamente nos
planejamentos.

Nesse contexto, torna-se necessario repensar as praticas pedago-
gicas para além do enfoque excessivo nos conteddos conceituais e da
logica transmissiva do ensino tradicional. Moran (2015) ressalta que,
diante das mudancas na sociedade, a educagao formal encontra-se
num impasse, no qual é necessario rever os processos de organizagao
curricular e as metodologias adotadas com o objetivo de evoluir e tor-
nar-se relevante para a sociedade.

Assim, os métodos, as metodologias, as abordagens e as praticas
ativas emergem como alternativas capazes de valorizar diferentes di-
mensoes da aprendizagem, colocando o estudante como sujeito de seu
préprio processo formativo e, consequentemente, valorizando também
o desenvolvimento de habilidades e competéncias procedimentais e
atitudinais que sdo essenciais para uma formacéo integral do estudan-
te. E nesse horizonte que se insere o Estudo de Caso enquanto meto-
dologia ativa que possibilita a constru¢do do conhecimento a partir de
situagdes reais ou simuladas.

Segundo Queiroz (2015), o Estudo de Caso utiliza de casos inves-
tigativos narrativos com o objetivo de estimular e construir o pensa-
mento critico dos estudantes, sua autonomia e protagonismo diante
de problemas que podem ser encontrados na vida real. Neste sentido,
pauta-se na aprendizagem a partir da problematizacao que, de acordo
com Berbel (2011), promove o estimulo ao intelecto, ao desenvolvi-
mento de aspectos éticos e do pensamento cientifico nos estudantes.

Os casos investigativos da metodologia ativa Estudo de Caso envol-
vem elementos sociocientificos que possuem a capacidade de mobili-
zar a construcao de aspectos sociais, emocionais, éticos e cientificos

da aprendizagem (Queiroz, 2015), essenciais para o desenvolvimento
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integral dos estudantes (Faria, 2019). Desta forma, 0 uso desta meto-
dologia pode ser um caminho para a elaboracéo de objetivos de apren-
dizagem que envolvam os diferentes tipos de conteudos propostos por
Zabala (1998), ao articular contetdos conceituais, procedimentais e
atitudinais no processo de resolucdo dos casos.

Portanto, o objetivo deste trabalho foi analisar uma proposta de
aplicacdo da metodologia ativa Estudo de Caso associada ao modelo
hibrido da Rotagéao por Estagdes para o ensino de Biologia, sob a pers-
pectiva da tipologia de contetido proposta por Zabala.

REFERENCIAL TEORICO

O Estudo de Caso

O Estudo de Caso utiliza casos investigativos, reais ou ficticios, para
trabalhar a problematizacdo no contexto do ensino, de modo que objetiva
o desenvolvimento de habilidades requeridas pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), tais como a autonomia, o protagonismo, a criticidade e
o desenvolvimento do pensamento cientifico (Queiroz, 2015; Brasil, 2018).

A partir da problematizagdo e dos casos investigativos, essa meto-
dologia articula problemas reais, ou seja, que podem ocorrer no cotidia-
no dos alunos para estimula-los a tomar decisoes e, dessa forma, pre-
para-los para viver na sociedade e em suas futuras profissdes (Berbel,
2011; Queiroz; Cabral, 2016).

Para se construir um caso investigativo € interessante e importan-
te seguir os 11 elementos de um “bom caso” propostos por Herreid
(1998), isto €&, atentar-se ao género textual (que deve ser narrativo); a
atualidade e potencial do tema abordado para despertar o interesse

dos estudantes; ao uso de didlogos com o intuito de promover a empa-
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tia para com os personagens; e ao potencial de provocar conflitos para

forgar a tomada de decisao, dentre outros (Quadro 1).

Quadro 1 - Elementos de um bom caso, de acordo com Herreid (1998)

Elemento de um bom caso

Possui formato narrativo
Existe uma questdo que

desperta interesse

Deve ser atual

Produz empatia com os per-
sonagens da histéria
Contém dialogo

Possui relevancia

Deve ser util pedagogica-
mente

Provoca conflitos

Forca uma decisao

E generalista

E curto

Descrigao e justificativa da importancia do elemento

O caso deve narrar uma histéria, de preferéncia que esteja rela-
cionada com o cotidiano e experiéncias dos alunos.

A situagdo contada na histéria deve estimular os estudantes a
pesquisarem e se interessarem pelo tema.

E interessante que o caso apresente um problema recorrente
nos dias atuais para que os estudantes compreendam a sua
importancia nitidamente.

A problematica proporciona que os estudantes possuam empatia
com os personagens para que o enredo fique mais envolvente.

A presenca de didlogos é importante para dar vida aos persona-
gens, assim como para produzir uma identidade.

O caso deve ser relacionado com situagdes que os alunos pos-
sam presenciar futuramente ou que ja presenciaram.

Ou seja, o0 caso deve ter um objetivo de aprendizagem. “Por que e
para que estarei utilizando esse caso em sala de aula?”

E interessante que o caso provoque conflito, ou seja, deve haver
algo controverso em sua problemética.

A problematica deve haver um dilema ao qual os alunos se en-
contrem na situagao de resolver o problema.

O caso pode ser aplicado em varios contextos, inclusive se rela-
cionar com outros componentes curriculares.

A histéria deve conter todos os elementos da problemaéticas, mas
ndo € interessante que seja tdo longo a ponte de entediar o es-
tudante.

Fonte: adaptado de Herreid (1998).

Os casos podem ser classificados em estruturados, mal estrutura-

dos e de multiplos problemas. Os casos estruturados consistem na-

gueles em que os problemas se encontram explicitos, ou seja, estao

bem definidos. Nos mal estruturados, o problema nao esta bem defi-

nido, ou ainda indireto, ficando a margem do aluno discernir qual é o
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problema. Ja os de multiplos problemas sao aqueles em que ha mais
de uma problematica a ser resolvida no caso (Queiroz; Cabral, 2016).

Queiroz e Cabral (2016) destacam que o(s) problema(s) a ser(em)
solucionado(s) no caso, no contexto dessa metodologia, ndo exige(m)
uma Unica solugao, isto é, os estudantes podem fornecer ideias dife-
rentes para soluciona-lo(s). Uma outra carateristica dessa metodologia
€ possuir uma aplicacao flexivel, ou seja, pode ser aplicada de varias
maneiras e de acordo com a experiéncia do docente (Queiroz, 2015).

O modo mais utilizado é o formato de discussao, porém, 0s casos
também podem ser utilizados em aulas expositivas a fim de contextua-
lizar um determinado assunto (Queiroz, 2015). Outra maneira possivel
de aplicacao é juntamente com a Rotacao por Estagdes, conforme é
possivel visualizar em planos de aula para a Educagao Basica disponi-
veis na Sec¢ao 3 do livro organizado por Santos et al. (2024), bem como
no trabalho de Paixao et al. (2025).

A Rotacao por Estacdes constitui um dos modelos do Ensino Hibri-
do, no qual ha estagdes de aprendizagens com diversos recursos — in-
clusive tecnolégicos, os quais sdo de uso obrigatério em, no minimo,
uma estacao — e os estudantes as percorrem em determinado tempo
(Bacich; Tanzi-Neto; Trevisani, 2015). E importante salientar a valoriza-
¢ao da personalizagdo do ensino e do uso das Tecnologias Digitais da
Informacao e Comunicagao (TDICs) em sala de aula no contexto dos
modelos do Ensino Hibrido (Bacich; Tanzi-Neto; Trevisani, 2015).

Apesar de sua flexibilidade, a metodologia ativa Estudo de Caso, ainda
nao é muito utilizada no Brasil, principalmente no contexto da Educacao
Basica (Paixao et al., 2024). Neste sentido, entende-se que conhecer as
possibilidades de uso do Estudo de Caso, bem como os impactos positi-
vos, os desafios e as formas de supera-los sdo essenciais para que esta

metodologia ativa passe a ser adotada na Educacao Basica brasileira.
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O estudo de Oliveira, Paixdo e Santos (2024) aponta quais sao
estas possibilidades de uso do Estudo de Caso na educagao basica,
correlacionando-as a oito competéncias gerais preconizadas pela
BNCC. As autoras ainda listam os principais impactos do uso desta
metodologia ativa: a promog¢éo da autonomia e cidadania estudantil,
o estimulo a tomada de decisao diante de problemas reais, a contex-
tualizacao dos conteuddos e a abordagem interdisciplinar de questdes
sociocientificas.

Oliveira, Paixao e Santos (2024) também apontam, com base nas
experiéncias vivenciadas pelo Gepima/CNPqg/UFS, quais sao os princi-
pais desafios para a utilizagdo do Estudo de Caso na educagéo basica,
que sdo: o tempo curto das aulas e/ou aulas ndo sequenciais; o ele-
vado nimero de estudantes nas turmas da educacao basica; e a falta
de interesse dos estudantes. Além disso, as autoras indicam formas de
superar estes desafios e garantem que “é possivel e que vale a pena
utilizar o método de Estudo de Caso na pratica, superando os desafios
em prol da ‘colheita’ dos impactos positivos no processo de ensino e
aprendizagem” (Oliveira; Paixao; Santos, 2024, p. 41).

Tipologia de Contetidos da Aprendizagem

Atualmente, muito se fala sobre a necessidade de instituicbes de
ensino promoverem uma formacao integral de seus estudantes. Zabala
(1998) reflete sobre o dever das escolas de construirem a integralida-
de dos alunos, pois € um espacgo para a formacao de cidadaos. Entre-
tanto, o autor ainda contrapde o papel da educacédo que a sociedade
construiu, a respeito de selecionar os mais bem relacionados a sua ca-
pacidade para adentrar em um curso universitario, ou seja, trata-se da

educacao propedéutica.
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A educacao escolar ndo pode ser restrita a conteldos sistematiza-
dos e organizados de acordo com uma disciplina especifica, ela deve
proporcionar uma aprendizagem com contetdos conectados entre si,
de modo que permita também o desenvolvimento de habilidades mo-
toras, cognitivas, sociais, afetivas e éticas (Faria, 2019). Essas habilida-
des estio intimamente relacionadas a formacao integral dos discentes.

E nesse sentido, que Zabala (1998) descreve quatro tipos de conteu-
dos que devem ser articulados e equilibrados para o desenvolvimento
da formacéo integral dos alunos. Para ele,

[...] a tipologia de conteuidos pode nos servir de instrumento
para definir as diferentes posicdes sobre o papel que deve ter o
ensino. Portanto, num ensino que propde a formagao integral a
presenca dos diferentes tipos de conteudos estara equilibrada;
por outro lado, um ensino que defende a fungao propedéutica
universitaria priorizara os conceituais (Zabala, 1998, p. 32).

Ainda de acordo com o autor, € comum em instituicées de ensino,
que possuem o objetivo de aprendizagem baseado em uma abordagem
propedéutica, ou seja, aquelas que focam sua educacao para inserir 0s
alunos no ambito da universidade, ainda priorizar os conteudos concei-
tuais em detrimento dos demais.

Zabala (1998) explica que os conteudos factuais se referem aos fa-
tos, acontecimentos, dados, situagdes, fendmenos concretos e singu-
lares. Para o autor, esse tipo de conhecimento ndo é muito valorizado,
mas destaca aimportancia deste para a compreensao das informacdes
e problemas do cotidiano. Nesse sentido, considera-se que os estu-
dantes aprenderam esse tipo de conteudo quando conseguem repro-
duzi-lo, recorda-lo e expressa-lo de maneira exata, ou seja, parte-se da

memorizagao.
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Os contelidos conceituais se referem a conceitos e principios. Os
conceitos se referem ao conjunto de fatos, objetos e os principios sao
as mudancas que sao produzidas em um fato ou situagdes em relagao
a outros (Zabala, 1998). Estes normalmente, sdo correlacionados ou
apresentam situacdo de causa-efeito e necessitam de compreenséao
para a aprendizagem dos mesmos (Damasceno et al., 2016).

A aprendizagem dos conteudos procedimentais diz respeito aos co-
nhecimentos das regras, das técnicas, habilidades, métodos, estraté-
gias e procedimentos, ou seja, sdo agdes ordenadas e com um objetivo
final (Zabala, 1998). Nesse contexto, envolve o aprender a fazer (Faria,
2019). Esta pode ainda ter caracteristicas especificas ao envolver as-
pectos motores ou coghitivos, poucas acdes ou muitas agoes e diferen-
tes graus de determinagao da ordem das sequéncias (Viana; Martins,
2020).

Os atitudinais compreendem os valores, atitudes e normas (Zabala,
1998). Para o autor, os valores sdo os principios ou ideias éticas que
permitem as pessoas emitirem um juizo de valor em uma determinada
situacao, as atitudes referem-se as tendéncias estaveis de agoes de
uma pessoa e as hormas sao padroes ou éticas de comportamento.

Esses valores, atitudes e normas estao relacionados e se consti-
tuem por componentes coghitivos associados aos conhecimentos e
crencgas, afetivos referentes aos sentimentos e preferéncias, e, tam-
bém, condutas correlacionadas com as a¢oes e inteng¢oes (Viana; Mar-
tins, 2020).

Quando uma instituicao de ensino trabalha com a formacgao integral
dos estudantes, € importante que esses conteldos sejam valorizados
equilibradamente, ao contrario daquelas que priorizam um ensino pro-
pedéutico, pois os diferentes tipos de contetdo permitem definir sobre

as diferentes posicdes que deve ter o ensino (Zabala, 1998).
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Ademais, o autor defende que

[...] os conteludos de aprendizagem nao se reduzem unicamen-
te as contribuigdes das disciplinas ou matérias tradicionais.
Portanto, também serdo conteudos de aprendizagem todos
aqueles que possibilitem o desenvolvimento das capacidades
motoras, afetivas, de relagéo interpessoal e de inser¢do social
(Zabala, 1998, p. 30).

Nesse sentido, é notavel a importancia de se trabalhar a tipologia de
conteudo proposto por Zabala no ensino basico para a construgao da
formacao integral dos estudantes, ou seja, desenvolver no aluno, além
de aspectos cognitivos, os emocionais, éticos e habilidades para o de-
senvolvimento da cidadania (Faria, 2019; Viana; Martins, 2020).

METODOLOGIA

O plano de aula com uso da metodologia ativa Estudo de Caso foi
elaborado para a disciplina de Biologia no nivel médio. Assim, inicial-
mente, foi realizado um levantamento na BNCC sobre as tematicas que
envolviam o componente curricular de Biologia no Ensino Médio, as-
sim como as habilidades que se pretendia desenvolver. Posteriormen-
te, houve uma pesquisa sobre as principais noticias e acontecimentos
ocorridos no Brasil que se relacionavam ao componente curricular,
com o objetivo de tragcar um paralelo sociocientifico com os conteudos
de aprendizagem que poderiam ser trabalhados.

Desta forma, o tema central escolhido para a aula foi Fenémenos
Naturais e Impactos Ambientais. Como a BNCC preconiza, essa tema-
tica pode ser trabalhada em qualquer série do Ensino Médio e a habili-

dade desse documento a ser desenvolvida consistiuna EM13CNT2036:
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[...] avaliar e prever efeitos de intervengdes nos ecossistemas, e
seus impactos nos seres vivos e no corpo humano, com base nos
mecanismos de manutencao da vida, nos ciclos da matéria e nas
transformacoes e transferéncias de energia, utilizando represen-
tacdes e simulagdes sobre tais fatores, com ou sem o uso de dis-
positivos e aplicativos digitais (como softwares de simulagéo e de
realidade virtual, entre outros) (Brasil, 2018, p. 557).

Apds a escolha do conteudo e do contexto sociocientifico a ser
abordado, foi elaborado o caso seguindo os onze elementos propostos
por Herreid (1998) para construg¢do de um bom caso (Quadro 1). O caso
construido foi validado por duas docentes do Ensino Superior da area
da educacao, formadas em Ciéncias Bioldgicas Licenciatura.

Em seguida, o plano de aula foi preparado, integrando as sugestbes
de uso e aplicacao para docentes de Biologia, e incluindo a integracao ao
modelo de Rotagao por Estagoes. Também foram definidos os objetivos
de aprendizagem conceituais, procedimentais e atitudinais, os quais cor-
respondem a tipologia de conteldo defendida por Zabala (1998).

Além disso, foram tragadas também as questodes cientificas (QCs)
e sociocientificas (QSCs) relacionadas ao tema da aula, bem como os
recursos necessarios para a personalizagado do ensino. Houve uma es-
tipulacao da média de alunos e a quantidade de aulas necessérias para
cumprir a atividade prevista no plano de aula.

Tanto o caso como o plano de aula foram disponibilizados como
materiais da formacao continuada de professores Ciclo Formativo Il
— Estudo de Caso na Educagéao Basica, parte do projeto Metodologias
ativas e uso de Tecnologias Digitais da Informagcdo e Comunicagdo em
escolas da rede publica de Sergipe, realizado pelo Grupo de Estudos
e Pesquisas Interdisciplinares em Metodologias Ativas (Gepima/CNPq/

UFS) e, posteriormente, publicados na 32 se¢éo do livro Metodologias
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Ativas e Tecnologias Digitais na Educacgéo Basica: conceitos, experién-
cias e possibilidades de aplicagdo na sala de aula (Santos et al., 2024).
Os resultados serdo apresentados descritivamente e discutido a
luz da literatura, com base em Herreid (1998), Zabala (1998), Berbel
(2011), Queiroz (2015), Queiroz e Cabral (2016) e outros autores.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Caso Investigativo e Plano de Aula

O caso investigativo abordou o ocorrido das enchentes no Rio Gran-
de do Sulem 2024, alinhado com a relagao das mudancas climaticas e
do El Nifio. Este tema foi escolhido pois a midia destacou diuturnamen-
te os impactos socioeconémicos e ambientais resultantes das cheias,
e, em muitos momentos, até mesmo destacou questdes sociocientifi-
cas correlacionadas. Além do mais, pela visibilidade midiatica, a tema-
tica tornou-se uma oportunidade impar de contextualizagdo do ensino
de Ciéncias da Natureza.

Desta forma, no que concerne as QCs que podem ser abordadas
durante a aplicagéo do caso, foram estabelecidas sobre: 0 aquecimen-
to global, as mudangas climaticas e o efeito estufa. J4 as QSCs, per-
mearam as acdes antropicas na natureza: desmatamento, avango da
agropecuadria, queima de combustiveis fésseis e suas consequéncias,
além de Educacao Ambiental e sustentabilidade.

Como ja mencionado anteriormente, o caso foi construido pautado
nas caracteristicas de um bom caso, conforme Herreid (1998). No Qua-
dro 2 esta disposto o caso elaborado e os aspectos que remetem aos
onze elementos supracitados, a fim de demonstrar como esses atribu-

tos aparecem ao longo da narrativa.
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Quadro 2 - Caso investigativo elaborado e seus elementos, conforme Herreid (1998)

O Menino é natural ou desnatural?

Afamilia de Jodozinho estava assistindo o jornal na televisao. A noticia anunciada falava sobre
as fortes chuvas no estado do Rio Grande do Sul, que assolou diversas regides causando uma
enorme catdastrofe para as cidades e familias que ali viviam, em decorréncia dos alagamentos

provocados. José, pai de Jodozinho, ao ver a noticia fala:

Ouvi dizer que essas chuvas sdo por causa de uma coisa la que da no Sul...aquela l& com

nome de menino... ah, esqueci o nome.

Jodozinho lembra de sua aula de Ciéncias da semana em que sua professora Joana falava a
respeito dos Fendmenos Naturais El Nifio e La Nifia e logo responde ao seu pai:
E o El Nifo, pai. Ele ocorre l& no Pacifico, mas provoca consequéncias para o Brasil também.

O pai logo responde:
Vishe! J4a imaginou se isso acontecer aqui no Nordeste também?
A mae de Jodozinho se assusta com o comentdrio do marido e retruca:
Vira essa boca pra 4, homi! S6 conversa besteira!

Jodozinho, ao ouvir a fala de sua mae, sente a necessidade de explicar que o El Nifio € um
fendmeno climatico natural que assola tanto o Sul do pais com fortes chuvas, como o Norte e
Nordeste com secas prolongadas e calor. O pai de Jodozinho, curioso, pergunta ao filho:

Mas se é natural, como provocou esse montdo de chuvas e grandes alagamentos dessa vez
e ndo nos outros anos que ocorreu o mesmo fendmeno? E por que o governo nao fez nada para
diminuir as consequéncias j& que sabia que esse tal El Nifio causava tantas chuvas assim?

Joaozinho respondeu:
Nao sei, pai, vou perguntar a minha professora de Ciéncias amanha.

No dia seguinte, Jodozinho chega a escola e, ao ver a professora Joana, a questiona sobre a
duvida de seu pai. Imagine agora que vocé é a professora Joana e proponha explicagoes cien-

tificas e didaticas para responder a duvida de Jodozinho e de seu pai.

Caracteristicas que remetem as de um bom caso

Narra a histéria de Jodozinho e seus pais ao assistirem o noticiario.

Menos de uma lauda

Busca a relagéo do fendmeno ELl Nifio com as enchentes e mudangas cli-
maticas, bem como esse ocorrido pode afetar a populagéo.

Os diélogos entre os personagens Jodozinho, José e a mae de Jodozinho.
José comeca a imaginar se o ocorrido fosse na sua regiéo.

Refere-se a um acontecimento recente, as enchentes do Rio Grande do Sul
em 2024.

Aborda aspectos das mudangas climaticas e como estas intensificam os fe-
némenos naturais, bem como também s&o intensificadas pela agdo humana.
Aborda contetidos sobre mudangas climaticas, aquecimento global, fen6-
menos da natureza, agdes antrépicas na natureza.

Forga o aluno a tomar uma deciséo coloca-lo no lugar da professora de Ciéncias.
Possui generalizagdes, pois pode ser estendido para outras situagoes.
Fonte: Elaborado pelas autoras (2025).

Elemento para

um bom caso
(Herreid, 1998)

E narrativo

E curto

Instiga a curiosi-
dade

Possui didlogo
Apresenta empatia
E atual

E relevante

Possui utilidade
pedagodgica

Forga uma decisédo
E genérico
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Conforme Queiroz e Cabral (2016), os casos investigativos podem
ser elaborados também voltados a uma situagao hipotética, mas que
sdo passiveis de acontecer na realidade dos discentes. Observa-se, no
caso elaborado para o presente manuscrito, que se optou por abordar
um acontecimento real e atual, que também pode ocorrer no cotidiano
dos alunos - visto que a formagao aconteceu com docentes no esta-
do de Sergipe, que, também, passa/passou por enchentes em diversos
municipios, incluindo a capital.

No contexto da formacao de professores ofertada pelo Gepima,
foi importante exemplificar na pratica como o docente pode utilizar de
noticias mundiais, nacionais e/ou locais para, através da metodologia
ativa Estudo de Caso, adaptar os planos de aula e criar casos que esti-
mulem a participacao dos discentes. Esses elementos sdo essenciais
para proporcionar, além do desenvolvimento de uma problematizacgéo,
o vinculo do ensino em sala de aula com acontecimentos do cotidiano.
E nesse processo que, em consonancia com Berbel (2011), os estu-
dantes conseguem contextualizar seus conhecimentos com as proble-
maticas que os rodeiam para que possam soluciona-las de acordo com
suas condicdes loco-regionais.

Outro ponto a se considerar € o tipo de caso construido, de modo
que o caso apresentado no Quadro 2 é considerado estruturado, ao
delimitar e explicitar qual a problematica que o norteia e para a qual
os estudantes devem buscar solugao (Queiroz; Cabral, 2016). Isto &,
entende-se que, ao delimitar as questdes que serdo investigadas, os
docentes podem superar alguns obstaculos para o uso do Estudo de
Caso na Educacgao Basica, dentre eles, a pouca disponibilidade de
tempo de aula “corrido”, pois os estudantes podem focar de forma
mais rapida nos aspectos a serem problematizados, investigados e

solucionados.
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Essa problematizacdo da realidade, em consonancia com Berbel
(2011), permite que o aluno desenvolva o seu senso critico e pensa-
mento cientifico, sua autonomia na tomada de decisao frente a uma
situagao que pode acontecer tanto em sua vida pessoal quanto na pro-
fissional, ou seja, pode se tornar um cidaddo mais ativo na sociedade.
Além de que, para a autora, este formato permite romper com o ensino
autoritario no qual os estudantes se sentem desconfortaveis em ex-
pressar suas ideias e pensamentos.

Com o objetivo de nortear a pratica docente, foram estipuladas duas
resolugdes possiveis para o caso. A primeira resolugcao consistia em
discutir os impactos ambientais provocados pelas agdes humanas e
relaciona-los com as enchentes ocorridas no Rio Grande do Sul, des-
tacando a participacao e o papel do governo frente a essa problemati-
ca. Por sua vez, a segunda resolugao seria relacionar o fendmeno do El
Nifio com o aquecimento global, entendendo que, juntos, esses fend-
menos (natural e antrépico, respectivamente) poderiam intensificar as
chuvas e, consequentemente, provocar e/ou acentuar as enchentes em
regidoes especificas do pais.

Recorda-se, contudo, que essas resolugdes propostas nao dizem
respeito a uma solugao fixa e inflexivel, pois a metodologia do Estudo
de Caso permite diferentes respostas em diversas perspectivas, de
acordo com o problema proposto (Queiroz, 2015). Esse aspecto da me-
todologia é interessante, pois estimula os alunos a refletirem sobre a
problematica de maneira mais autbnoma, bem como permite que haja
articulacao entre conceitos de diferentes disciplinas, promovendo, as-
sim, a interdisciplinaridade na resolucao do(s) problema(s) apresenta-
do(s) no caso.

Assim, o emprego da metodologia ativa Estudo de Caso estéa alinha-

da ao que preconiza a legislagao brasileira que normatiza a Educacao




194

Proposta de aplicacao de estudo de caso e sua relagdo com a tipologia de contetidos da aprendizagem

Bésica, visto que o conceito de interdisciplinaridade (ainda que a pa-
lavra em si ndo seja mencionada) esta presente tanto na Lei de Dire-
trizes e Bases da Educacao (LDB), através da previsao de inclusao de
temas transversais ao curriculo (Brasil, 1996), quanto na BNCC, ao pro-
por: competéncias gerais integradas; organizar o ensino por areas do
conhecimento; incluir temas contemporaneos que exigem abordagem
conjunta entre disciplinas; e incentivar, no Ensino Médio, itinerarios for-
mativos que articulem saberes de diferentes campos para a formagéo
integral do estudante (Brasil, 2018).

Neste contexto, os objetivos delimitados foram: 1) objetivos concei-
tuais: conhecer os impactos ambientais causados pela agdo humana e
entender a relacdo desses impactos ambientais com a intensificagao
dos fenbmenos naturais; 2) objetivos procedimentais: pesquisar sobre
os efeitos das agdes antropicas na natureza e relacionar os impactos
ambientais com as a¢cdes humanas; e 3) objetivos atitudinais: explicar
arelacao dos impactos ambientais com os atos humanos e debater so-
bre as consequéncias das agdes antrépicas na natureza.

Para alcancar estes objetivos atendendo, na medida do possivel, a
personalizacao do ensino, foi escolhido um dos modelos do Ensino Hi-
brido, a Rotacao por Estag6es. Esse modelo foi pensado com o objetivo
de auxiliar em possiveis dificuldades que podem envolver o0 ambiente
escolar em relacao ao dificil acesso de recursos tecnoldgicos para pes-
quisas sobre o0 assunto fora do ambiente escolar, principalmente, por
parte de alguns estudantes em vulnerabilidade social. Desta forma, foi
criada uma Rotacao por Estagcdoes com o tema “Fendmenos Naturais
e Impactos Ambientais”, composta por quatro estagdes de aprendiza-
gem com diferentes tipos de recursos e ferramentas didaticas.

A primeira estagdo possui o foco no aquecimento global, causas e

consequéncia a partir de um texto impresso de meia lauda, no maxi-
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mo. A segunda estacdo compreende uma pesquisa na internet sobre
mudangas climaticas e principais noticias relacionadas. Na terceira es-
tacao, seria exibido um video apresentando a situacao das enchentes
no Rio Grande do Sul. E, por fim, a quarta estacéao traria dados referen-
tes as consequéncias das principais agoes antrépicas: desmatamento,
emissao de gases poluentes e avango agropecuario, por meio de um
quadro impresso.

Nesse contexto, foram estipuladas trés aulas, preferencialmente
consecutivas, para a realizacdo das atividades previstas no plano de
aula e alcance dos objetivos de aprendizagem pré-estabelecidos. Na
primeira aula o caso investigativo seria apresentado para os alunos, a
turma se organizaria em grupo, o docente explicaria a atividade e, nos
20 minutos finais, seria executada a primeira rotacdo. Na segunda aula,
os estudantes continuariam a rota¢des, de 20 minutos cada, estenden-
do, portanto, 0 4° momento de rotagao até os primeiros 10 minutos da
terceira aula. Posteriormente, na terceira aula, os estudantes iriam sis-
tematizar o mapa mental e apresentar suas resolugdes para toda a tur-
ma, que, apos debate, iria escolher a melhor solugao para o problema
com a explicacao do porqué melhor se enquadra.

Os debates, a sistematizacao da pesquisa e apresentagao da solu-
¢ao do caso seriam utilizados para avaliagédo. Para sistematizacao, foi
sugerida a solicitacao de elaboracdo de um mapa conceitual por grupo,
elaborado coletivamente no decorrer das estagdes com o intuito de au-
xiliar os estudantes na organizagao das evidéncias que estéo coletando
ao longo das estagdes para a investigacao do problema e resolugao do
caso.

A avaliagdo é um processo que favorece tanto o autoconhecimento
do estudante acerca de sua prépria aprendizagem quanto a reflexao do

docente sobre sua pratica pedagdgica, permitindo ajustes e reorienta-
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¢des no processo de ensino e aprendizagem (Luckesi, 2023). Assim, é
por meio da avaliagédo da aprendizagem que o docente ira observar se
os objetivos propostos para a aula foram alcangados pelos discentes e,
€aso 0 percurso precise ser reajustado, novas aulas e estratégias dida-
tico pedagégicas podem somar-se ao Estudo de Caso e a Rotagéo por
Estacoes a fim de possibilitar uma aprendizagem significativa.

Neste contexto, o docente poderia utilizar-se da Aprendizagem Visivel
para compreender melhor quais as reflexdes, conexdes e aprendizagens
foram efetivamente construidas ao longo destas trés aulas, se neces-
sdario, em uma 42 aula, antes mesmo de dar continuidade a abordagem
de novos conteudos, pois, segundo Andrade (2021, p. 18), a perspectiva
da aprendizagem visivel tem o potencial de intensificar os processos de
pensar coletivamente e de promover o reconhecimento do aprendiz so-
bre o seu préprio pensamento, através, por exemplo, do uso de “rotinas
para tornar o pensamento estratégico, autorreflexivo e visivel”.

Abordagem do Estudo de Caso sob a Perspectiva da Tipologia de
Contetido

Os objetivos de aprendizagem a serem alcangados nesse plane-
jamento de aula estao relacionados com a tipologia de conteldo de
Zabala (1998). Como ja mencionado, foram estipulados trés tipos de
objetivo, conceitual, procedimental e atitudinal, que compreendem a
respectiva tipologia supracitada.

Os objetivos conceituais que consistiram em conhecer os impactos
ambientais causados pela agcdo humana e entender a relagcdo desses
impactos ambientais com a intensificagao dos fenémenos naturais es-
tdo conectados com os conteudos tanto factuais quanto conceituais.

Factuais porque apresentam conhecimento de fatos, fendmenos, si-
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tuacdes, dados, e conceituais por esse tipo de contetido englobar os
conjuntos de fatos, situagoes, fendbmenos (Zabala, 1998). Nota-se,
portanto, que estes conteldos sao intrinsecos, de forma que o conhe-
cimento e compreenséo dos conceituais dependem da aprendizagem
dos factuais.

O caso construido permite trabalhar esse conteudo a medida em
que estimula que os alunos usufruam da definicdo das tematicas en-
volvidas para interpreta-las e compreendé-las. Além de permitir que
os estudantes facam uma conexao do conhecimento que esta sendo
construido com seus conhecimentos prévios, a partir de atividades
propostas no plano de aula que busquem relacionar construir essas
relagdes e que conceda significados aos conceitos estudados. Essas
atividades coincidem com aquelas sugeridas por Zabala (1998).

Outro aspecto comentado pelo autor é que o docente proponha
atividades com o objetivo de que os alunos compreendam o conceito
e o utilizem para interpretacoes de situacdes ou para a construcao de
novas ideias (Zabala, 1998). Na proposta apresentada, a relacdo dos
impactos ambientais e das agdes antrdpicas na natureza com a ocor-
réncia de enchentes no Rio Grande do Sul proporciona que os discen-
tes construam uma ligagdo com os conteudos aprendidos e de como
ocorre na pratica, no cotidiano deles. Além disso, a recomendacao para
que solucionem a problematica permite a construcao de novas ideias,
de modo a usar os conhecimentos aprendidos em aula.

Os objetivos procedimentais — pesquisar sobre os efeitos das agdes
antropicas na natureza e relacionar os impactos ambientais com as
acdes humanas -, sdo referentes aos conteudos procedimentais. A
abordagem desse conteddo compreende o conhecimento das técnicas,
métodos, regras, habilidades, ou seja, sdo acdes desenvolvidas pelos

discentes.
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A aprendizagem de um procedimento inclui a realizagdo das agdes,
a exercitagao, a reflexdo sobre a prépria atividade e a aplicagdo em
contextos diferenciados (Zabala, 1998). Dessa forma, ler, assistir, pes-
quisar, construir e apresentar sdo técnicas presentes na proposta de
aula com o objetivo de que o aluno possa relacionar a sua pratica com
o conhecimento construido em relagao a tematica abordada em aula.
Outrossim, representam os pardmetros das caracteristicas diferenciais
desses contelidos, conforme Zabala (1998).

Nesse sentido, foram identificados como coghnitivos, pois precisam
que os estudantes exercitem seus aspectos cognitivos ao adquirir co-
nhecimento do que é pesquisado e/ou lido, de mdltiplas agées, quando
se trata das leituras, e de continuum heuristico porque a maneira de
realizacao das acdes depende do contexto aplicado.

Quando ha o incentivo para os discentes pesquisarem, lerem, cons-
truirem mapas conceituais, além da construgao de uma solugéo para o
caso, € nitida a contemplagao dos conteudos procedimentais no plane-
jamento da aula. O Estudo de Caso proporciona a insergao dos alunos
nessas agdes, com caracteristicas investigativas, fundamentais para
cumprir com o objetivo final de solucionar o problema proposto. Ou
seja, os estudantes interligam o conhecimento adquirido e sua aprendi-
zagem com a pratica.

Em relacao aos objetivos atitudinais, explicar a relagcao dos impac-
tos ambientais com os atos humanos e debater sobre as consequén-
cias das agoes antrépicas na natureza, remetem mais aos conteudos
referentes as atitudes, no qual ocorre a aprendizagem dos estudantes
quando este atua de forma reflexiva e mais ou menos constante frente
a alguma situagao (Zabala, 1998).

Logo, ao objetivar que os alunos possam explicar e debater sobre

um determinado assunto € instituido que eles consigam refletir sobre
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a situacgao e atuar de forma consciente de seus valores (Zabala, 1998).
Isso é uma outra potencialidade dessa aplicagao, pois emerge os dis-
centes em um contexto em que devem ser autbnomos, participativos,
reflexivos e criticos para que, dessa maneira, possam desenvolver seu
préprio senso critico pautado em razoes e justificativas coerentes.
Nesse contexto, preconizado por Zabala (1998), ha o envolvimento
da educacéao integral para a construgcado de um ser cidadao e atuante
na sociedade. Portanto, o Estudo de Caso, bem como o modo de apli-
cacao escolhido nessa proposta, possui o potencial de se trabalhar a
formacao integral dos estudantes, de modo a desenvolver todos os as-
pectos, conhecimentos e aprendizagens que envolvem o ser cidadao,
consonante com a recomendag¢ao da BNCC (Brasil, 2018).

CONCLUSAO

O Estudo de Caso é uma metodologia ativa de aprendizagem que
permite a insercdo do alunado em situagdes-problemas que podem
ocorrer no cotidiano deles. Seu objetivo esta voltado para o desenvol-
vimento do pensamento critico e cientifico dos alunos, além da cons-
trucao da autonomia, do protagonismo e da habilidade de resolugéo de
problemas.

Em virtude de possuir modos de aplicacao diversos, essa metodo-
logia contribui para a variagdo de abordagem na sala de aula conforme
a experiéncia do professor. Outro aspecto que vale a pena ressaltar é a
possibilidade de mesclar com outras metodologias ativas, como o En-
sino Hibrido.

Nesse sentido, foi visto neste trabalho uma proposta de aplicacao
de um Estudo de Caso juntamente com um modelo do Ensino Hibrido,

a Rotacao por Estagao, que possui uma caracteristica marcante em sua
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abordagem que é a personalizagdo do ensino, ao proporcionar utilizar
varios recursos durante a aula.

Além da potencialidade evidenciada no plano de aula proposto para
diversificar o modo de ensino e de aprendizagem, bem como desenvol-
ver competéncias e habilidades preconizadas pelos documentos nor-
mativos e curriculares da educacao brasileira, como a BNCC, a aplica-
¢ao desse Estudo de Caso aqui apresentado pode fomentar e trabalhar
a tipologia de conteuidos defendida por Zabala (2018).

Nessa perspectiva, foi evidenciado que a proposta contempla con-
teudos conceituais, procedimentais e atitudinais importantes para a
formacéo integral dos estudantes. Formagéo essencial para o desen-
volvimento do aluno, a fim de fortalecer aspectos cognitivos, emocio-
nais, éticos, bem como habilidades, para o desenvolvimento da cida-
dania.

Portanto, espera-se que esse trabalho possa contribuir para a dida-
tica docente e que convenha como inspiragao para professores da Edu-
cacéo Basica, principalmente de Biologia, a utilizar essa metodologia
em suas aulas a fim de tornar a aprendizagem mais significativa para
seus educandos.
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CONEXOES QUE (TRANS)FORMAM: REPENSANDO
A APRENDIZAGEM ATIVA E AS COMPETENCIAS
SOCIOEMOCIONAIS NAS AULAS DE LINGUA INGLESA

Paulo Henrique Bonfim Scheidegger
Fernanda Aurelino Inocéncio
Caroline Rezende Caputo

INTRODUGAO

O crescente debate em torno das competéncias socioemocionais
na Educacao Basica, especialmente a partir da década de 1990 (Go-
leman, 1995; Del Prette; Del Prette, 2017; Casel, 2020), tem impulsio-
nado reflexdes sobre a maneira como os professores de Lingua Inglesa
desenvolvem atividades didaticas que incorporem essas competéncias
a formacao integral dos estudantes. Essas competéncias, que abran-
gem habilidades como empatia, autocontrole, colaboragao, resiliéncia
e consciéncia social (BNCC, 2018), vém sendo amplamente reconhe-
cidas por sua contribuicdo ao desenvolvimento académico, pessoal e
social dos alunos. E, portanto, sdo consideradas elementos essenciais
para promover uma aprendizagem significativa e para formar cidadaos
criticos, responsaveis e comprometidos com a sociedade.

As competéncias socioemocionais dizem respeito ao conjunto de
habilidades que envolvem o reconhecimento, a compreensao, o geren-

ciamento das préprias emocodes, bem como a capacidade de estabele-
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cer relagdes interpessoais saudaveis, de tomar decisdes responsaveis
e de lidar com adversidades (Cavalcanti, 2023; Casel, 2020). Essas
competéncias sao fundamentais para o desenvolvimento integral do
sujeito e para a construgcdo de uma aprendizagem significativa.

Tais competéncias socioemocionais vém sendo discutidas de forma
cada vez mais efervescente no contexto educacional desde o inicio da
década de 2020 e, por consequéncia, torna-se necessario discutir suas
implicagbes para o componente curricular de Lingua Inglesa (Barcelos,
2015; Aragao, 2007; Coelho, 2011) a partir das praticas docentes, pois
elas constituem um fio condutor do saber nos espacos de ensino e
aprendizagem nas escolas. Por essa razao, percebemos a importancia
de enquadrar e definir o conceito de competéncia no processo de ensi-
no e aprendizagem, recorrendo a investigacao do uso das metodologias
ativas para fortalecer as competéncias socioemocionais no ensino de
Lingua Inglesa. O conceito de competéncia encarrega-se pela aprendiza-
gem e, a esse respeito, Cavalcanti (2023) ressalta que essas competén-
cias englobam conhecimentos que o individuo ja possui com atitudes e
aspectos afetivo-emocionais, comportamentais e cognitivos.

No que diz respeito ao ensino de Lingua Inglesa, dentre os muitos
caminhos de discussao percorridos sobre a sua aprendizagem, estudos
ao longo dos anos revelaram que ela nao se limita apenas ao dominio
de estruturas linguisticas e gramaticais. Nas palavras de Almeida Filho
(2012, p. 45): “a aula de lingua estrangeira como um todo pode possi-
bilitar ao aluno nédo s6 a sistematizagao de um novo cédigo linguisti-
co [...], mas também a chance de ocasionalmente se transportar para
dentro de outros lugares, outras situacdes e pessoas”. Nesse sentido,
a aprendizagem de uma lingua estrangeira envolve também aspectos
culturais, identitarios e relacionais, exigindo do aprendiz uma postura

ativa e sensivel diante da diversidade linguistica e social.
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Essa postura ativa e participativa é promovida frequentemente pelo
engajamento dos alunos na sala de aula. Nessa perspectiva, as meto-
dologias ativas devem ser vistas como uma importante aliada para o
processo de ensino e aprendizagem, visto que elas estdo presentes no
cotidiano dos alunos. A compreensao das competéncias socioemocio-
nais aliadas ao ensino busca atender as necessidades de alunos nain-
tegracao do aprendizado na premissa de que o envolvimento dos atores
em sala de aula implica considerar o estudante como sujeito ativo no
processo de aprendizagem, capaz de aplicar os conhecimentos adqui-
ridos em situagdes concretas e complexas da vida cotidiana.

No ambito da aprendizagem socioemocional, Zabala e Arnau (2010)
pontuam que o desenvolvimento das competéncias socioemocionais
emerge como um construto que supera a légica da transmissao meca-
nica de saberes, promovendo a articulagao entre o saber (conhecimen-
to), o saber fazer (habilidade) e o saber ser (atitude), em um processo
que envolve compreensao, julgamento critico e agao situada.

Partimos do contexto de que as visdes de ensino em sala de aula
perpassam por vieses afetivos e Cavalcanti (2023) reforga essa visao
ao afirmar que a dimensao pessoal das competéncias socioemocionais
esta relacionada a forma como o individuo percebe, sente e experiencia
o0 mundo, o que, no contexto educacional, se traduz em um olhar atento
ao desenvolvimento integral do estudante. Assim, objetiva-se neste ca-
pitulo, analisar como as metodologias ativas podem auxiliar os profes-
sores de lingua inglesa a explorarem as competéncias socioemocionais
durante suas aulas. A pesquisa adota uma abordagem dialégico-quali-
tativa para identificar e compreender quais e de que maneira as ativi-
dades praticas favorecem a aprendizagem socioemocional. Dentre os
resultados encontrados, destaca-se a aprendizagem ativa como uma

estratégia didatica eficaz para o desenvolvimento da aprendizagem so-
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cioemocional, da formacao critica e cidada, além de um ensino mais
humanizado.

Ao longo do processo de analise deste capitulo, especialmente no
que se refere a escolha de atividades praticas no ensino de inglés como
promotor das aprendizagens ativas e socioemocionais, compreende-
mos que repensar as conexdes entre essas perspectivas metodologi-
cas constitui-se como a etapa significativa para a realizacdo deste es-
tudo, uma vez que, conforme afirmam Del Prette e Del Prette, “a escola
tem papel crucial como espago de desenvolvimento de habilidades
sociais e emocionais, principalmente nos anos em que os estudantes
vivenciam intensas mudancas internas e interpessoais” (2017, p. 18).
Essas conexdes entre aprendizagem socioemocional e aprendizagem
ativa no ensino de lingua inglesa nos levam a repensar, sobretudo, nas
transformagdes emocionais, cognitivas e sociais caracteristicas no de-
senvolvimento dos estudantes, que demandam uma abordagem peda-
gbgica mais integrada e sensivel.

BASES CONCEITUAIS

Ao abordar as competéncias socioemocionais, € imprescindivel, em
primeiro lugar, compreender separadamente os conceitos de compe-
téncia e emocgao, uma vez que tais elementos constituem os alicerces
tedricos para a formulagao do construto das competéncias socioemo-
cionais. De acordo com o dicionario on-line Dicio (2019), o termo “com-
peténcia” pode ser compreendido como: a capacidade decorrente de
profundo conhecimento sobre determinado assunto; a aptidao para
desempenhar uma tarefa; o conjunto de habilidades, saberes e conhe-
cimentos; ou ainda a atribuicdo legal ou institucional para julgar ou re-

solver questodes.
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Essa perspectiva implica considerar o estudante como sujeito ativo
no processo de aprendizagem, capaz de aplicar os conhecimentos ad-
quiridos em situacdes concretas e complexas da vida cotidiana. Nessa
perspectiva, o sociélogo suico Philippe Perrenoud (2000) entende que a
competéncia pode ser definida como a capacidade de mobilizar diver-
SOS recursos cognitivos, tais como saberes, habilidades, informacoes,
experiéncias, para enfrentar e resolver uma situagdo complexa. Ao
apresentar as dez novas competéncias para ensinar, o autor defende
que as competéncias nao sao adquiridas de forma estanque, mas sim
desenvolvidas continuamente por meio da pratica reflexiva e da intera-
¢do com diferentes contextos. Para ele, a escola deve ser um espago
que favoreca essa mobilizacao ativa, critica e criativa do saber e essa
acao perpassa por envolver os alunos em atividades interessantes. Per-
renoud (2000, p. 37) questiona e reflete:

[...] como tomar o conhecimento apaixonante por si mesmo?
Essa ndo é somente uma questdo de competéncia, mas de
identidade e de projeto pessoal do professor. Infelizmente nem
todos os professores apaixonados dao-se o direito de partilhar
sua paixao, nem todos os professores curiosos conseguem tor-
nar seu amor pelo conhecimento inteligivel e contagioso. A com-
peténcia aqui visada passa pela arte de comunicar-se, seduzir,
encorajar, mobilizar, envolvendo-se como pessoa.

As competéncias descritas por Perrenoud (2000) demonstram um
envolvimento emocional nas atividades tanto por parte do professor
quanto por parte do aluno. Esse entendimento de competéncia é corro-
borado pela concepcéao presente na legislagdo educacional brasileira,
notadamente na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documen-

to normativo que orienta a Educacao Basica em todo o pais. ABNCC
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define competéncia como “a mobilizacdo de conhecimentos (concei-
tuais e procedimentais), habilidades (praticas, cognitivas e socioemo-
cionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho”
(Brasil, 2018, p. 10). Essa definicdo evidencia a natureza ampla e inte-
gradora das competéncias, contemplando ndo apenas aspectos cogni-
tivos, mas também emocionais, sociais e éticos.

Adentrando ao campo das emogodes, a sua conceituagdo nao € uni-
forme, variando conforme a area do conhecimento, e o referencial ted-
rico adotado. Diversas areas de conhecimento se dedicam ao estudo
das emocgdes, dentre elas a Psicologia, a Neurociéncia, a Filosofia e,
mais recentemente, a Linguistica, no inicio da década de 2000. Esta ul-
tima, conforme pesquisas de Aragao (2007), Coelho (2011) e Aragao
e Barcelos (2018), também reconhece a relevancia das emogoes nos
processos comunicativos e formativos.

A abordagem pds-estruturalista considera que as emogoes estao
intrinsecamente ligadas ao ensino e desempenham um papel funda-
mental na construgdo do pensamento do professor (Bandura, 1977).
Essa teoria compreende as emogdes como praticas discursivas e
ideoldgicas, ou seja, como elementos que emergem das interagdes so-
ciais e dos discursos que circulam no contexto educacional. A biologia
da cognicao sugere que as emogoes estao ligadas a agdes humanas
(Panksepp, 1982). De acordo com essa perspectiva, as emogoes repre-
sentam diferentes formas de ser e, a medida que as emogodes se mo-
dificam, também ocorrem mudancgas nos dominios de agao dos indivi-
duos. Assim, a pratica do professor em sala de aula é continuamente
influenciada pelas emoc¢des experimentadas.

A apropriagdo dessas definicdes possibilita a compreensio de

que as emocodes nao devem ser abarcadas apenas como reacdes sub-
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jetivas, mas como processos dindmicos e estruturantes da experiéncia
humana, que influenciam diretamente a forma como os individuos se
relacionam com o ambiente, como interpretam a realidade e como to-
mam decisdes. No contexto educacional, a relagado do desenvolvimen-
to das emocgdes dos alunos desempenha um papel central na constru-
cao das relacoes sociais e na mobilizagao para a acao.

Essa concepcgéao esta em consonancia com o modelo de desenvol-
vimento de competéncias emocionais que Goleman (1995) introduz,
para o qual a inteligéncia emocional consiste na capacidade de re-
conhecer, de compreender e de gerenciar as proprias emogodes, bem
como as emocgodes dos outros. O desenvolvimento de tal habilidade no
contexto de sala de aula se configura como um fator determinante para
o crescimento de competéncias sociais e interpessoais, influenciando
diretamente os modos de interacdo, de adaptacao e de resolugéo de
conflitos no ambiente social.

Avancos e estudos recentes no ambito educacional, (Damasio,
1996; Goleman, 1995; Barcelos, 2018) tém demonstrado que as emo-
¢coes exercem papel fundamental no processo de aprendizagem, tendo
em vista que influenciam diretamente a motivacao, a atengao, a memoé-
ria e a capacidade de resolucao de problemas dos estudantes. Diante
dessa nova compreenséo, torna-se imperativo integrar as dimensdes
emocionais ao processo educativo, a fim de promover ambientes mais
inclusivos, acolhedores e propicios ao desenvolvimento integral dos
educandos. Essa proposta pedagogica reconhece o ser humano em
sua integralidade e busca formar sujeitos criticos, empaticos e capazes
de agir com responsabilidade social, promovendo uma educagao mais

significativa e alinhada as demandas contemporaneas.
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PROCEDIMENTO METODOLOGICO

Dado o carater dialégico de um estudo com professores de Lingua
Inglesa em relagdo ao uso de praticas didaticas que desenvolvem a co-
nexao entre uso das metodologias ativas e aprendizagem socioemocio-
nal, as escolhas metodolégicas para esse estudo seguem o caminho da
pesquisa qualitativa, uma vez que o objeto da pesquisa abarca o estudo
das aprendizagens socioemocionais e possuem aspectos que deman-
dam uma analise interpretativa e subjetiva referente a pratica docente
nas aulas de Lingua inglesa. Trata-se de uma pesquisa com 0 uso do
Google Forms que busca examinar, sistematicamente, o conhecimento
dos professores de Lingua Inglesa acerca do uso das metodologias ativas
para o desenvolvimento das aprendizagens socioemocionais. O formu-
lario do Google foi enviado para varios professores de Lingua Inglesa via
WhatsApp, por e-mail e pelas redes sociais (Instagram e Facebook).

O formulario possui vinte e sete perguntas distribuidas em seis se-
¢oes organizadas da seguinte forma: (1) apresentacdo dos pesquisa-
dores/professores de Lingua Inglesa; (2) informacdes sobre os profes-
sores — nessa se¢ao as perguntas visavam conhecer onde e ha quanto
tempo os professores lecionam, em qual(is) niveis de ensino, idade e
sexo; (3) o que sao competéncias socioemocionais — nessa se¢ao ob-
jetivou-se conhecer se os professores possuem algum conhecimento
prévio sobre a temaética; (4) interacdo com recurso de video — nessa
secao, os professores foram convidados a assistirem a um video e se-
lecionar quais competéncias socioemocionais eles conseguiram iden-
tificar no video em questao; na se¢do (5) como as competéncias so-
cioemocionais podem ser exploradas em sala de aula — objetivou-se
conhecer como os professores de lingua inglesa promovem a apren-

dizagem socioemocional em suas praticas pedagdégicas por meio das
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metodologias ativas, atividades colaborativas, planejamento de aulas,
avaliagdes, além de serem convidados a refletirem sobre suas percep-
coes acerca do desenvolvimento tanto académico quanto socioemo-
cional de seus alunos; E, por fim, na se¢éo (6), foram feitos os agradeci-
mentos aos professores participantes da pesquisa.

No que diz respeito aos participantes da pesquisa, o formulario ficou
disponivel por quarenta dias e recebeu respostas de trinta e seis pro-
fessores de cinco estados do Brasil, sendo eles: Bahia, Rio de Janeiro,
Minas Gerais, Espirito Santo e Santa Catarina. E importante mencionar
que a maioria dos respondentes € mulher (77,8%) e a idade dos parti-
cipantes varia entre 23 e 58 anos. Em relag¢éo ao perfil profissional dos
professores, foram encontrados trés perfis em que a maioria leciona a
Lingua Inglesa ha mais de dez anos, seguido de um grupo que leciona
entre seis e dez anos e, por fim, um grupo minoritario que leciona ha
menos de cinco anos.

Além disso, o campo de atuagao dos professores de inglés revelou-
-se extenso e diversificado, conforme pode ser observado na Figura 1.

Figura 1 — Contextos de atuagéo dos professores de inglés

Em que nivel(is) vocé atua como professor(a) de inglés? (36 respostas)

Niimara Aa racnnctac

Professor particular

Ensino Superior

Cursos livres / ldiomas |}
Educagio de Joveus ¢ Adultos
Ensino Médio

Ensino Fundamental II

Ensino Fundamental I

Educacéo Infantil

Fonte: Dados da pesquisa (2025).
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Dessa forma, cabe destacar que a diversidade de contextos educa-
cionais encontrada no formuldrio representa um terreno fértil sobre o
qual podemos pensar a formacgao de professores sob perspectiva da
aprendizagem socioemocional, visto que cada cenario é especifico e,
muitas vezes, as estratégias adotadas em um ambiente podem nao ser
eficientes em outra conjuntura. Diante disso, na préxima secao serao
analisados e discutidos os dados obtidos no formulario.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Para facilitar a compreensao do leitor, a discussao dos resultados
esta organizada em cinco categorias, a saber: (a) autoconhecimen-
to;( b) habilidade de relacionamentos; (c) autogestao; (d) empatia; e
(e) consciéncia social. Inicialmente, buscando entender acerca dos
participantes do questionario, os professores de lingua inglesa foram
indagados acerca de seu conhecimento prévio sobre a aprendizagem
socioemocional. Por meio desse primeiro questionamento foram en-
contrados resultados favoraveis em relacao ao que sao as competén-
cias socioemocionais e seus impactos sobre o desenvolvimento dos
alunos, além da sinalizagao de que a maioria dos professores (20 dos
36 respondentes) ja recebeu algum tipo de formacgéao nesta tematica.

Partindo para a primeira categoria de andlise, o autoconhecimento,
Casel (2020, on-line) o define como “a capacidade de compreender as
proprias emogoes, pensamentos e valores e como eles influenciam o
comportamento em diferentes contextos”. Desse ponto de vista, pode-se
analisar o autoconhecimento como uma competéncia necessaria a forma-
¢ao inicial e continuada do professor de Lingua Inglesa, pois € a partir desse
conhecimento que o educador pode transformar as suas praticas em sala

de aula em a¢des mais significativas, tanto para si quanto para seus alunos.
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Ao questionar sobre o planejamento de atividades que considerem os
contextos historicos, sociais e culturais para o ensino de inglés, os profes-
sores apresentaram divergéncia a respeito da mobilizacao desses conheci-
mentos para as suas praticas pedagdgicas, conforme apresenta a Figura 2.

Figura 2 — Autoconhecimento no planejamento
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Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Ao serem questionados se levam em conta os contextos histéricos,
culturais e sociais em seus planejamentos, 58% dos professores relata-
ram que sempre levam em conta, juntamente com 25% que relataram
fazer frequentemente essa escolha. Sobre essas escolhas, pode-se ob-
servar que a maioria dos professores de inglés indagados se preocupa
em apresentar aspectos extralinguisticos para seus alunos e, portanto,
visa contribuir para uma formacéo integral dos educandos, isto é, que
vai além da aprendizagem de recursos linguisticos.

Ao planejar atividades que discutem variagao linguistica, inglés
como lingua global e cultura pop, por exemplo, os alunos podem de-
senvolver o autoconhecimento ao relacionar a aprendizagem de inglés

com a superagao de preconceitos, com o seu projeto de vida, além de
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desenvolver um pensamento critico em relagédo a vieses identitarios,
sentimentos e emogoes. Nesse sentido Cavalcanti (2023) pontua que
saber quem somos, saber as crengas que direcionam a vida, entender
tantos aspectos positivos quanto negativos da nossa histéria € um dos
primeiros passos para o desenvolvimento das competéncias socioe-
mocionais e de condutas pré sociais, pois 0 autoconhecimento envolve
um olhar para o mundo interior, mas também para 0 mundo exterior vis-
to que nds transformamos ao longo dos anos.

Por outro lado, percebemos que professores que nao consideram
aspectos histdricos, sociais e culturais em suas praticas pedagdgicas
tendem a néo contribuir para a formagéo e/ou fortalecimento do auto-
conhecimento de seus alunos em relagao a aprendizagem de inglés.
Disso decorre a fragilizacao de identidades e valores préprios do es-
tudante sobre a lingua inglesa, que é também instrumento de domina-
¢ao cultural, sobretudo para os alunos do ensino médio que podem ver
no estrangeiro mais valor do que em si, ou tornarem-se desmotivados
por entender a aprendizagem de inglés como algo estranho e ndo como
uma ferramenta que pode ser alinhada a seu projeto de vida e abrir no-
vos caminhos em sua jornada pessoal, académica e profissional, por
exemplo.

A segunda categoria de analise é a habilidade de relacionamentos
que segundo Casel (2020, on-line) podem ser concebidas como a “ca-
pacidade de estabelecer e manter relacionamentos saudaveis e de
apoio e de navegar eficazmente em ambientes com individuos e grupos
diversos”. Por meio do formulario, é possivel verificar que esta € uma
competéncia socioemocional que possui bastante destaque nas aulas
de inglés, seja nas atividades em duplas, quando em atividades em gru-
pos, e em momentos que envolvem a compreensao e a producgao oral,

justamente por seu carater dialégico.
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Ao questionar os professores sobre a autopercepgao dos alunos em
relagéo ao desenvolvimento de atividades em grupos, a Figura 3 demons-
tra uma percepcao de que a maioria dos professores incentivam seus
alunos a se auto avaliarem ao estarem realizando atividades em grupo.
Assim, ha uma percepcgao de que o uso de atividades em grupo desenvol-
vem o censo de cooperagao e de comunicacgao entre os alunos.

Figura 3 — Habilidades de relacionamento em atividades em grupo
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Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Dessa forma, pode-se constatar que os professores tém buscado
promover ndo apenas atividades que envolvam a participagdo de dois
ou mais estudantes, como também a reflexdo sobre como se da essa
participacéo e interagéo entre os individuos, o que remete a construgao
de conhecimento de Vygotsky (1998) que pontua que o conhecimento
é construido por meio de um processo de interacao social e cultural no
qual o individuo por meio da interacao e da mediacao de outros constroi
ativamente o seu saber. Essa habilidade de relacionamentos forma uma
competéncia essencial para o convivio em sociedade e que, em alguma
medida, estd sendo reaprendida, especialmente para superar as conse-

quéncias do isolamento social provocado pela pandemia de Covid-19.
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Ao refletir sobre a importancia da avaliagdo da aprendizagem de
habilidades de relacionamento em conjunto com a aprendizagem do
conteudo curricular, os estudantes podem comunicar-se e expressar
suas ideias com mais clareza, ouvir atentamente e respeitar opinides
diferentes, trabalhar colaborativamente para resolver problemas, me-
diar e solucionar conflitos, além de possibilitar o desenvolvimento de
habilidades de lideranca.

Aterceira categoria de andlise é a autogestao, que pode ser concebi-
da como a “capacidade de gerir eficazmente as préprias emogoes, pen-
samentos e comportamentos em diferentes situagcoes e de alcancar
objetivos e aspiracdes” (Casel, 2020, on-line). Com o desenvolvimento
desta competéncia, os estudantes podem ser capazes de gerenciar o
estresse, a sua automotivacao, autodisciplina e estabelecer metas de
cunho pessoal, académico e/ou profissional.

Por meio do formulario, é possivel constatar que a habilidade mais
destacada, dentro da categoria de autogestao, pelos professores € a
motivagao, seguida da autoconfianga, conforme pode ser observado
na Figura 04.

Figura 4 — Motivagcdo como habilidade de autogestao

Autoconfianga
Autoestima
Motivagdo
Autoconhecimento

Empatia

40

Fonte: Dados da pesquisa (2025).
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Com base na figura apresentada, observa-se que a motivagéo de-
sempenha um papel importante para o desempenho académico dos
alunos, principalmente, por meio do reforgo positivo, neste caso, dos
elogios aos estudantes. E importante lembrar que aprender uma lingua
adicional ndo envolve apenas aspectos biomecanicos, mas também
elementos psicossociais como pensamentos e emogoes. Silvia (2010,
p. 284), aponta que “aprender uma lingua estrangeira € um processo
que exige persisténcia devido a sua natureza de construgao e recons-
trucao de conceitos e execucao de tarefas [...]", desse modo, os elogios
surgem como uma estratégia para motivar os alunos que enfrentam di-
ficuldades com a produgéo oral e escrita em lingua inglesa, sobretudo a
pronuncia que, para muitos, parece ser algo inalcangavel.

Ao sentirem-se motivados, os estudantes podem ser estimulados
a tentar alcancar o seu potencial maximo, seja em apresentacoes, ati-
vidades em sala de aula ou provas. Além disso, podem ser capazes de
mobilizar também outras habilidades como a autoconfianca e, portan-
to, fortalecer assim o seu autoconhecimento sobre seus pontos fortes
e senso de propdsito, isto &, por qual razao e para que objetivo o estu-
dante aprende a lingua inglesa.

A quarta categoria de andlise é a empatia, competéncia socioe-
mocional que “permite que as pessoas se coloquem no lugar do ou-
tro, compreendendo suas experiéncias, sentimentos e perspectivas”
(Alcantara; Galdino, 2024, p. 01). Percebe-se que esta tambhém € uma
competéncia socioemocional que parece ter sido desaprendida com o
surgimento da pandemia de Covid-19, uma vez que nao é raro observar
nos meios de comunicacao, noticias sobre individuos, empresas e na-
¢oes que frequentemente agem sem empatia para com o outro.

Ao analisar os dados do formulario, é possivel identificar um problema

ainda persistente no dia a dia escolar, conforme demonstra a Figura 05.
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Figura 5 - Empatia com colegas que enfrentam dificuldades escolares
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Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Conforme a figura acima, é possivel observar que apenas 8,3% dos
professores apontaram que seus alunos sempre oferecem ajuda, de
forma esponténea, para seus colegas de classe que enfrentam dificul-
dades académicas. Por outro lado, a maioria dos professores percebe
que frequentemente seus alunos agem de forma empatica com seus
colegas, seguido de 36,1% que afirmam, as vezes, perceber esse tipo
de comportamento. Isto posto, torna-se objeto de andlise a motivagao
gue é capaz de mobilizar os estudantes a tomar uma atitude em relacao
as dificuldades do outro.

Em outra pergunta, também sobre a empatia, 47,2% dos professo-
res apontaram que as vezes seus alunos consideram o ponto de vista
de seus colegas antes de expressarem as suas opinides ou tomarem

decisbdes em atividades escolares, conforme demonstra a Figura 06.
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Figura 6 — Empatia e tomada de decisé@o
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Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Nesse cendrio, observa-se que nenhum dos professores assinalou
a alternativa “sempre” quando o questionamento envolve considerar o
ponto de vista dos colegas. De acordo com Cavalcanti (2023), a em-
patia esta vinculada a capacidade de compreender a perspectiva do
outro, bem como de reconhecer pensamentos e sentimentos que nédo
lhes séo proprios. A autora (2023), apoiando-se em pesquisas de Ei-
senberg, Spinrad e Morris (2014), destaca que a empatia nao se mani-
festa de forma inata nas criangas, mas pode ser desenvolvida mediante
a atuacgao da familia e dos educadores, sobretudo quando estes incen-
tivam praticas que favorecam a colocagao no lugar do outro. Ja entre
adolescentes e adultos, tal habilidade pode ser fortalecida por meio de
exercicios direcionados ao desenvolvimento da empatia.

Diante disso, por meio dos dados analisados, pode-se inferir que,
na percepc¢ao dos professores, os estudantes conseguem, em alguma
medida, se esfor¢carem para agir de forma empatica com colegas em
posicao de assimetria académica, entretanto, ainda nao revelam plena

capacidade de considerarem integralmente o ponto de vista do outro, o
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gue evidencia a necessidade de estimulos continuos para o amadure-
cimento dessa competéncia socioemocional.

A ultima categoria de andlise é da consciéncia social que pode ser
compreendida como a “capacidade de compreender as perspectivas
e sentir empatia por outras pessoas, incluindo aquelas de diversas ori-
gens, culturas e contextos” (Casel, 2020, on-line). Em outras palavras,
pode-se afirmar que é por meio dessa competéncia que os estudantes
serdo capazes de construir valores como o respeito ao outro, sobretudo
as diferencgas, em diversos contextos.

Ao questionar sobre a frequéncia com que os estudantes resolvem
os conflitos gerados em sala de aula, 47,2% dos professores assinala-
ram que as vezes o0s seus alunos sao capazes de solucionar conflitos
por meio do didlogo, conforme demonstra a Figura 07.

Figura 7 — Consciéncia social na resolucéo de conflitos
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Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Com base na figura apresentada, é possivel observar que ndo ha a
presenca da alternativa “sempre” nas respostas fornecidas pelos pro-
fessores de lingua inglesa. Disso, € possivel compreender que a cons-
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ciéncia social € uma competéncia socioemocional que ainda precisa
de mais atencdo para que os estudantes sejam capazes de agir com
respeito, empatia e compaixao, especialmente em se tratando de con-
siderar o ponto de vista do outro (Cavalcanti, 2023). Uma das formas de
potencializar essa competéncia consiste em promover atividades que
possibilitem aos estudantes conhecer diferentes realidades e pontos
de vista.

Nesse sentido, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) orienta
que é necessario relativizar determinadas crengas enraizadas no ensi-
no de lingua inglesa, como a de que existe um “inglés melhor” para se
ensinar ou um “nivel de proficiéncia” especifico a ser alcancado. Se-
gundo o documento oficial, essa postura exige do professor uma atitude
de acolhimento e de legitimacao das multiplas formas de expressao da
lingua, compreendendo que variantes como ain’t para negagao nao de-
vem ser tratadas como desvios, mas como parte do repertério linguis-
tico que compdem a diversidade do inglés. Cabendo assim ao docente
oportunizar que tais usos sejam analisados e explorados pelos alunos,
desde que mantida a inteligibilidade da interacdo (Brasil, 2018).

No contexto do ensino e da aprendizagem de lingua inglesa, essa
orientagdo pode ser efetivada por meio de praticas pedagdgicas que
valorizem a diversidade linguistica e cultural, como atividades que ex-
plorem variacdes do inglés em diferentes paises e regides, incluindo
sotaques, léxicos e estruturas gramaticais. Tais praticas ndo apenas
ampliam o repertério comunicativo dos estudantes, mas também favo-
recem o desenvolvimento da consciéncia social, ao colocar em evidén-
cia o respeito as diferencgas e a valorizagao da pluralidade linguistica.

Os dados obtidos por meio do formulario sobre competéncias so-
cioemocionais e analisados nesse estudo foram apresentados e discu-

tidos em uma Roda de Conversa intitulada Para além das palavras: as
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competéncias socioemocionais no ensino de lingua inglesa realizada
no dia 9 de setembro de 2025, durante o Il Seminario das Licenciatu-
ras Interdisciplinares realizado na Universidade Federal do Sul da Bahia
(UFSB), em Teixeira de Freitas. O encontro contou com a participagao
de doze pessoas, professores e estudantes de graduacéo dos cursos
de Letras e Linguagens da Universidade Estadual da Bahia (UNEB) e da
UFSB. A Roda de Conversa (Figura 08) proporcionou um espaco coleti-
vo de reflexao e troca de experiéncias, permitindo a analise critica dos
resultados do formulario e o aprofundamento das discussbes sobre o
desenvolvimento das competéncias socioemocionais no contexto da
formacéo docente.

Figura 8 — Foto da Roda de Conversa
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Fonte: O.s\: autores (2025).
CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo foram discutidas questdes referentes ao ensino de
lingua inglesa e de que forma os desafios da educagao do século XXI
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convocam os educadores a repensar o ensino e a aprendizagem da lin-
gua inglesa em contexto escolar. Nesse sentido, o desenvolvimento de
competéncias e habilidades surge como alternativa para a promogao
de uma educacgéo integral compromissada com a formag¢ao completa
dos estudantes, desde a Educacgéo Infantil até o Ensino Médio, no con-
texto da Educacéao Basica.

Dentre as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas ao
longo davida escolar estdo as competéncias socioemocionais que pro-
movem aprendizagens que extrapolam o conteudo curricular e aden-
tram o campo da aprendizagem ao longo da vida. Nessa perspectiva,
as competéncias socioemocionais sdo construidas para agirem como
fios condutores pelos quais a aprendizagem da lingua inglesa é guiada.
Dessa forma, os estudantes podem ser capazes de alinhar a apren-
dizagem de inglés com seus projetos de vida, para aprimorarem suas
habilidades de comunicagéo, de relacionamento, e para tornarem-se
sensiveis as diferencas culturais, étnicas e linguisticas, além de agirem
com empatia no contexto em que estiverem inseridos.

Com base nas analises dos resultados do questionario utilizado nes-
te estudo, observa-se que a maioria dos professores de lingua inglesa
conhece o conceito de educagéo socioemocional ou ja recebeu algum
tipo de formagao sobre o tema. No entanto, os dados também eviden-
ciam a necessidade de ampliar as oportunidades de aprofundamento
tedrico e pratico sobre como incorporar a educagao socioemocional as
praticas pedagoégicas. Assim, destaca-se a importancia de promover
pesquisas na area e de oferecer formacoes especificas tanto na forma-

¢ao inicial quanto continuada de professores em servigo.
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DESENVOLVIMENTO SOCIOEMOCIONAL E PRATICAS
EDUCATIVAS: PERCEPCOES DOS PROFESSORES DA
REDE PUBLICA ESTADUAL NO POS-PANDEMIA'

Maria Helena Almeida Carvalho
David Santos Silvino

Rosalia Tayna Conceicao da Silva
Matheus Batalha Moreira Nery

INTRODUGAO

No Brasil, muitos estudos ja produziram diferentes perspectivas
sobre a relagao entre a Pedagogia e a Psicologia. Majoritariamente, es-
tas pesquisas se concentraram: (a) na relagao entre desenvolvimento
humano e as praticas pedagogicas, especialmente na importancia da
psicologia do desenvolvimento e da aprendizagem para educadores
(Rosa; Furlan, 2023); (b) no papel que os professores desempenham
diante das multiplas dificuldades de aprendizagem (Simdes, 2020); (c)
nos tipos de saberes psicolégicos presentes em reducionismos fre-
quentemente utilizados para problematizar as relagdes humanas que
constituem a escola (Frison; Wyzykowski, 2021; Lopes, 2020); (d) na

' Este capitulo é uma verséo resumida e simplificada, em portugués, do artigo cientifico in-
titulado “Socioemotional Development, Pedagogical Actions, and Educational Practices:
Perspectives of Teachers Working in Deep Brazil”, publicado pelos autores originalmente
em inglés no periddico “International Journal of Changes in Education”, v.0, n. 0, p. 1-12,
julho, 2025. DOI: 10.47852/bonviewlJCE52025367
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oferta curricular de disciplinas de psicologia nos cursos de pedagogia
e de formagao de educadores (Libaneo, 2015); (e) nas contribuicoes
da psicologia do desenvolvimento e da aprendizagem para as politicas
educacionais (Silva, 2022); (f) e, por fim, no interesse em sua aplicabi-
lidade pratica na educacgao basica (Leite, 2022; Carvalho et al., 2025).

Nessas pesquisas, o lugar ocupado pelos professores e seu proces-
so de formacgao assume centralidade, visto que os desafios da realida-
de educacional brasileira impdem urgéncia por novas metodologias. No
entanto, os professores comumente enfrentam dois obstaculos quan-
do se trata de utilizar o conhecimento psicoldégico. O primeiro esta rela-
cionado a falta de dominio destas teorias. Axiomaticamente, o segundo
reside em uma tendéncia a rejeicao desses conhecimentos, essen-
cialmente devido as dificuldades de aplica-los (Guarnieri, 1999). Esse
movimento pode levar a muitas reconstrugdes tedricas, que acabam
sendo utilizadas como praticas educacionais sem que seus conceitos
basicos sejam minimamente respeitados (Charlot, 2016; Carvalho et
al., 2025).

Esse processo, que é dindmico e criativo, se constitui também como
uma reconstrucao do conhecimento, que traz consigo uma necessida-
de constante de reflexao, principalmente diante de fenébmenos como a
pandemia da Covid-19. Para além da tragédia sanitaria e seus efeitos, a
década de 2020 tem sido marcada por transformagoes no campo edu-
cacional, mudancgas estas pautadas pelo uso de recursos tecnolégicos,
muitos dos quais nao estao disponiveis para toda a populagéo. Durante
a pandemia da Covid-19, estima-se que 90% dos estudantes matricu-
lados em escolas e universidades ao redor do mundo tiveram suas au-
las presenciais suspensas, tendo, assim, que enfrentar obstaculos para
0 acesso a educacao por meio da tecnologia (Unesco, 2020). Estima-se

também que estudantes de diversos paises ainda tém encontrado difi-
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culdades para atingir niveis minimos em proficiéncia em leitura e outras
areas da Educacao Basica (Dias, 2021).

Evidentemente, os desafios advindos desse cenario sao inumeros.
No campo da educacéo, algumas preocupacgoes se destacam, a saber:
(a) o proprio cansago dos professores e os constantes obstaculos edu-
cacionais (Cani et al., 2020; Siqueira; Dourado, 2020; Gallian, 2022); e
(b) a desvalorizagao do trabalho docente (Arruda, 2020; Vieira; Silva,
2020; Coutinho; Coco, 2020; Almeida; Alves, 2020). Somado a essas
questoes, o retorno as aulas presenciais, apés a pandemia, foi marcado
por demandas socioemocionais (Vasques; Wittizorecki, 2023; Carva-
lho et al., 2025).

Em Sergipe, entre 2020 e 2022, uma pesquisa realizada com o apoio
da Secretaria de Estado da Educacao e Cultura, na qual vinte e cinco
educadores participaram de oficinas de arte-educagédo, demonstrou
que as demandas psicoldgicas no retorno as aulas apds a pandemia
incluem dificuldades de aprendizagem, casos de violéncia, ideacao
suicida e violacdo de direitos (Alves Barbosa et al., 2022; Souza et al.,
2022). Essa pesquisa foi importante por apresentar a necessidade de
aprofundamento desta tematica. Assim, a questao de pesquisa deste
capitulo é justamente: como professores, que atuam em escolas pu-
blicas na cidade de Itabaiana, interior do Brasil, estdo construindo suas
praticas educacionais nos anos pds-pandemia?

Buscou-se, com isto, investigar a relagao entre essas praticas edu-
cativas e suas percepcodes sobre o desenvolvimento socioemocional
dos alunos. Essa questao se justifica tanto pela relacao intrinseca que
a Psicologia mantém com a formacgao de professores, e o trabalho pe-
dagodgico, em especial, quanto pelas demandas psicoldgicas que atra-
vessam o cotidiano das escolas (Alves Barbosa et al., 2022; Souza et

al., 2022). Neste contexto, a Psicologia auxilia na qualificagdo de pro-
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fessores para melhor lidar com as diferentes nuances que compdem
a realidade social brasileira, e seus impactos no desenvolvimento so-
cioemocional.

Na primeira parte deste capitulo, os autores debatem o conceito de
desenvolvimento socioemocional e como ele precisa ser repensado no
cotidiano escolar. Para além, em um segundo momento, discute-se o
caminho metodoldgico que levou a coleta de dados com professores
de escolas publicas da cidade de Itabaiana, localizada a 60 km da costa
do estado de Sergipe. E importante destacar que este estado, o0 menor
do Brasil, continuamente lida com problemas sociais, a exemplo da vio-
éncia escolar, e seus professores trabalham em escolas com infraes-
trutura deficiente, que sio atravessadas por questdes emocionais (Al-
ves Barbosa et al,, 2022; Souza et al., 2022; Santos, 2018). No terceiro
momento, os dados coletados por meio de oficinas de arte-educagéo
e entrevistas sdo debatidos. Por fim, nas conclusdes sdo apresentadas
algumas recomendacgodes que podem ser Uteis para o desenvolvimento
de novos programas socioemocionais.

DESENVOLVIMENTO SOCIOEMOCIONAL: A TEORIA DE LEV VY-
GOTSKY

Uma das teorias psicoldgicas que mais contribuiu para a com-
preensao do desenvolvimento socioemocional é a teoria histérico-
-cultural delineada por Lev Vygotsky e seus seguidores (Vygotsky,
1972, 1978, 2012). Essa teoria proporciona uma analise das ques-
tdes que envolvem as fungdes psicoldgicas superiores, com especial
atencao a imaginagao, a memdéria e as emocgoes. Seus conceitos tém
sido utilizados para a compreensao do desenvolvimento humano em

contextos escolares, e sdo importantes para andlises que buscam
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apreender as praticas educacionais no cotidiano escolar (Dazzani;
Ristum; Barros Filho, 2017).

Em linhas gerais, fundamentalmente, a teoria histérico-cultural con-
sidera que a relagdo entre cognicado e emocdes sdo interdependentes
na psique humana. As emogdes, como uma fungéao psicologica supe-
rior, sdo compreendidas como uma parte ativa e interligada de outros
fendmenos, como a imaginagdo e o pensamento, em um movimento
gue conecta intrinsecamente elementos bioldgicos e histérico-cultu-
rais. As capacidades bioldgicas e culturais evoluem juntas, tornando o
ser humano tanto um produto quanto um produtor de cultura. Portanto,
este pode ser entendido como um ser biologicamente social, e 0 seu
comportamento, que tem uma base evolutiva bioldgica, dependeria da
interagao social para adquirir e avangar dominios da cultura. Assim, a
experiéncia cultural € um elemento crucial para o desenvolvimento,
auxiliando fortemente em multiplos processos psicoldgicos (Vygotsky,
1972,1978, 2012).

Um dos pontos centrais nesta teoria é justamente a compreensao
de como ocorre o desenvolvimento socioemocional. Neste tocante, é
importante considerar que, enquanto fungoes psicoldgicas superiores,
as emocdes e 0s sentimentos sao suscetiveis a elementos culturais e,
portanto, estdo sujeitos a mutagao. Assim, ambos seriam processos
intimamente envolvidos, desenvolvidos e modificados por experiéncias
sociais e conceitos histéricos adquiridos ao longo da existéncia. Para
a teoria historico-cultural, o ser humano age em sua realidade e rea-
ge aos seus elementos constitutivos. Dito de uma outra forma, haveria
uma articulagao entre os elementos subjetivos e a propria realidade. As
emocoes e 0s sentimentos, por assim dizer, poderiam ser vistos como

um movimento carregado de significados socialmente compartilhados
em uma sociedade (Vygotsky, 1972, 1978, 2012).
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Nesse sentido, é preciso destacar como as emogoes se diferen-
ciariam dos sentimentos. Emogoes se relacionam com necessidades
organicas. Ja os sentimentos estao fortemente ligados a questdes cul-
turais. Assim, sentimentos estariam conectados a condicao social do
ser humano, embora as emogdes, enquanto fenébmenos do organismo,
também possam ser compreendidas como reagdes a eventos sociais
(Buss; Cole; Zhou, 2019; Dazzani; Ristum; Barros Filho, 2017). Diante
de todos os elementos histdricos e culturais, tanto emogdes quanto
sentimentos também estao ligados aos modos de vida, as questoes
que atravessam as diferentes classes sociais e a educacao. Portanto,
a cultura precisa ser vista como um conjunto de ferramentas culturais,
na logica da diade fundamental entre instrumentos e signos, que sao
utilizadas como mediadoras, tanto para compartilhar elementos sim-
bdlicos da realidade quanto para reconstruir conceitos conectados a
emocoes e sentimentos (Vygotsky, 1972, 1978, 2012).

As relagoes entre imaginacao e realidade imediata sdo um perfeito
exemplo para a importancia das emogdes nos processos que se esta-
belecem na interagdo social. Ambas sao ricas em elementos emocio-
nais, € aimaginacao seria uma forma de pensamento que, ao se afastar
darealidade imediata, também se mantém conectada a ela por meio de
todos os seus aspectos emocionais, de modo a fornecer significados
aos desafios sociais. Essa maneira de pensar as emocoes, enquanto
um movimento, ou seja, um processo extremamente aberto e mutavel,
a servigo de uma constante transformagéo do mundo, é de suma im-
portancia na andlise do cotidiano escolar. As praticas educativas, na
maioria das vezes, tocam em aspectos cognitivos e emocionais da vida
dos alunos. Assim, o papel do professor, enquanto mediador em sala

de aula, é fundamental para que o desenvolvimento ocorra (Dazzani;
Ristum; Barros Filho, 2017).
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Na teoria histérico-cultural, o desenvolvimento é visto como um
salto revolucionario, que, qualitativamente, envolve um processo con-
tinuo de transformacgao social. Portanto, os seres humanos se transfor-
mam por meio dos instrumentos culturais aos quais tém acesso, como
aqueles compartilhados nas praticas educacionais dos professores.
Esses instrumentos contribuem para a reconstrugao de significados
presentes no mundo. O desenvolvimento socioemocional, nesse senti-
do, precisa ser compreendido como movimentos transformadores que
permeiam sentimentos e emogoes, 0s quais sio atravessados pelas re-
lagOes sociais, pela cultura e pela historicidade inerente a vida humana.
Esse processo depende de condig¢des histdricas, dialéticas e materiais,
pertinentes a vida em sociedade (Dazzani; Ristum; Barros Filho, 2017).
Assim, num cendrio emocional intenso, € importante compreender
como os professores estdo construindo suas praticas, bem como en-
tender suas percepcdes sobre o desenvolvimento socioemocional de
seus alunos (Carvalho et al., 2025; Bergmann et al., 2022).

PROCEDIMENTO METODOLOGICO

O objetivo desta pesquisa foi investigar a relacdo entre essas prati-
cas educativas e suas percepg¢des sobre o desenvolvimento socioemo-
cional dos alunos. Para tanto, a metodologia foi desenvolvida em duas
etapas, com enfoque qualitativo, centradas em oficinas de arte-educa-
¢ao e entrevistas semiestruturadas. No total, vinte professores de es-
colas publicas, divididos em dois grupos, a saber: (a) o primeiro grupo
foi formado por dez professores de uma Unica escola publica estadual;
e (b) o segundo grupo dez professores de multiplas escolas publicas de
Itabaiana. Ambos participaram de trés oficinas de arte-educacao, com

duragado de noventa minutos, entre os meses de margo e outubro de
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2024. Estas oficinas foram utilizadas como indutoras para que os parti-
cipantes pudessem falar sobre suas vivéncias emocionais no contexto
escolar.

A metodologia Pre-Texts foi utilizada para as oficinas de arte-educa-
¢ao. Trata-se de uma metodologia pedagdgica baseada em trés etapas:
(a) os facilitadores escolhem um texto desafiador; (b) os participantes o
utilizam como material para criar ferramentas culturais em oficinas em
grupo; (c) todos refletem juntos sobre o processo (Sommer, 2014). E
importante destacar que ajustificativa paraaescolha destametodologia
€ que esta foi substancialmente baseada em pesquisadores brasileiros,
como Freire (2020) e Boal (2014), e que esta possui alinhamento com a
teoria histérico-cultural. Diferente de uma abordagem convencional de
ensino e pesquisa, no Pre-Texts o convite para “brincar” com um texto
complexo e apreciar uma variedade de significados tem se mostrado
eficaz para analisar multiplos elementos que compdem o cotidiano es-
colar (Osborn et al., 2023).

Com uma agéo profundamente vinculada a agéao pedagdgica, o Pre-
-Texts se configura como um importante veiculo, tanto para a analise de
praticas e perspectivas pedagdgicas, quanto para o desenvolvimento
socioemocional dos alunos. Dois trechos literarios foram escolhidos
para serem trabalhados nas oficinas: o romance Torto Arado (Vieira Ju-
nior, 2023) e o conto A Terceira Margem do Rio (Rosa, 2001). O conto é
narrado a partir da perspectiva de um filho que conviveu poranos com o
abandono do pai, confinado em uma canoa (Rosa, 2001). Ja o romance
é narrado, majoritariamente, a partir da perspectiva de duas irmas, que
passam por uma tragédia na infancia, enquanto vivem na Chapada Dia-
mantina, no interior do Brasil. Durante as trés oficinas, como é comum
nessa metodologia, os textos foram usados como pretexto, um indutor,

para que os professores pudessem debater os sentimentos em torno
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de suas praticas educacionais, bem como suas percepgoes sobre o de-
senvolvimento socioemocional.

As oficinas comegaram com os participantes se apresentando por
meio de um jogo de palavras. O objetivo era aquecer o grupo, para que
os participantes pudessem se engajar em um processo artistico, onde
a autoridade comumente associada aos educadores seria substituida
por uma abordagem colaborativa, na qual a mediagao entre pares ocu-
pa o centro do palco. Apds este aquecimento, iniciou-se um processo
conhecido como La Cartonera. Nele, os participantes foram convida-
dos a criar uma capa de livro para um texto que seria discutido. Cada
participante foi incentivado a criar sua prépria capa usando materiais
que estavam coletivamente disponiveis para ambos os grupos, a exem-
plo de revistas, jornais, cola, giz de cera, lapis de cor e tesoura. Esta pra-
tica foi inspirada pelos movimentos sociais argentinos. Seu elemento
central incentiva os participantes a adquirirem um senso de autoria em
torno do material a ser trabalhado, permitindo-lhes apresentar signifi-
cados, interpretacdes e questdes ao grupo (Sommer, 2014).

Assim, enquanto os participantes continuavam trabalhando nas ca-
pas de seus livros, um participante do grupo foi convidado a ler em voz
alta um excerto das passagens literdrias escolhidas para o encontro.
Esse processo, chamado de O Leitor, € inspirado nos primeiros movi-
mentos sociais e trabalhistas no Caribe hispanico, onde, nas fabricas
de charutos, um dos funcionarios era escolhido para ler romances em
voz alta enquanto os outros continuavam seu trabalho (Sommer, 2014;
Osborn et al., 2023). Apds uma sequéncia de leituras, os participan-
tes foram convidados a formular uma pergunta sobre algo interessante
no texto ou na experiéncia da oficina e a escrevé-la na parte interna da
capa do livro. As capas foram construidas a partir de folhas A4, dobra-

das no meio, ou seja, ferramentas culturais, em uma logica de diade




Maria Helena Almeida Carvalho; David Santos Silvino;
Rosélia Tayna Conceicéo da Silva; Matheus Batalha Moreira Nery

entre instrumento e signo, tal qual preconiza Vygotsky (1984).

Apds os participantes terminarem a capa do livro e formularem a
pergunta, uma exposic¢ao coletiva, inspirada na literatura de cordel, foi
organizada para que todos pudessem acessar a produgao artistica do
colega. Nesse momento, os participantes escolheram uma das capas
para apresentar a pergunta do colega aos demais membros do grupo.
Esse processo foi utilizado para instigar o debate sobre temas relacio-
nados ao texto e as experiéncias emocionais, além de permitir que os
participantes mediassem suas proprias praticas educativas como ele-
mentos importantes para a discussao.

O conceito fundamental do Pre-Texts é utilizar textos complexos
para incentivar os participantes a criarem poemas, pinturas, desenhos
e storyboards, privilegiando suas perspectivas sobre diferentes sabe-
res, para facilitar a emergéncia de suas percepg¢des em torno dos temas
pesquisados (Sommer, 2014). Esta metodologia se baseia também
em um principio basico da literatura, que aponta que o demonstrar, ou
seja, mediar certos conhecimentos, é extremamente relevante para o
processo de ensino e aprendizagem (Osborn et al., 2023). Assim, essa
metodologia se alinha com a teoria histérico-cultural de Vygotsky, que
aponta a mediagdo, em zonas de desenvolvimento proximal, enquanto
instrumentos fundamentais para o préprio desenvolvimento socioemo-
cional. Ao final das trés oficinas realizadas, foi feita aos participantes a
pergunta central da metodologia Pre-Texts: “o que fizemos?”. Este co-
mando visou aprofundar as experiéncias e abriu caminho para a segun-
da etapa da pesquisa (Sommer, 2014).

Desta forma, na segunda etapa da pesquisa, foram realizadas entre-
vistas semiestruturadas. Ao final das oficinas Pre-Texts, os dois grupos
de professores foram convidados a participar das entrevistas, em que

foi possivel explorar, individualmente, as perspectivas trazidas durante
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0s encontros grupais. Diferentemente das oficinas de arte-educacao,
onde a espontaneidade foi o ponto chave, as entrevistas semiestrutu-
radas foram gravadas em audio e seguiram um conjunto de trés ques-
tdes norteadoras: (1) Como sua pratica docente mudou desde a pande-
mia da Covid-19 e quais os desafios presentes em sua docéncia neste
momento pds-pandemia? (2) Como os conhecimentos de psicologia,
especialmente aqueles relacionados ao desenvolvimento humano
aprendidos em sua formagao inicial, auxiliam em sua pratica docente?
(3) Como estao seus alunos neste momento pds-pandemia e quais sao
suas principais necessidades no cotidiano escolar?

A analise das oficinas e das entrevistas semiestruturadas incluiu ca-
racteristicas culturais, histéricas e subjetivas que os participantes com-
partilhavam (Vasconcelos, 2016). Para a analise das oficinas Pre-Texts,
privilegiou-se a logica descrita por Sommer (2014), em uma perspecti-
va hermenéutica-dialética, em que o foco é a compreensao dos senti-
dos. Buscou-se, assim, um aprofundamento da esséncia do fendbmeno
estudado, a saber: as praticas educativas e as percepgoes sobre o de-
senvolvimento socioemocional. Esta técnica também foi utilizada para
a interpretacao das entrevistas semiestruturadas, em uma légica que
visou a articulagéo entre o concreto e o abstrato. Neste tocante, o ma-
terial coletado nas entrevistas foi organizado em trés etapas. Na primei-
ra, os dados brutos (transcricdes) foram ordenados, permitindo assim a
exploracao deste material semiotico (segunda etapa), na forma de uma
busca por nucleos de sentidos, em que se parte do contelido manifesto
para atingir aquilo que esta latente. Por fim, buscou-se articular o em-
pirico com o tedrico, de modo a analisar as contradi¢des implicitas nas
falas dos participantes e em suas expressoes artisticas (Minayo, 2014).

Como ja exposto, o objetivo desta pesquisa foi analisar as praticas

educacionais dos professores no periodo pés-pandemia, bem como as
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perspectivas sobre o desenvolvimento socioemocional dos alunos. Para
tanto, importa dizer que esta pesquisa foi submetida e aprovada pelo
Comité de Etica em Pesquisa, nimero CAAE 76612023.8.0000.5546.
Todos os principios de autonomia, beneficéncia e justica foram segui-
dos, em todas as fases deste estudo, que contou com a obten¢éo do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) dos participantes,
e 0 uso de pseuddnimos, na forma de numerais, a exemplo de “parti-
cipante 1” e “participante 2”, na transcrigédo e nas analises das entre-
vistas e de todo o material produzido nas oficinas Pre-Texts. Tal qual
destacado na introducao, este capitulo € uma versao resumida e sim-
plificada dos dados originalmente publicados pelos autores em inglés,
elencados sumariamente aqui em portugués, de modo a ampliar o al-
cance do debate (Carvalho et al., 2025).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Nas oficinas Pre-Texts, dois conjuntos de resultados se destacam
em ambos os grupos. Primeiramente, os dados mostraram que a leitu-
ra, seja sobre temas psicoldgicos ou de outras dreas do conhecimento,
nao faz parte do cotidiano dos professores, profissionais que muitas
vezes se veem sobrecarregados pelas demandas escolares, problemas
sociais e econdmicos. Por outro lado, paradoxalmente, os dados tam-
bém mostraram que ha um forte desejo pela leitura psicolégica e por
novas metodologias de ensino e aprendizagem, mas tal conhecimento
escapa a realidade desses profissionais. Trés pontos principais podem
ser arrolados a estes achados: (a) temas psicoldgicos foram objeto de
estudo na formacdo inicial de professores e, por muitos anos, esse co-
nhecimento permaneceu adormecido, ou seja, sem que houvesse qual-

quer tipo de desenvolvimento; (b) apesar de ser um desejo, ha dificul-
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dades em participar de espacos que fomentem discussdes sobre esses
temas, pois estas raramente sao objeto de debate formal por parte dos
professores; e (c) ndo haincentivos para que os professores continuem
desenvolvendo seus conhecimentos sobre temas psicolégicos (Carva-
lho, et al,, 2025).

Esse conjunto de dados tem sido corroborado por outros estudos,
especialmente aqueles que destacam o esgotamento dos professores
que, para sobreviverem, precisam ter dois ou trés empregos, em um
fendbmeno conhecido como moonlight (Bertoni, 2023). Essa realidade
torna quase impossivel para os professores que dediquem tempo para
adquirir novas praticas pedagogicas. Para além do cansacgo docente,
outros estudos apontam para questoes intrinsecas a educacgao.

Um ponto importante, e que emergiu nas oficinas de Pre-Texts, é a
necessidade de compreender o tempo e o0 espac¢o da escola. Em ou-
tras palavras, em vez de os professores correrem em busca de novos
conhecimentos e praticas pedagdgicas, a escola deve ser um campo
onde estes sejam continuamente mediados. H4 necessidade de um
aprofundamento tedrico e metodoldgico para a formagao continuada
de professores, a partir de suas experiéncias (Cardoso; Araujo; Giroto,
2021). Além disso, diante das fraturas, antes, durante e depois da pan-
demia, as pesquisas ainda indicam que a participagao ativa dos profes-
sores, a inovagao na pratica pedagogica e a formagao continuada sao
essenciais para mudar esta dura realidade (Barros et al., 2021).

Ao final das oficinas, os participantes foram questionados sobre
a questao central dos Pre-Texts, a saber: “O que fizemos?” (Sommer,
2014). Eles reconheceram que a experiéncia, enquanto uma técnica
de ensino e aprendizagem, foi emocionalmente rica e valiosa, colocan-
do-0s em contato com as perspectivas de outros colegas. No entanto,

ambos os grupos também indicaram que a metodologia dos Pre-Texts
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é dificil de ser replicada com seus alunos, haja vista que estes estao
acostumados, no dia a dia escolar, a seguirem figuras de autoridade,
mesmo quando estado trabalhando em uma abordagem colaborativa.
Esse resultado enfatiza a necessidade de mais pesquisas sobre como
reverter agcoes pedagogicas autoritdrias com mediacdo e a zona de de-
senvolvimento proximal, baseados na teoria de Vygotsky (Cong-Lem,
2023). Muito embora esta teoria seja objeto de estudo na formacéao de
professores, e seu uso em agdes pedagdgicas seja altamente recomen-
dado, num cenario repleto de entraves sociais, econdmicos e politicos,
sua utilizagao ainda precisa ser incentivada (Santos; Santos, 2024; Ro-
drigues; Silva; Silva, 2021).

Na segunda etapa da pesquisa, as entrevistas semiestruturadas re-
velaram trés categorias analiticas, na forma de nucleos de sentidos em
uma perspectiva hermenéutica-dialética. Na primeira, os professores
destacaram as mudancgas necessarias nas praticas docentes no pos-
-pandemia, num sentido que abrange a readaptacao do campo educa-
cional as constantes dificuldades de aprendizagem dos alunos e auma
sensacgao de que o avango académico se deu sem qualquer desenvol-
vimento do alunado. Na segunda categoria analitica, os professores re-
lacionaram seu conhecimento da Psicologia ao que esta presente em
suas vidas, evidenciando um distanciamento entre o que aprenderam
na formacao universitaria e a realidade do sistema educacional. Por
fim, na ultima categoria analitica, os participantes destacaram a cons-
tante ansiedade e depresséo de seus alunos como tema central para os
desafios educacionais contemporaneos.

A primeira e a segunda categoria analitica — praticas docentes no
pds-pandemia e saberes psicoldgicos, respectivamente — atenderam a
primeira parte da pergunta de pesquisa, que buscou compreender como

participantes estdao construindo suas praticas educacionais nos anos
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pdés-pandemia. A terceira categoria analitica — desenvolvimento socioe-
mocional — buscou investigar a relagéo entre essas praticas docentes e
suas percepgoes sobre o desenvolvimento socioemocional dos alunos.

Quanto a primeira categoria analitica, “praticas docentes no pds-
-pandemia”, os resultados apontaram que, no campo educacional, o
acolhimento e o afeto sdo essenciais, principalmente diante dos trau-
mas vivenciados ao longo da pandemia da Covid-19 (Diniz; Souza;
Wellichan, 2024). O uso do afeto enquanto uma pratica pedagogica
se evidenciou como uma das estratégias mais relatadas pelos partici-
pantes. Nas entrevistas, para além das reflexdes trazidas ao longo das
oficinas, os participantes apontaram que precisaram usar toda a sua
sensibilidade e afeto para encontrar novas formas pedagdgicas de ensi-
nar seus alunos no retorno as aulas presenciais. Esta mudanca de pers-
pectiva pedagdgica ocorreu em razao do sentimento de que os estu-
dantes pareciam acompanhar as aulas sem nenhum desenvolvimento.

Outro ponto importante, relatado pelos participantes, foi que o re-
torno a escola apés o periodo mais intenso da pandemia também foi
marcado por demandas emocionais dos estudantes. Isso exigiu uma
readaptacao que envolveu um ritmo diferente para as aulas determi-
nado pelas possibilidades dos alunos, visto que muitos estavam sem
qualquer acesso a educagdo ha quase dois anos. Os professores in-
dicaram, enquanto pratica, uma sensibilidade para abordar temas que
envolviam as emocgdes vivenciadas durante a pandemia. Esse senti-
mento foi muito bem exemplificado por um dos participantes:

Os alunos retornaram com uma carga emocional pesada,
comportamento alterado e, muitas vezes, sem vontade de
participar ou se envolver [...] eles retornaram com emogoes

muito pesadas, e ndo apenas eles, mas também suas familias.
Hoje, na sala de aula, percebemos que cerca de 80% dos nos-
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sos alunos estdo emocionalmente carregados, precisando de
escuta ativa e maior compreensao no periodo pds-pandemia.
Eles retornaram assim, bastante carregados emocionalmente
(Participante 3 — Grupo 2).

O retorno as aulas foi um movimento importante, uma vez que o fe-
chamento das escolas aprofundou as desigualdades sociais, reorgani-
zou o trabalho e os habitos docentes e, em muitos paises, as dificulda-
des tecnoldgicas de alunos, professores e governos tornaram o ensino
remoto inviavel (Arellanos-Carrion, 2023). No ambito familiar, também,
os desafios foram enormes, haja vista que muitas familias tiveram que
se concentrar em questdes basicas de sobrevivéncia econémica, ao
passo que tentavam lidar com o uso de recursos tecnolégicos (Alves
et al., 2022). Em termos de politicas educacionais, perpetuou-se uma
reducao no préprio significado da educacao, em que o ensino remoto,
muito mais do que a aprendizagem, seguiu uma rotina na qual a oferta
de educacéao nao resultou necessariamente em progresso (Galzerano,
2021). E importante destacar que é neste cendrio que a Psicologia che-
ga as escolas publicas sergipanas.

Historicamente, o desenvolvimento da Psicologia da Educagéao no
Brasil pode ser dividido em trés periodos. No primeiro, até a década
de 1930, os conhecimentos psicolégicos foram importados, especial-
mente aqueles relacionados a inteligéncia, e foram disseminados em
programas de formacéao de professores. No segundo periodo, até 1960,
os testes psicoldgicos norte-americanos foram intensamente utiliza-
dos. Dois fatores se destacam neste segundo momento: a existéncia
de psicélogos clinicos que atendiam as classes mais abastadas da so-

ciedade e a auséncia da tematica saide mental nas escolas. Somen-
te em 1962, a Lei n® 4.119, de 27 de agosto de 1962, regulamentou a
profissédo e promulgou diretrizes para a formagao em Psicologia (Brasil,
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1962). Infelizmente, o seu desenvolvimento foi fraturado em razao do
golpe militar de 1964 (Patto, 1987).

Somam-se a esses trés momentos historicos, a redemocratizacao
do Brasil, que finalmente permitiu a ampliagao do debate sobre o papel
da Psicologia nas escolas, dada a intensificagdo de fenémenos como
a violéncia nesses espacos. Somente sessenta e sete anos depois da
criagcdo do primeiro curso de Psicologia, o Brasil aprovou a Lein®13.935,
de 10 de dezembro de 2019, que obrigou a presenca de psicologos nas
escolas publicas (Brasil, 2019).

Esse longo hiato, aliado a programas de ensino em universidades
que postulam um lugar periférico para a Psicologia na formagao de pro-
fessores, levou, ao decorrer dos anos, a uma superficialidade da utili-
dade de suas teorias para o cotidiano educacao. No entanto, os desa-
fios no cenario nacional ainda s&do muiltiplos e diversos. E importante
ressaltar a necessidade de atengao a areas como inclusao e formagao
continuada de profissionais, que muitas vezes estdo dando o seu me-
lhor, mesmo em condigOes precdrias de atuagcéo. Esses temas ainda
representam desafios para os formuladores de politicas publicas. Um
deles reside justamente nos préprios paradoxos que cercam a forma-
caoinicial de professores, em que a Psicologia ainda se insere de forma
limitada, e nos ideais para a uma formagéo continuada.

Dito em outras palavras, numa sociedade atravessada por constan-
tes mudancgas e anseios socioemocionais, € preciso tanto intensificar a
formacéo inicial de futuros professores, para que estes tenham acesso
a conhecimento sobre a realidade psicoldgica que enfrentam no campo
escolar, bem como € preciso, em fluxo continuo, oportunizar uma for-
macgao continuada que também foque nessas tematicas.

Para além, no que tange a esse debate, os participantes desta pes-

quisa destacaram que o aprendizado que tiveram na graduacao sobre
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Psicologia nédo foi apenas superficial, mas, em muitos momentos, dis-
tante da realidade, ou seja, das crises emocionais que enfrentam dia-
riamente nas escolas no pos-pandemia. Destaca-se aqui a fala de um
dos participantes sobre essa questao:

Olha, quando eu estava na faculdade, eu nao tinha maturida-
de suficiente para entender a importancia disso como entendo
hoje. Parecia apenas mais uma matéria para preencher, sabe?
Depois do meu curso de Psicandlise, percebi que o que via-
mos era muito superficial. Acho que os cursos de graduagéo
deveriam dar mais énfase a isso. As vezes, rotulamos os alu-
nos como indisciplinados ou preguigosos, mas quando vocé
entende mais, percebe que ha muito mais envolvido ali (Parti-
cipante 5 - Grupo 1).

Essa falta de dominio dos conceitos e teorias da psicologia se mos-
tra desafiadora quando os professores pesquisados relatam as cons-
tantes crises de ansiedade e depressao que tém ocorrido em suas es-
colas. A literatura cientifica ja4 demonstrou que sentimentos de medo,
vulnerabilidade, irritacdo, ansiedade e depressao estdo fortemente
presentes no contexto escolar e tém sido citados por professores em
multiplos estudos como fator de empobrecimento de sua saude mental
escolar (Costa; Batista, 2024). Contudo, em relagao aos estudantes,
especialmente aos impactos da pandemia em seu desenvolvimento
socioemocional, o que ainda tem se apresentado no Brasil sdo estu-
dos que relacionam a questao da salde mental nesse periodo com a
necessidade de refor¢o da atividade fisica, ou mesmo de uma melhor
compreensao do estresse que permeia momentos especificos da vida

estudantil, como os anos que antecedem a selecio e 0 ingresso em
uma universidade (Fontenele, 2024; Costa et al., 2021).
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As questbes emocionais, e as suas reconstrugdes no cotidiano es-
colar, em face a teoria de Vygotsky (1972, 1978, 2012), especialmente
em como os estudantes enfrentaram as interrupgdes das aulas, as aulas
remotas e o retorno as aulas apds a pandemia, ainda precisam ser apro-
fundadas (Lopes; Gongalves, 2020; Silva, 2022). Isto foi bem expresso
por um dos participantes, quando solicitado a analisar o desenvolvimen-
to socioemocional de seus alunos apds o retorno as aulas presenciais:

Os alunos retornaram com uma carga emocional pesada, com-
portamento alterado e, muitas vezes, sem vontade de participar
ou se envolver [...] eles retornaram com emogdes muito pesa-
das, e ndo apenas eles, mas também suas familias. Hoje, na
sala de aula, percebemos que cerca de 80% dos nossos alunos
estdo emocionalmente carregados, precisando de escuta ativa
e maior compreensao no periodo pds-pandemia. Eles retorna-
ram assim, bastante carregados emocionalmente (Participante
3-Grupo 2).

Em ambos os grupos, os participantes destacaram a ansiedade en-
tre os estudantes como um dos maiores desafios para a educagao na
contemporaneidade. Essa ponderagao coloca em xeque a propria orga-
nizagao do sistema educacional, uma vez que a possibilidade de rever-
sdo do cendrio apresentado vai além da ideia de uma atuacao alinhada
a Psicologia Escolar e da Educagao. Contudo, em Sergipe, infelizmente,
os psicologos estao distantes dos espagos escolares. Vinculados ao
“Programa Acolher”, que foi concebido a partir da Lei 13.935/19 (Bra-
sil, 2019), estes profissionais ainda trabalham em setores vinculados a
gestao escolar, distantes das escolas. Uma atuacgéo efetiva, no entanto,
passa por uma presenca efetiva destes profissionais no cotidiano das

escolas. Pensar o desenvolvimento socioemocional requer articular




245

Maria Helena Almeida Carvalho; David Santos Silvino;
Rosélia Tayna Conceicéo da Silva; Matheus Batalha Moreira Nery

um campo de debate que dé escuta permanente as multiplas deman-
das que compdem a vida escolar.

CONSIDERAGOES FINAIS

O papel da Psicologia Escolar tem sido repensado apds os graves
acontecimentos da pandemia da Covid-19. Entre as principais questao
estéo a necessidade: (a) de uma atuagéo dos profissionais da psicolo-
gia no ambiente escolar, especialmente como suporte a minorias, num
movimento de preservagao dos direitos humanos; (b) de concentrar
esfor¢cos em traumas de natureza sociopolitica, que permita minimiza-
-los e evitar a reproducao de danos; (c) de buscar a equidade, tendo em
vista que as politicas publicas sdo um instrumento social; (d) de desen-
volver uma ampla coordenacgao de esforgos, uma vez que a escola é
um espago comunitario e a inclusao da psicologia passa também pela
escuta dos anseios de uma comunidade; (e) de defender uma ampla
mudanga no sistema educacional, a fim de ampliar o debate sobre as
necessidades e crises que cercam os estudantes; e, evidentemente, (f)
de um trabalho mais amplo de formacgao de professores, que aproveite
a escola como campo de aprendizagem (Sullivan et al., 2021).

Nas escolas publicas de Itabaiana, essa ainda é uma realidade dis-
tante. No que tange ao cumprimento do objetivo desta pesquisa — in-
vestigar a relacao entre essas praticas educativas e suas percepgoes
sobre o desenvolvimento socioemocional dos alunos —, embora esta
tenha se utilizado de uma amostra restrita a dois grupos de professo-
res, os dados apontaram para uma dire¢gao preocupante: o conjunto de
saberes psicologicos dos professores participantes nao denotam ins-
trumentos para acao efetiva em torno das crises emocionais que viven-

ciam cotidianamente.
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Para além, recentemente, o governo brasileiro reeditou o Pacto Nacio-
nal pela Recomposigao da Aprendizagem, uma politica que visa justamen-
te oferecer apoio técnico e financeiro aos municipios de todo o pais, de
modo a melhorar a qualidade da educacao, possibilitando que os alunos
aprendam aquilo que nao foi possivel por conta da pandemia da Covid-19.
Contudo, essa politica, como muitas outras no Brasil, ainda esta em de-
senvolvimento, sem abordar pontos centrais indicados por esta pesquisa,
como a prépria necessidade de um programa amplo de formagao conti-
nuada de professores em desenvolvimento socioemocional. Trata-se de
um reconhecimento de que, além da aprendizagem cognitiva, deve-se
pensar também no manejo das situagoes emocionais que se desenrolam
no ambiente escolar. Fazer com que professores e psicélogos trabalhem
juntos no dia a dia escolar deve ser uma prioridade governamental.

Este desafio leva a questionamentos sobre o papel dos formulado-
res de politicas publicas. Recentemente, em 2025, o governo brasileiro
langou um amplo programa de incentivo a formacgao de novos profes-
sores, intitulado Pé-de-Meia. No entanto, além do incentivo financeiro,
na forma de bolsas de estudo, tdo necessario para a realidade social
brasileira, os professores em formacao e aqueles que ja atuam em es-
colas publicas precisam ter acesso a um amplo processo de formacao
continuada, na forma de um Pacto pela Leitura.

A qualidade na educacao deve andar de maos dadas com a justi-
¢a social e tornar as escolas um espaco adequado para os professores
desempenharem suas fungdes, adquirirem conhecimento e renovarem
suas praticas pedagdgicas. Portanto, em ultima analise, as escolas pre-
cisam de um chamado urgente a atuagao psicoldgica.
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a Inovacao Tecnoldgica do Estado de Sergipe (Fapitec/SE), pelo apoio
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MATRIZ SWOT (FOFA) COMO INSTRUMENTO

DE AVALIACAO PEDAGOGICA: FORGAS,
OPORTUNIDADES, FRAQUEZAS E AMEACAS DO
DOCUMENTARIO “A ESCOLA VAI A MATA DO JUNCO”

Franciely Santos Ribeiro?
Sindiany Suelen Caduda dos Santos:

INTRODUGAO

A avaliagao é um dilema quando falamos sobre verificagao da apren-
dizagem. Se, por um lado, o procedimento tradicional de “passar o con-
telido”, esperar que o educando estude e depois realize uma prova do
conteudo é obstaculo a aprendizagem significativa, por outro lado, as
avaliagOes inovadoras costumam gerar conflitos com a direcao da es-
cola, pais e, muitas vezes, com os préprios estudantes. Contudo, nao
é coerente defender o ensino centrado no sujeito e, ao mesmo tempo,
avalia-lo de forma tradicional (Moreira, 2019).

Nesse sentido, Moreira (2019) afirma que é necessario alinhar a
avaliagdo & aprendizagem significativa. E da combinagao entre proce-
dimentos tradicionais e inovadores que a avaliacao deixa de ser obs-
taculo a aprendizagem significativa e passa a atuar como facilitadora,
destaca o autor.

Reconhece-se que diversificar os instrumentos de avaliagdo de

aprendizagem é, por vezes, encarado como tarefa desafiadora, pois a
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avaliagcdo permanece fortemente vinculada a prova escrita. No entan-
to, embora esse tipo de avaliagédo fornega retorno sobre o processo de
aprendizagem, é essencial analisar o estudante sob diferentes angulos
e dimensbes (Depresbiteris; Tavares, 2017).

No processo avaliativo, Zabala (2010) destaca que a avaliagdo deve
ocorrer de maneira diagndstica, formativa e somativa. Enquanto a
diagnédstica pode ocorrer antes da introdugdo de um conteudo novo;
a formativa acontece aula a aula. As duas constituem formas de reco-
nhecer os saberes prévios dos estudantes e aqueles em construcao,
respectivamente. A avaliagdo formativa permite ao professor identifi-
car lacunas de aprendizagem e ajustar as rotas de ensino, garantindo
que os estudantes aprendam efetivamente. J4 a avaliagcdo somativa
possibilita a identificagdo da aprendizagem apenas a partir de provas
avaliativas. Pelas caracteristicas apresentadas, as formas de avaliar
elencadas se complementam e devem ser trabalhadas de forma con-
junta pelo docente.

Nesse sentido, ao considerar o papel da avaliagdo formativa na edu-
cacgao, observa-se que ela tem ganhado relevancia no processo ava-
liativo dos estudantes, pois, fornece feedback rapido, produz efeitos
positivos sobre o aprendizado e viabiliza a implementagao de outras
estratégias de ensino voltadas aos estudantes que estao com dificul-
dades de aprendizagem. Entre os principais instrumentos e procedi-
mentos ao alcance do professor para realizar uma avaliagao formati-
va, destacam-se: a observagédo em sala de aula, os questionarios, os
seminarios, as provas de rendimento e as atividades extracurriculares
(Andriola; Araujo, 2018).

Contudo, a avaliagdo formativa tem assumido uma pluralidade de
sentidos e significados, evoluindo de modo constante e tornando-se,

cada vez mais, metodologicamente rica (Barreira, 2019). Como exem-
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plo dessa evolugao, pode-se citar o uso da Matriz SWOT (FOFA) como
atividade formativa.

A Matriz SWOT - Strengths, Weaknesses, Opportunities and Threats,
traduzida para o portugués como Forgas, Fraquezas, Oportunidades e
Ameacas, é conhecida no Brasil como Matriz FOFA. Trata-se de instru-
mento Util na gestao de empresas, mas utilizado em varios ambientes
(Tabosa, 2023), inclusive na educagao como instrumento avaliativo ou
de feedback (Branco-Junior et al., 2021).

A andlise SWOT (FOFA) ocorre em duas dimensdes: o0 espago in-
terno, que avalia as forgas e fraquezas; e o0 espacgo externo, que abor-
da as oportunidades e as ameacas (Tabosa, 2023). A partir da visédo
interna e externa, a instituicao escolar é avaliada de forma abrangen-
te, servindo de base para o ajuste de rotas no planejamento de agcoes
(Souza, 2020).

Frota-Filho (2023) utilizou a SWOT (FOFA) para caracterizar o Mi-
necraft como recurso metodologico no ensino da Geografia Fisica. O
autor definiu trés dimensoes avaliadas: o docente, o discente e a orga-
nizacao didatico-pedagdgica da escola. Ele demonstrou a potenciali-
dade do jogo como ferramenta educativa e, mais ainda, revelou que a
SWOT (FOFA) pode servir como instrumento de avaliagdo qualitativa
no ambiente educacional.

Este artigo surge no contexto do uso da Matriz SWOT (FOFA) para
avaliar a aprendizagem dos estudantes de uma escola sobre os Servi-
¢os Ecossistémicos (SEs) da Mata Atlantica da Unidade de Conserva-
¢ao (UC) Refugio de Vida Silvestre (RVS) Mata do Junco, localizada no
municipio de Capela, em Sergipe, mediante a aplicagao do documenta-
rio A escola vai & Mata do Junco.

O documentario apresenta o Reflgio, contemplado no primeiro
Plano Municipal da Mata Atlantica (PMMA), instituido pelo Decreto
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Estadual n® 24.944, de 26 de dezembro de 2007 (Sergipe, 2007). Com
area oficialmente reconhecida de 894,76 hectares, a Mata do Junco é
o maior fragmento remanescente da Mata Atlantica na regiao leste de
Sergipe (Capela, 2021). Situada em uma regidao de tabuleiro costeiro,
caracterizada por terrenos planos com declividades suaves e clima
megatérmico, a RVS Mata do Junco recebe, em média, mais de 150
mm de precipitagdo anuais, concentradas principalmente nos meses
de abril e julho (Malta, 2011). Além disso, é o habitat do macaco-guigo
(Callicebus coimbrai), espécie endémica e ameacada de extingcao no
estado, bem como um simbolo da UC (Capela, 2021). E nesse local
gue se encontra a bacia hidrografica do Rio Japaratuba, que possui area
de aproximadamente 1.668 kmz, cerca de 7,5% do estado, e percorre
vinte municipios em Sergipe (Rocha; Correia; Rocha, 2009).

A escola vai & Mata do Junco provoca reflexdo sobre os SEs deriva-
dos das fungbes deste ecossistema que beneficia direta ou indireta-
mente a populacao capelense (MEA, 2005). Em termos de servigos de
provisao, a area fornece agua para a cidade de Capela por meio do Ria-
cho Lagartixo. A presencga das arvores na UC é fundamental para a regu-
lacao do clima local, caracterizando o servigco de regulacdo. Além dis-
S0, a reserva contribui culturalmente, sendo conhecida pela tradicional
Festa do Mastro, celebrada durante os festejos juninos e reconhecida
nacionalmente, que representa o servico cultural (Malta, 2011; Sergipe,
2011; MMA, 2018).

O documentdrio foi produzido no contexto da pesquisa de mestra-
do intitulada Servigos Ecossistémicos na escola e na Reserva da Mata
do Junco, Sergipe: Educacdo Ambiental e acessibilidade para alunos
surdos utilizando o Design Thinking, desenvolvida no Programa de Pds-

-Graduagao em Rede Nacional para o Ensino das Ciéncias Ambientais
(ProfCiAmb), pela Universidade Federal de Sergipe (UFS).
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Executada com estudantes da educacéo bdsica que vivenciaram
etapas do Design Thinking e se tornaram protagonistas da histéria da
Mata da Junco. Durante o documentario sao apresentados os SEs des-
sa UC, além das suas conexdes com a escola e com a comunidade. O
documentdrio se destaca pela participagdo de uma aluna surda e pela
acessibilidade promovida, o que permite a sua aplicagao em contextos
escolares com estudantes surdos.

Desse modo, o documentario A escola vai & Mata do Junco foi apli-
cado numa escola estadual localizada em Aracaju/SE, uma instituicao
reconhecida pela exceléncia em inclusado, debate sobre acessibilidade
e diversidade estudantil.

Nesse sentido, o presente estudo teve como objetivo avaliar por
meio da Matriz SWOT (FOFA), a aprendizagem de estudantes do Ensi-
no Fundamental Il de uma escola estadual localizada em Aracaju/SE,
utilizando o documentario A escola vai a Mata do Junco como recurso
educacional acessivel.

A vista disso, a seguir apresentaremos os procedimentos
metodolégicos seguidos na pesquisa, os resultados da Matriz SWOT
(FOFA) analisado a luz da literatura vigente, e por fim, as consideracdes
finais.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este artigo apresenta parte dos dados de uma pesquisa do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagao Cientifica (Pibic) concluido no ano
de 2024, intitulado Servicos Ecossistémicos (SEs) da Mata do Junco,
Sergipe: documentario inclusivo para discutir questées socioambien-
tais na escola, aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da UFS, sob

numero de protocolo 6.132.699.
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A pesquisa contou com a participacao de 21 estudantes do Ensi-
no Fundamental Il de uma escola estadual localizada em Aracaju/SE.
Dentre esses estudantes, cinco sdo surdos, uma aluna é cega e um
aluno possui Transtorno do Espectro Autista (TEA).

O primeiro contato com os estudantes ocorreu por meio da aplica-
cao de um questionario diagndstico estruturado em quatro secodes: se-
¢ao 1-Bioma Mata Atlantica; se¢édo 2 — Unidade de Conservagéo (UC);
secgao 3 - Servigos Ecossistémicos (SEs); secao 4 — Refugio de Vida Sil-
vestre (RVS) Mata do Junco. O objetivo do questionario foi identificar os
conhecimentos prévios dos alunos sobre os SEs e compreender como
percebem a UC da Mata do Junco. Apds a coleta de dados, ocorreu a
exibicdo do documentario A escola vai a Mata do Junco, na chamada
“sessao cinema”.

No segundo dia de pesquisa, os estudantes participaram de uma
roda de conversa para troca de conhecimentos. Em seguida, foram or-
ganizados em grupos (G1, G2, G3 e G4). Para assegurar comunicacao
eficaz e acessibilidade a todos, reuniu-se os estudantes surdos em um
Unico grupo, acompanhados por um colega ouvinte, medida adotada
em funcado da disponibilidade de apenas um intérprete, o que dificul-
tava a mobilidade entre varios grupos. Além disso, a pesquisa contou
com a participacido de uma estudante cega, para quem foi realizada a
audiodescricao da matriz.

Cada grupo recebeu uma cartolina com a matriz desenhada e post-
-its coloridos. Foi solicitado que cada grupo escolhesse um represen-
tante para anotar as ideias e reflexées que surgissem durante a discus-
sao0 sobre os aspectos do documentario, colocando-as nos espacos

correspondentes na Matriz SWOT (FOFA), conforme visto na Figura 1.
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Figura 1 - Sistematizagéo da discusséo acerca do documentario A escola vai a Mata do Junco na
Matriz SWOT (FOFA)

Fonte: Arquivo pessoal (2024).

O instrumento Matriz SWOT (FOFA) teve o propésito de avaliar a di-
mensao da aprendizagem desses estudantes acerca do documentario
A escola vai a Mata do Junco. Assim, utilizou-se estratégias de cores na
cartolina para destacar as forgas, as fraquezas, as oportunidades e as
ameacgas em relagdo a discussao trazida no documentario. Forgas — A
escola vai a Mata do Junco; Ameacgas — ameacas aos Servicos Ecossis-
témicos (SEs) e a Unidade de Conservacgéo (UC); Oportunidades —agoes
para conservar os SEs e a UC; e Fraguezas — o que deve melhorar.
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Para facilitar a visualizagdo e a organizagdo dos resultados, usou-se
post-its de cores diferentes para cada espacgo do cartaz. Com isso, em
cada dimensao da Matriz os participantes utilizavam post-its de co-
res correspondentes para registrar as informacdes. A Figura 2 ilustra a
Matriz SWOT (FOFA) empregada, destacando o formato das areas, as
cores utilizadas e a disposicao dos post-its.

Figura 2 - llustragédo da Matriz SWOT (FOFA)

AEscola Vai 4 Mata Ameagas aos SEs
do Junco elUC

Forcas | Ameacas

Agbes para Oportunidades | Fraquezas 0 que deve
conservar os SEs e UC melhorar

Fonte: Elaborada pelas autoras (2024).

Utiliza-se a Analise de Conteudo (AC) de Bardin (2011), com aborda-
gem qualitativa, para examinar cada dimenséao da Matriz SWOT (FOFA).
Bardin descreve trés etapas a saber: (1) pré-anélise, que envolve a or-
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ganizacao e a preparag¢ado do contelido para a analise; (2) exploragcédo
do material, em que o contelido é examinado de forma detalhada e sao
identificadas as unidades de registro (UR), as categorias e a unidade de
contexto (UC); e por fim, (3) tratamento dos dados, que envolve a rea-
lizagéo da analise contextual das informagdes coletadas, que culmina
na formulacao de conclusoes.

Assim foram reveladas as categorias em cada dimensao da matriz. No
espaco fForga, as categorias identificadas compreenderam o conceito de
beneficio fornecido pelos ecossistemas para as pessoas: servico de provi-
sao; servigo cultural; servigo de regulacdo; e acessibilidade. Na dimenséo
Ameagas, foi revelada uma Unica categoria: causas e consequéncias. Nas
Oportunidades, as categorias foram: Educagdo Ambiental conservacio-
nista; Educacdo Ambiental pragmatica; e Educacdo Ambiental critica. Por
fim, na drea de Fraquezas, ndo houve formulagao de categorias.

Desta forma, identificou-se os pontos fortes e as oportunidades, bem
como as fraquezas e as ameagas relacionadas ao processo de aprendiza-
gem dos estudantes através do documentario A escola vai a Mata do Junco.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O documentario A escola vai & Mata do Junco foi apresentado aos
estudantes com o objetivo de avaliar seu potencial de acessibilidade,
bem como seu papel no debate e na reflexdo sobre os SEs de uma Uni-
dade de Conservagao Sergipana, a Mata do Junco.

Pois julga-se fundamental discutir esse tema para buscar um equili-
brio entre conservagéao e uso sustentavel dos SEs, e assim, assegurar a
continuidade desses recursos indispensaveis. Nesse contexto, a esco-
la se apresenta como um ambiente ideal para abordar essas questoes

socioambientais (Flores; Santos, 2023).
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Nessa perspectiva, explorar a tematica por meio de recursos audio-
visuais, como o documentario, demanda avaliagdo de sua potenciali-
dade educacional. Para isso, utilizou-se a matriz SWOT (FOFA) como
instrumento de avaliagao da aprendizagem.

Entre os pontos fortes da analise SWOT (FOFA) destaca-se o enten-
dimento conceitual sobre o que sao os SEs, conforme evidenciam as
respostas dos estudantes no Quadro 1.

Quadro 1 - Categorizagao dos pontos fortes da Matriz SWOT (FOFA)

Unidade de Categoria Unidade de Contexto
Registro

Conceitode G1 — “Servicos Ecossistémicos sdo servicos prestados pela

beneficio for- Mata para gente”.

necido pelos G2 —“Os servigcos é tudo aquilo que a mata fornece para gente”.
ecossiste- G3 — “A mata fornece servicos importantes para a sociedade”.
masparaas G4-“A importancia dos servicos da mata para gente”.

pessoas
G1 - “O riacho Lagartixo é responsavel pelo abastecimento da
s Servigo de cidade de Capela, um sgryigo importante”,
Ecossis BrouisAs G2- “O servi¢o de prowsao’.’. )
Bmicos G3-“0 napho abastepg- acidade - :
G4 -“Servigo de provisdo, abastecimento da cidade”.
de uma
Unidade de G1-“Tem o Servigo de regulacéo das arvores da Mata do Junco”.
Conserva- Servicode G2 - “As arvores tém um papel importante, regula o clima”. G3
Géo regulacdo — “As arvores da mata ajudam no clima da cidade”. G4 — “As ar-
vores da Mata do Junco”.
G1 -0 Séao Jodo de Capela”; “Festa do mastro”; “Servico Cul-
tural”; “As trilhas, paisagem”.
. G2 - “Sobre as pessoas se reunirem para irem a mata juntos na
Servigo "
cultural Festa do mfastro . : ;
G3 - “Servigo cultural o dia de tirar uma arvore para festa do
mastro”.
G4 -“Servico cultural, Festa do mastro no Sao Jodo de Capela”
G1-“Ajanela de Libras”; “gostei da traducéo do intérprete”; “fa-
voreceu a comunicagao”.
Documenta- G2 - “A preocupagao com os surdos” “o video estd legendado e
rioA escola Acessibilidade com janela de Libras”.
vai & Mata G3 - “A janela de Libras e a legendagem ajuda meus colegas
do Junco surdos”.

G4 - “Janela de libras permite que meus colegas surdos acom-
panhem o video”.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2024)
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Outro aspecto evidente consiste na identificagdo da presenca de di-
ferentes SEs no ambiente. Os estudantes conseguiram através do do-
cumentario reconhecer e distinguir os diversos tipos de SEs presentes
na Unidade de Conservagao Reflgio de Vida Silvestre Mata do Junco,
incluindo servigos de provisao, de regulagéo e cultural.

Essa compreensao evidencia a sensibilizagao para a interdepen-
déncia entre os seres humanos e os ecossistemas, alinhando-se a
Vieira e Rosso (2011), ressaltaram, segundo autores as produgdes au-
diovisuais quando adequadamente analisadas como componente di-
datico da Educagcao Ambiental, proporciona aos estudantes condigdes
de aprender e interpretar a presenga humana no ambiente de forma
critica e informada.

Além disso, um ponto relevante destacado pelos estudantes em re-
lacdo ao documentario A escola vai a Mata do Junco, foi a presenga
de recursos de acessibilidade. As respostas apresentadas na categoria
“Acessibilidade” mostram a sensibilizacao dos estudantes e a atengao
dedicada aos seus colegas surdos em relagao a essas questodes.

No contexto educacional, é imprescindivel que materiais como vi-
deos integrem recursos de acessibilidade, incluindo traducao para
Libras/legendagem, para deficientes auditivos, e audiodescri¢do para
deficientes visuais (Oliveira et al., 2016). Nesse sentido, chama-se
atencao para as respostas do G1 composto por estudantes surdos: “A
janela de Libras [...]”; “[...] gostei da traducgao do intérprete [...]”; “[...]
favoreceu a comunicacgéo [...]".

E evidente a aprovacdo deles com a modalidade janela de Libras,
0 que pode ser explicado pelo fato de esses estudantes da pesquisa
dominarem mais a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) do que a lingua
Portuguesa, tornando a legendagem ineficaz nesse caso. Conforme

apontado por Soares e Vichinheski (2020), muitas vezes os surdos tém




Franciely Santos Ribeiro; Sindiany Suelen Caduda dos Santos

dificuldade em acompanhar as legendas, pois hem sempre séo ple-
namente letrados em portugués. Esses resultados reforgam a ideia de
Reichert (2006), segundo a qual a preferéncia dos surdos pela legenda
ou pela janela de Libras estéa diretamente relacionada ao seu dominio
dalingua portuguesa ou da Libras.

Em relacao a dimensao ameacas, a Matriz SWOT (FOFA) proporcio-
nou aos estudantes a reflexdo sobre as causas e as consequéncias do
uso insustentavel dos SEs de uma UC, conforme demonstra o Quadro 2.

Quadro 2 - Categorizagédo da dimensdo ameagas da Matriz SWOT (FOFA)

Unidade de Registro Unidade de Contexto

Ameagas auma Causase G1 - “O desmatamento a poluigao, as pessoas jogar lixo
Unidade de consequén- ameacga os servicos e pode levar ao fim”; “Invasdo do
Conservagédo e seus cias espago ameagas 0s animais, o macaco Guigé”. G2 - “A
Servigos poluicdo o contrabando de madeira, os lixos no riacho
Ecossistémicos ameacam o abastecimento da cidade”; “Desmatamento,

ameagca 0s animais como as queimadas na floresta e a
Festa do Mastro”.

G3 - “Desmatamento florestal ameaga os animais sil-
vestres, 0 macaco Guigd pode ser extinto”; “invasdo do
espago”.

G4 - “O desmatamento ameaga o macaco Guigd que
estd ameagado de extingdo”; “Cortar arvores e nao
plantar novas ameaca os SEs e afeta a gente” ;“Caca
de animais”.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2024).

Isso revela que o documentario A escola vai a Mata do Junco levou
os estudantes a alcangarem compreensado sobre as consequéncias
ambientais, sociais e econémicas do uso inadequado dos servigos.
Assim, em consonancia com o que Souza-Neto e Fonseca (2024) de-
fendem, os documentédrios ndo somente transmitem conhecimento
acerca de determinada tematica, mas também promovem reflexoes

criticas capazes de transformagoes sociais emancipatdrias.
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Os resultados na dimenséo oportunidades da Matriz SWOT (FOFA)
mostraram que o documentdrio ndo s6 ampliou o conhecimento
tedrico dos estudantes, como também, fomentou uma atitude proativa
em relagdo a conservacgao dos SEs (Quadro 3).

Quadro 3 - Categoriza¢do da dimensao Oportunidades da Matriz SWOT (FOFA)

Umd?de de Unidade de Contexto
Registro

G1 - “Mais fiscalizagdo na mata”; “contratar pessoas para vigiar
o0 ambiente”.
Educagdo G2 - “Plantar novas plantas”; “Criagdo de mais Unidades de
Ambiental  Conservagao”.
Conservacio- G3 - “Restaurar as plantas”; “Aumentar a

Conserva- nista fiscalizagao”; “Criagao de Unidades de Conservagéo para pro-
¢édodaUC teger os servigos”.
e dos seus G4 - “Vigilantes florestais para diminuir o desmatamento”.
SEs a partir " - . . X

p~ Educacdo  G1-“Nao jogar lixo no ambiente”.
de agdes . « X o @ o
X Ambiental G2 - “Jogar o lixo no lugar certo”; “Conservar os rios
efetivas de -
_ Pragmatica
protegao

G1 - “Acoes de despoluigao”.
Educacdo G2 - “Desenvolver projetos de conservagéo”.
Ambiental  G3-“Criagao de agOes para proteger os servigos; poder publico”.
Critica G4 - “Criar leis que impeca a entrada de qualquer pessoa na
mata”.

Fonte: As autoras (2024).

Embora o perfil classico de sujeito ecolégico conservador ainda se
manifeste nas respostas dos estudantes, também ha respostas que
vao além do cuidado individual com o lixo, a agua e agdes pontuais.
Desse modo, as observacdes se alinham as conclusoes de Ferreira e
Limberger (2017), que segundo os pesquisadores, os videos quando
usados como ferramenta de problematizagdo das questdes socioam-
bientais, revelam-se eficazes na sensibilizagdo e no despertar da cons-
ciéncia do individuo para a conservagao ambiental.

Por fim, na dimenséao fraquezas da Matriz SWOT (FOFA), nao foram

identificados aspectos de fraqueza em relagao ao documentario A es-
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cola vai a Mata do Junco, e houve dificuldade por parte dos estudantes
em compreender esse espago da matriz. Esse desafio ficou evidente
nos resultados, pois essa area foi a menos preenchida; e quando houve
alguma resposta, ela se relacionava com o espago oportunidades, a
saber: G1 - “Mais fiscalizagdo na mata”; “Nao jogar lixo no ambiente”;
G2 -“Aumentar a fiscalizacao”; G4 - “Vigilantes florestais para diminuir
0 desmatamento”.

Assim como o estudo de Frota-Filho (2023), a Matriz SWOT (FOFA)
nessa pesquisa emergiu como um instrumento de avaliagao pedagé-
gica e de recursos educacionais. Em particular, a SWOT (FOFA) mos-
trou-se capaz de avaliar a aprendizagem dos estudantes em diferentes
dimensodes, o0 que proporcionou visdo abrangente do processo educa-
tivo. Além disso, evidenciou a potencialidade deste instrumento para o
ensino e, sobretudo, confirmou que a SWOT (FOFA) pode servir como
avaliacdo qualitativa ho ambiente educacional.

Da mesma forma que Frota-Filho (2023) utilizou a SWOT (FOFA)
para caracterizar o Minecraft como recurso metodolégico no ensino
de Geografia Fisica, esse trabalho conseguiu analisar o documentario
A escola vai & Mata do Junco como recurso educacional. Na analise
SWOT (FOFA), esse documentdrio mostrou-se um produto educativo
acessivel e promissor para a discussao de questdes socioambientais,
bem como para a sensibilizagdo quanto a conservacao dos SEs de uma
Unidade de Conservacao.

CONSIDERAGCOES FINAIS

A partir da analise, verificou-se que a Matriz SWOT (FOFA) pode
atuar como instrumento avaliativo pedagdgico ao inferir a aprendiza-

gem dos estudantes em determinado conteudo, por meio da identifica-
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¢ao de pontos fortes e fracos, e de oportunidades e ameagas embasa-
das em interpretacdes.

Através da Matriz SWOT (FOFA) é possivel avaliar recursos audio-
visuais sob a ética de produto educacional. Do ponto de vista conteu-
dista, o documentario A escola vai a Mata do Junco cumpre seu papel
como ferramenta sensibilizadora de Educacao Ambiental ao abordar
os SEs da Unidade de Conservagao Refugio de Vida Silvestre Mata do
Junco.

A analise SWOT (FOFA) também averiguou a acessibilidade do do-
cumentario em relagdo a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e a legen-
dagem em portugués. Em sintese, o uso do documentario A escola vai
a Mata do Junco revelou-se um recurso acessivel com potencial de al-
cance.

Conclui-se assim que a pesquisa alcangou seu propdsito, que é de-
monstrar como a Matriz SWOT (FOFA) pode ser instrumento avaliativo
inovador na educacgéao, como também, avaliadora de recursos educa-
cionais através da visdo dos envolvidos no processo.
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